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Ust diizey diigiinme becerilerinden biri olan elestirel diisiinme, farkl bakus
agilarint anlamaya, aragtirmaya, sorgulamaya, bireysel ve sosyal etkilesime imkan
vermektedir. Ayni zamanda egitim programlarinin hedeflerinden biri olarak egitim ve
Ogretim sisteminde yer almaktadir. On yargilardan uzak, agik fikirli ve sorgulayici
ozellik gosteren elestirel diisiinme becerileri ve egilimlerine sahip bireyler yetistirmek
icin on kosullardan biride bu beceri ve egilimlere sahip egiticilerin yetistirilmesi ve
egitim camiasinda yerlerini almalaridir. Bu baglamda yapilan ¢alismanin amact fen
bilimleri 6gretmenlerinin elestirel diisiinme ile ilgili goriislerinin tespit edilmesidir. Bu
amag¢  dogrultusunda ¢alismanin  orneklemini 11  fen bilimleri  ogretmeni
olusturmaktadir. Miilakat yapilan 6gretmenlerden 7’si lisans mezunu ve 4’ii lisansiistii
egitimlerine devam etmektedir. Fen bilimleri o6gretmenleriyle derinlemesine
miilakatlar yapilmig ve verilerin analizinde icerik analizi yaklasimi kullanimistir.
Arastirmada elde edilen bulgulara gore ogretmenlerin elestirel diigiinme ile ilgili
kismen bilgi sahibi olduklari, ogretmenlerin egitim diizeyleri arttikca  konu
baglamindaki bilgi diizeylerinin de arttig1 tespit edilmistir. Ulasilan sonuglardan yola

ctkarak sonraki ¢calismalar icin énerilerde bulunulmugstur.
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Anahtar Kelimeler: Elestirel diisiinme, iist diizey diisiinme becerileri,
ogretmen gortisleri
Abstract
Critical thinking, which is one of the higher-order thinking skills,
allows for understanding different perspectives, questioning, exploration, individual
and social interactions. At the same time, it should be within the scope of educational
system as one of the goals of curriculum. One of the precondition of nurturing
individuals who has critical thinking skills and tendencies having properties such as
detachment, open minded and interrogator is nurturing and employment of educators
who has critical thinking skills and tendencies in education community. In this context,
the aim of this study is to determine the science teacher’s views about critical thinking.
Research sample consists of 11science teachers who 7 of them have bachelor’s degree
( different professional seniority) and 4 of them are postgraduate students. Context
analysis is used for data analysis and analyzing of in-depth interviews are made by
researchers. The results of the study revealed that science teachers’ views towards
critical thinking are ill-informed and teachers who have postgraduate degree know
more about critical thinking. Some recommendations were made along with the
obtained results

Keywords: Critical thinking, higher-order thinking skills, teachers’ view
GIRIS

Insan1 diger canlilardan ayiran en 6nemli nitelik olan diisiinme
becerileri dogal bir siire¢ icerisinde ger¢eklesmektedir. Dogustan var
olan bu becerilerin bireylere egitim yoluyla 6gretilmesinin gerekliligi
tartisma konusudur. Sternberg ve Williams (2002) diisiinme
becerilerinin  6gretilmesine gerek olmadigim1 savunurken, Duron,
Limbach ve Waught (2006) ve Halpern ve Nummedal (1995) ise bireye
bu yonde bir egitim verilmemesi halinde bireyin yanli, bilgisiz, yetersiz
bir diisiinme becerisi gelistirebilecegini ifade etmektedir. Genel olarak

bakildiginda ise bireylerde dogustan var olan diisiinme becerilerinin

egitimle gelistirilebilecegi daha dogrusu gelistirilmesi gerektigi
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belirtilmektedir. Buna ragmen problem ¢dzme, karar verme, ¢ikarim
yapma, tahminde bulunma, akil yiiritme, gorsellestirme, uyarlama,
yansitma... gibi cok sayidaki diisiinme becerilerinin gelistirilmesi ve
ogretilmesi icin asla yeterince zaman olmayacagi da (Balcaen, 2011)
ifade edilmektedir.

Pek cok diistinme becerisi tanimlanmasina ragmen, elestirel
diisiinme etkili 6grenme ve 0gretme de diger diisiinme becerilerinden
daha iist diizey bir konumda yer almaktadir (Balcaen, 2011; Tall, 2004).
Elestirel diisiinme, farkli bakis agilarini tanimak ve diinyayr daha iyi
anlamak icin toplumun ve diger tiim yapilarin yansitici, rasyonel ve
sorgulayict bir bicimde degerlendirilmesi olarak tanimlanabilir
(Delaney, 2007; Serafini, 2007).

Elestirel diisiinme kisisel, akademik ve sosyal hayatimizda
karsimiza ¢ikan durumlarda se¢im yapmamizi saglayan ve hayat boyu
devam eden bir beceridir. Dolayisiyla elestirel diistinmenin liikks bir
aliskanlik olmadigi, bilimin ve teknolojinin degisim hizi da dikkate
alindiginda en temel hayatta kalma becerilerinden biri oldugu
sOylenebilir. (Wright, 2002; Moon, 2008; Nolen, 2011).

Elestirel diistinmeyi asil 6nemli kilan unsurlardan biri de Bloom
taksonomisinin iist diizey hedeflerinden olan analiz, degerlendirme ve
yeniden olusturma basamaklarinin elestirel diistinmenin taniminda
gecmesi yada dogrudan bu hedeflerin elestirel diisiinmenin igerigini
olusturmasidir  (Ennis,1993; Moore, 2010). Elestirel diislinme,
tekrarlama ve detaylar1 hatirlamadan ziyade (Morgan, 1995), Bloom
taksonomisindeki siirecin sonuna denk gelen iist diizey diisiinme

kisminda yer almaktadir ( Barnett ve Francis, 2011).
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Elestirel diisiinme, elestirel diisiinme becerileri ve elestirel
diisiinme egilimleri olmak tizere iki boyutlu bir yap1 gostermektedir (
Facione; 1990; Akt: Yildirim, 2009). Alanyazinda, elestirel diisiinme
becerisinin alt boyutlarinin neleri kapsamasi gerektigiyle ilgili farkl
goriisler yer almaktadir. Decaroli (1973) elestirel diistinmenin
tanimlama, hipotez kurma, bilgi toplama, yorumlama-genelleme, akil
yiiriitme, degerlendirme ve uygulama olmak {izere birbirini tamamlayan
7 becerinin birlesimden olustugu ifade ederken, Ennis (1986) elestirel
diistinme becerilerini ifadenin anlamini bilme, ifadenin gilivenilir olup
olmadigin1 yorumlama, ifadelerinin birbiriyle celiskili olup olmadigim
yorumlama gibi 12 farkli goriis ile acgiklamistir. Fisher (1990) ise
elestirel diisiinmenin daha iyi anlagilmasi i¢in becerileri agiklamaya
yonelik sorular olusturmustur. Halpern’in (1998, 1999) elestirel
diisinme taksonomisi de beceri tabanlidir, bu beceriler -elestirel
diisinme ¢ergevesi olusturma (problemi simirlandirma ve amaglari
tanimlama), hatirlama, dil ve diislince, muhakeme, argliiman analizi,
hipotez test etme, olabilirlik ve belirsizlik, karar verme, problem ¢6zme
ve yaraticilik seklinde 10 kategoride toplanmistir. Konu baglaminda
yapilan arastirmalar dikkate alindiginda arastirmacilarin elestirel
diistinmenin farkli boyutlarima odaklandiklar1 ve bu dogrultuda kendi
taksonomilerini olusturduklar1 sdylenebilir. Genel olarak bakildiginda
ise Delphi projesinde (Akt: Facione, 1990) kabul edilen ‘agiklama’,
‘cikarim yapma’, ‘analiz’, ‘degerlendirme’, ‘yorumlama’ ve ‘0z
diizenleme becerilerinin elestirel diisiinmenin bilesenlerini olusturdugu
sOylenebilir. Bireyin karsilastigit  durumlarda elestirel diisiinme
becerilerini kullanmasi, bireyin elestirel diisiinmeye olan istekliligiyle

yani elestirel diislinmeye olan egilimi ile ilgilidir. Elestirel diistinme
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becerileri ve elestirel diigiinme egilimleri birbiriyle iliskili olup, elestirel
diisiinme becerilerinin gelistirilmesi ve uygun zamanda dogru bir
sekilde kullanilabilmesi i¢in 6grencinin bu duruma egilimi olmasi
gerekmektedir.

Egitim sistemleri cesitli diistinme becerilerinin
kazandirilmasinda ve var olan becerilerin gelistirilmesinde 6nemli bir
rol oynamaktadir. Ust diizey diisiinme becerilerinden biri olan elestirel
diisiinme, 2004 6gretim programinda yerini almis, 6nemi iizerine vurgu
yapilmis ve 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerinin ve egilimlerinin
gelistirilmesine yonelik uygulamalara yer verilmistir. Buna ragmen bu
uygulamalarin nicelik olarak yetersiz olmasi, zaten yetersiz sayida olan
uygulamalarinda bazi nedenler One siiriilerek 6gretmenler tarafindan
yeterince uygulanmamasinin egitim agisindan bir eksiklik oldugu
sdylenebilir (Ozsevgeg ve Altun, 2012). Benzer bicimde 2013 yilinda
giincellenen fen bilimleri Ogretim programinda da diisiinme
becerilerinin  gelisimine vurgu yapilmistir (MEB, 2013). Ogretim
programlarinda yer alan amaglarin gerceklestirilmesinde en ©6nemli
unsurlardan biri programlarin  uygulayicis1 olan dgretmenlerdir
dolayistyla da egitim hedeflerinin gerceklesmesi icin Ogretmenlerin
daha etkin hale getirilmesi gerekmektedir. Ogretmenlerin elestirel
diisiinme beceri ve egilimlerinin gelistirilmesi onlarin entelektiiel agidan
da gelismelerini olumlu yonde etkileyerek kendi potansiyellerini
kesfetme ve gelistirme firsat1 saglayacaktir. On yargilardan uzak, acik
fikirli ve sorgulayict 6zellik gosteren elestirel diisiinme becerilerine ve
egilimlerine sahip bireyler yetistirmek i¢in 6n kosullardan biri bu beceri
ve egilimlere sahip egiticilerin yetistirilmesi ve egitim camiasinda

yerlerini almalaridir.
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Calismanin amaci fen bilimleri 6gretmelerinin elestirel diisiinme ile
ilgili goriislerinin tespit edilmesidir. Bu dogrultuda oOgretmenlerin
asagida verilen sorulara yonelik diisiincelerinin neler oldugunun
arastirilmasi amaglanmaktadir:

1. Elestirel diistinme nedir? Elestirel diisiinme nasil bir siirecte

ger¢eklesmektedir?

2. Elestirel diisiinme becerilerinin ve egilimlerinin gelistirilmesi

Sosyal agidan
Bireysel gelisim agisindan
Egitim agisindan
3. Fen Egitimi agisindan nasil bir dneme sahiptir?
4. FElestirel diistinme becerileri ve egilimlerinin gelisimini etkileyen

faktorler nelerdir?

YONTEM

Nitel caligmalar, verilen bir durumu aydinlatmak, standartlar
dogrultusunda degerlendirmeler yapmak ve olaylar arasinda olasi
iligkileri ortaya ¢ikarmak i¢in yiiriitiiliir. Bu tiir arastirmalarda asil amag
incelenen durumu etraflica tanimlamak ve agiklamaktir. Bu baglamda,
yapilan calismada fen bilimleri 6gretmenlerinin elestirel diistinmeye
yonelik goriiglerinin  etraflica ve ayrintili  olarak tanimlanmasi
amaglandigindan nitel yaklasim kullanilmasi tercih edilmistir. Verilerin
analizinde ise igerik analizi yaklasimi kullanilmistir. Icerik analizi,
verilerin arastirma sorularinin ortaya koydugu temalara gore organize
edilmesine ve goriismede kullanilan sorular veya boyutlar dikkate
almarak sunulmasina imkan vermektedir (Yildirrm ve Simsek, 2005;
Cepni, 2010). Igerik analiziyle toplanan veriler alt problemler dikkate

alarak organize edilmis ve bu sekilde sunulmustur.
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Arastirmanin 6rneklemi

Omeklem segiminde, arastirma deseni gercevesinde amach
ornekleme yoluna gidilerek amaca yonelik daha fazla ve detayli veriler
elde edilmeye calisilmistir. Arastirmanin Orneklemini 7’si lisans
mezunu, 2’si yiiksek lisans ve 2’si doktora egitimine devam eden 11 fen
bilimleri 6gretmeni olusturmaktadir. Calismanin 6rneklemini olusturan
ogretmenlerden ikisi Rize il merkezinde farkli ilkogretim okullarinda,
iicii ilge merkezinde yer alan farkli ilkdgretim okullarinda, ikisi il¢eye
bagl koylerde yer alan farkli ilkdgretim okullarinda farkli kidemlere
gore calismakta olan Ogretmenlerdir. Bunun yaninda ¢alismanin
ornekleminin diger kismi ise lisansiistii egitimlerine devam eden fakat
devlet yada o6zel bir kurumda Ogretmenlik meslegi yapmayan fen
bilimleri 6gretmenleridir. Katilimcilar  goniilliilik esasina gore
secilmistir. Caligmanin esas amaci 0gretmenlerin elestirel diisiinmeye
yonelik smnif i¢1 ve smif dist uygulamalarindan ziyade elestirel
diisiinmeye yonelik goriislerinin belirlenmesi oldugu i¢in 6gretmenlerin
calisma ya da calismama durumu dikkate alinmamistir. Orneklemdeki
ogretmenler K1’den K11’e kadar kodlanmistir. Katilimcilara ait kisisel
bilgileri Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. Katilimcilarin ozellikleri

Mesleki Gorev o N o
Kod Yas Kidem yeri Brans Egitim Diizeyi Cinsiyet
Fen Bilimleri . .
K1 26 Calismiyor - Ogretmen Yiiksek Lisans Bayan

Fen Bilimleri . .
K2 26 Calismiyor - Ogretmeni Yiiksek Lisans Bayan
K3 28 Caligmiyor - Fen Bilimleri Doktora Bayan

Ogretmeni
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Fen Bilimleri
K4 27 Caligmiyor - Ogretmeni Doktora Bayan
K5 27 Ilvg:ey? F(.E.anlllmle.rl Egitim Fakiiltesi Erkek
baglikdy  Ogretmeni Lisans
K6 27 Ilvg:ey? F(.E.anlllmle.rl Egitim Fakiiltesi Erkek
baglikdy  Ogretmeni Lisans
K7 32 5 il merkezi F(.E.anlllmle.rl Egitim Fakiiltesi Bayan
Ogretmeni Lisans
K8 32 8 Ilge _ Fe"anIIImIe.rl Egitim Fakiiltesi Bayan
merkezi Ogretmeni Lisans
K9 38 14 Ilge . Fe"nVBIIImIe‘rI Egmm_ Fakiiltesi Erkek
merkezi Ogretmeni Lisans
K10 42 18 il merkezi anVBIIImle.rl Egltlm_ Fakiiltesi Erkek
Ogretmeni Lisans
K1l 55 33 lge — FenBilimleri oo Enstitiisi Erkek
merkezi Ogretmeni
Arastirmada Kullanilan Miilakat ve verilerin analizi
Calismanin  verileri  yar1  yapilandirilmis  miilakatlarla

toplanmustir. Oncelikle alanyazin taramasi yapilmis ve incelenen

dokiimanlar 1s18inda alt problemler gelistirilmistir. Ardindan, alt

problemler 1s183inda miilakat sorular1 hazirlanmistir. Arastirmacilar

tarafindan

gelistirilen

miulakat

sorulari,

goniilli

Ogretmenlere

yoneltilmistir. Veri toplamak amaciyla kullanilan miilakat metnindeki

ana sorular su sekildedir:

Sizce diistinme nedir?

Hangi tiir diigiinme becerileri vardir?

Sizce elestirel diisiinme nedir?

Diisiinme ile elestirel diistinme arasinda nasil bir iliski

vardir?

Elestirel diigiinme siireci nedir? Bu siire¢ hangi

asamalart igerir?

Ogrencilerde elestirel diigiinme becerileri ve egilimlerini

nasil
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gelistirebiliriz?
- Elestirel diisiinmenin gelistirilmesi
Sosyal agidan
Egitim agisindan
Bireysel gelisim agisindan nasil bir oneme
sahiptir?
- Elestirel diisiinmenin fen egitimindeki yeri nedir?
- FElestirel diisiinme gelisimini etkileyen faktorler nelerdir?
Yar1 yapilandirilmis miilakatlar bireysel miilakatlar seklinde
yiirlitiilmiigtiir. Miilakat yapilan 6gretmenlerden yapilan goriismenin
kaydedilmesi icin izin alinarak, her biri ortalama 30 dakika siiren
gorigmeler diz ustii bilgisayara kaydedilmistir. Yapilan miilakatlar
esnasinda belirlenen ana sorular disinda verilen cevaplardan yola
cikarak Ogretmenlere alt sorular yoneltilmistir. Miilakatta yer alan
sorular 6gretmenlere sorulurken yapilan goriismenin seyrine gore bazen
sorunun sorulma seklinde degisiklikler yapilmistir. Miilakatlar
tamamlandiktan sonra kayitlar yaziya dokiilmiistiir. Transkript haline
getirilen miilakatlar okunarak arastirmanin problemi ve alt problemleri
dikkate alinarak kendi i¢inde anlamli veri birimleri belirlenmeye
calisilmis ve kodlamalar yapilmistir. Kodlamada ‘tekrar okuma’ ve
‘alanyazina dokme’ islemleri uygulanarak yeni elde edilen veriler kod
listesine eklenmis ve yeni kodlara gore eski kodlar degistirilmistir. Bir
sonraki adimda da olusturulan kodlara gore her bir katilimciin hangi
kodlar1 sdyledigini gosteren tablolar olusturulmustur. Tablolar
olusturulurken, miilakat metninde yer alan her bir soruya yonelik tablo
olusturmaktan ziyade g¢alismanin amaci dogrultusunda ortak temalar

altinda toplanan kodlardan yola c¢ikarak tablolar olusturulmustur.
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Amacin daha detayli ve agik bir sekilde ortaya konmasi igin
katilimcilarin yaptigr agiklamalardan bazilar1 direkt alintilar seklinde
okuyucuya sunulmustur.
BULGULAR

Birinci alt probleme yonelik bulgular

Fen bilimleri 6gretmenlerinin elestirel diisiinmenin ne oldugu ve
nasil bir siirecte gergeklestigi ile ilgili soruya verdikleri cevaplara iliskin
olusturulan kodlamalar iki farkl1 tablo halinde hazirlanmistir. ilk tablo
fen bilimleri 6gretmenlerinin elestirel diislinmenin tanimina yonelik
kodlamalardan olusurken ikinci tablo elestirel diisiinme siirecinin nasil
gerceklestigine yoneliktir. Ogretmenlerin siireci agiklarken kullandiklari
siralama 6nemli oldugu icin ayr1 bir tablo halinde verilmesi uygun
goriilmistiir. Tablo 2°de verilmistir.

Tablo 2. Fen bilimleri 6gretmenlerinin elestirel diisiinmeye
yvonelik goriigleri

Elestirel diisiinmenin tanimina A NmMS 0o~ oo S d
yonelik goriisler XXX XXXXXXYY

Cok yonlt disinme EREEEEEEEE
Ust diizey diisiinme becerisi N S,
Cikarimda bulunma NN A NN N A A A
Gelistirilebilir, 8gretilebilir dogasi N N
Konu ile ilgili bilgi birikimi 6n kosul ~ +/ ~ NoA N
Diger diisiinme becerilerini igerme ~ RN
Zihinsel olgunluk 6n kosul NN AN
Kriterlere gdre durumu yorumlama VY
Degisimin farkina varmay1 saglama N oA
Genel kabule ulasmayi saglama v
Bilim yapmanin her basamaginda yer N

alma

Tablo 2’ de fen bilimleri 6gretmenlerinin elestirel diistinmenin
ne oldugu yonelik soruya verdikleri cevaplari kodlanmigtir. Tablo 2

incelendiginde Ogretmenlerinin ¢ogu elestirel diislinmenin bireylere
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olaylar1 farkli agilardan inceleme, pozitif ve negatif yonlerini
degerlendirme gibi bilissel beceriler kazandirdigi iizerinde hem fikirdir.
K1, K2, K3 ve K4 katilimcilari, bireylerin elestirel diisiinebilmeleri i¢in
belirli bir zihinsel olgunluga ulagmalariin 6n kosul oldugunu, zihinsel
gelisimin  yetersiz  olmasit  halinde  elestirel  diistinmenin
gergceklesemeyecegini belirtmislerdir. Bu durum elestirel diisiinme basta
olmak {izere diger diisiinme becerilerinin Ogretilip 68retilemeyecegine
yonelik yapilan tartismalarda da sikga belirtilmistir. Genel kabul goren
sonu¢ ise elestirel diisinmenin ancak belirli bir zihinsel olgunluga
ulagildiktan sonra dgretilebilecegi yoniindedir. Buna paralel olarak K1,
K3, K8, K9, ve K11 bireyin elestiri yapabilmesi ya da bu becerileri
dogru sekilde kullanabilmesi i¢in bireylerin konu baglamindan haberdar
olmalarinin 6nemi iizerinde durmuslardir.

K1, K3 ve K4 katilimcilar1 elestirel diisiinmenin {ist diizey
diisinme becerisi olarak nitelendirip Bloom taksonomisine atifta
bulunmuglardir. Alanyazin incelendiginde 6gretmenlerin bu goriisiinii
destekleyen pek ¢ok yorum ve sonug¢ oldugu goriilmektedir. K3 ve K4
katilimcilar1 elestirel diistinmeyi belirli kriterleri (alanyazinda var olan
ya da kendi olusturduklari kriterler) dikkate alarak diisiinme olarak ifade
etmislerdir. Katilmcilarin cogu (K1, K2, K3, K6, K7, K8, K9, K10,
K1T1) elestirel diistinme becerilerinin alt boyutlardan biri olan ¢ikarim
yapmaya vurgu yapmislardir. K3 elestirel diistinmeyi su sekilde
aciklamaktadir:

K3: “.. Var olan bir durumla ilgili yorum yapma diye
tamimlayabilirim. Olumlu ya da olumsuz... Her iki agidan da
bakabilme durumu. Olumlu yanlaryla olumsuz yanlariyla
diisiinebilme yetisi bence. Elestirel diisiinme kriterleri vardi.
Belli bir asamalardan ge¢mesi gerekiyordu. Elestirel diigiinme
uist diizey diisiinme becerilerini de gerektiriyor...”
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Tablo 3. Fen bilimleri égretmenlerinin elestirel diistinmenin

nasil bir siirecte gerceklestigine yonelik goriisleri

K1 K2 K3 K4
Problemi fark  Problemi fark etme Problemin Problemi fark
5 etme Problemi belirlenmesi  etme
£ Problemi bilesenlerine ayirma  Problemi Fikir iiretme
:;51) bilesenlerine Kriterler belirlenmesi  degerlendirme Problemi
= ayirma Yeni fikirler ortaya Fikir tiretme  bilesenlerine
S  Onbilgileriise koyma Kriterlere ayirma
2 kosma Fikirleri gore Bilginin
= Kriterler dayanaklandirma degerlendirme giivenilirligini
g belirleme Fikirlerin Karara varma test etme
&  Degerlendirme dogrulugunu test etme Kriter gelistirme
E vyapma Degerlendirme
S Kendi fikrini Karar verme
E aciklama
£ Kararverme
%
K5 K6 K7 K8
Problemi fark ~ Problemi fark etme Problemi fark Problemi fark
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Elestirel diisiinmenin nasil bir siirecin sonunda ger¢eklestigi ile
ilgili 6gretmen goriislerinin tespit edilmesi de ¢alismanin amaglarindan
biridir. Bu konuda 6gretmenlere yoneltilen soru ¢ergevesinde farkli
goriisler ortaya konmustur. Genel olarak 6gretmenlerin goriisleri dikkate
alindiginda, siirecin baglangict olay yada problemin tespitiyle
baslamislar ve karar yada sonuca varma ile sonlandirmiglardir. K6
katilimcist elestirel diisinmede gerceklesen siireci birebir bilimsel
aragtirma siireci olarak ifade etmistir. K1, K2, K3 ve K4 katilimcilari ise
stireci daha detayl aciklayarak siiregteki konu ile ilgili kriterleri dikkate
alarak analiz, degerlendirme, yeniden yapilandirma basamaklarina
vurgu yapmislardir. K1 katilimcist elestirel diisiinme siirecini su sekilde
aciklamaktadir:

K1: “.. elestirel diisiinme olabilmesi i¢in énce bir olay
bilesenlerine ayirmasi gerekir...Olciite sahip olmast lazim yani
farkl durumlara farklh olgiitler kullanilyyor tabi... Mesela iyi
kotii deriz neye gore iyi neye gore kotii. Mesela dogru yanlis
diyoruz, bilgiler neye gére dogru neye gore yanlis... Daha sonra
bir degerlendirme basamagi olacak. En son degerlendirme
basamaginda olgiitiinii de hesaba katip kendi fikirlerini de
ortaya koyarak bir sonug ¢itkarmasidir....”

Tablo incelendiginde K10 katilimcisinin elestirel diisiinme
slirecini 2 basamakta ifade ettigi goriilmektedir. K10 katilimcist elestirel
diisiinmeyi sadece ders oncesinde dgrencilerin ders ile ilgili yaptiklar
elestirilerden ibaret oldugunu belirtmis ve su sekilde agiklamstir:

K10: “...cocuklar yoniinden baktigimda ¢ocuklarin her
anlattigim konuya gére bu konular bizim ne isimize yarayacak,
hangi alanda nerede kullanacagiz diyorlar... siire¢ ogrencilerin
dersle ilgili eksiklikleri belirtmeleriyle basliyor, sene basinda
daha ¢ok oluyor sonra benim gayretimle pozitife doniiyor,
elestiri yapmamayr égreniyorlar. Ogrencileri anlatarak ikna
ediyorum, ikna edince daha elestiri yapmiyorlar, oldugu gibi
kabulleniyorlar.”
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Genel olarak bakildiginda K10 ve K11 katilimcilarinin elestirel
diistinmenin ne olduguna dair bilimsel degeri olan bilgilere sahip
olmadiklari, elestirel diisiinmeyi genel olarak derste Ogrenciler
tarafindan kendilerine ya da oOgretmenlik becerilerine karsi yapilan
yansitmalardan ibaret gordiikleri sdylenebilir.

ikinci alt probleme yonelik bulgular

Fen bilimleri 6gretmenlerinin elestirel diisiinmenin sosyal acidan,
egitim agisindan, bireysel gelisim acisindan ve fen egitimi agisindan
katkilar1 ile ilgili soruya verdikleri cevaplara iliskin yapilan kodlamalar
Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. Fen bilimleri égretmenlerinin elestirel diistinmenin
sosyal, egitimsel, bireysel geligim ve fen egitimi agisindan katkilarina

yonelik goriigleri

K2
K3
K4
K5
K6
K7
K9
K10
K11

< 2 <2 | Kl
2
2 2| K8

Toplumsal gergeklerin farkina
varma

Toplumsal olaylar1 sorgulamay1
saglama

Ulke gelisimine katki

vy

Bireylerin birbirini anlamasina NI

<atki

Toplumlarin birbirini anlamasina

<atki VA v
Toplumsal sorunlara ¢6ziim N
uretme

Cok yonlii diisiinme becerisi VA AN

kazandirma
Kendi kendine yetme N N A

Alternatif fikirler liretme ve

degerlendirme v VA VA
Aragtirma ve sorgulama N \ \
becerilerinin gelisimini saglama

Ozgiin olmay1 saglama ~

Sosyal acidan katkilari

acisindan katkilar

Bireysel gelisim

Bireye 6zgiiven kazandirma N N A
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Bireysel gelisime katk1 ~ \ A
Bireyler arsi iletisimi N N
kolaylastirma

Kararlarinin arkasinda durma N N

Bireysel farkliliklar1 ortaya NI
¢ikarma
Ozgiir diisiinme ortami saglama

Egitimi duraganliktan kurtarma ve

etkin hale getirme v v VAN
Ogretim programlarinin N NI
uygulanabilirligini arttirma

Bilime katki saglama N N N
Istenen niteliklere sahip dgrenci

yetistirme VA v
Bilimi anlamay1 kolaylastirma \/ \/ \/ \/ \/

Bilimsel degeri olan bilgi iiretme ~ / ~/ Y N A
Bilimsel bilginin degisebilecegini

fark etmeyi saglama v v \ v v
Derse etkin katilimi arttirma N A

Fen egitiminin amaglarinin

gerceklestirilmesine katkida v \ v
bulunma

Dogay1 anlamay1 saglama ~

Egitim acgisindan

katkilan

acisindan katkilarn

Fen egitimi

Tablo 4 incelendiginde K1, K4, K6, K8, K10 ve K11
katilimcilar1 elestirel diistinmenin gelismesiyle toplumda hiikiim siiren
gerceklerin farkina varma, bunlar degerlendirme ve alternatifler
bulmay1 saglayacagini; K2 ve K3 katilimcilart ise elestirel diisiinmenin
gelismesiyle bireylerin birbirini anlamasint ve oldugu gibi kabul
etmelerini saglayacagini  belirtmislerdir. K1 katilimcis1  elestirel
diisiinmenin gelistirilmesinin sosyal alana katkilarimi su sekilde ifade
etmektedir:

K1: “... hocalarimiz der ya koyun gibi olmayn. Birisi sizi
giitmesin ya da hep ayni yere gitmeyin.... Misal birisi bir bilgi
¢tkarmis olabilir ama o yanlis da olabilir. Direkt kabullenmeyin
hani elestirel diisiinmeye sahip oldugun zaman igerigine
bakacak iste uygun mu, degil mi ya da nasil olmasi gerekiyor



Tuncay OZSEVGEC- Ebru ALTUN 81

diye diigiiniir... Oyle bir toplum olmasi gerekiyor... Elestirmek

demek bir yerde en iyisini bulmak anlamina da geliyor.”

K7 katilimcisinin bu soruya o6zelliklede elestirel diisiinmenin
sosyal gelisime olan katkisina verdigi cevap oldukca diisiindiiriictidiir.

K7: “..elestirel diisiinme toplumlarin geligsmesini
saglar... toplumda belirli seyleri kabullendirip ¢ocuklara bu
budur, su sudur sunu yapman gerekiyor diyoruz. Ama simdiki
cocuklarda o yok, toplumu dinlemiyorlar, onceden daha stk
disiplin vardi aileler dedigim dedik idi ama simdi aileleri de
dinlemiyorlar. Cocuklar bildiklerini yapiyorlar...”

Ogretmenin soruya verdigi yamit kendi iginde tutarsizlik
gostermektedir. K7 katilimeist veri toplama siirecinde, 6grencilerin soru
sormaktan ziyade sessizce oturup dinleyen birer 6grenen olmasini tercih
ettigini belirtmis ve geleneksel yaklagima olan siki bagliligini acgikca
dile getirmistir.

Elestirel diislinmenin bireysel gelisime katkisinin  olup
olmayacagina yonelik soruya verilen cevaplar dikkate alindiginda ise
K2, K5, K6, K8 ve K9 Kkatilimcilar1 elestirel diisiinmenin
gelistirilmesinin ~ bireylerin  alternatif ~ fikirler  olusturmalarini
saglayacagini belirtmiglerdir. Ayrica K1, K4, K5, K7 ve K8
katilimcilar1  elestirel ~ diistinmenin  gelistirilmesiyle  bireylerin
Maslow’un ihtiyaglar hiyerarsisinde en {ist diizeyde bulunan kendini
gerceklestirme hedefine ulasabileceklerini belirtmislerdir.

Elestirel diisiinmenin gelistirilmesinin egitime katkilarinin neler
olabilecegine yonelik soruya verilen cevaplar degerlendirildiginde ise
K3, K4 ve K9 katilimcilart bu becerinin gelistirilmesinin egitim
programlarinda sozii edilen ideal Ogrencilerin yetistirilmesini

saglayacagini; K3, K6, K8, K9 ve K10 katilimcilar1 elestirel
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diistinmenin gelistirilmesinin egitimi duraganliktan kurtaracagr ve
egitimin istenen yonde daha etkili hale gelecegini belirtmislerdir.

Elestirel diisiinmenin fen egitiminin ger¢eklesmesinde ve
gelistirilmesinde katkisinin olup olmayacagina yonelik soruya verilen
cevaplar dikkate alindiginda; K1, K2, K4, K6 ve K7, katilimcilari
elestirel diistinmenin gelistirilmesiyle Ogrencilerin bilimi daha 1iyi
anlamalarini saglayacagini belirtmektedirler. Katilimcilar fen egitiminin
en 6nemli amaglarindan biri olan &grencilerin temel diizeyde bilimi
anlamalari1  ve bazt etkinliklerle bilim iretmeleri hedefinin
gerceklesmesinde elestirel diisiinme becerisinin katkis1 olacagini ifade
etmislerdir. K2 ve K3 katilimcilar1  elestirel  diisiinmenin
gelistirilmesiyle Ogrencilerin  derse etkin katilim yapacaklarin
belirtmislerdir.

Uciincii alt probleme yénelik bulgular

Fen bilimleri 6gretmenlerinin elestirel diisiinme becerileri ve
egilimlerinin gelistirilmesini destekleyen ve engelleyen faktorlerle ile
ilgili soruya verdikleri cevaplara iliskin yapilan kodlamalar Tablo 5’de
verilmistir.

Tablo 5. Fen bilimleri dgretmenlerinin  elestirel diisiinme
becerileri ve egilimlerinin gelistirilmesini destekleyen ve engelleyen

faktorlere iliskin goriisleri

AN M0 O©N~WO® 8 s
X X X X X X X XX Y
Ogretmen rehberligi VAN N N

_ é Aktif 6grenci ~ N N N

“.; E s Ogrenmenin glternatif ortamlarda N J

ﬁ = 5 gergeklesmesi

% = E Konu ile ilgili 6n bilgi diizeyi N

£ <€ Z Doniit-diizeltme N N

= Oz degerlendirme ve akran J o

degerlendirmesi
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Ogrenme istegi
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Alternatif fikirlere saygi

Sinif i¢i 6zgiirliik

Cesaretlendirme

Ogrenciler aras1 etkilesim
Gergeklesmesinde zihinsel olgunluk
on kosul

Farkli kaynaklar okuma

22 2
22 2
P P -
P P
< i 2

<
<
2222

222

< i 2 | 222 2
B B P P
<

Diger

Sosyal etkinliklere katilmaya tesvik
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ortamlar
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Alternatif fikirleri dikkate almama
Ogretmen 6z yeterlilikleri

L2 2
< il
2
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2
22

VAN

Ogretim programi yogunlugu \

Konuya kars ilgisizlik v A

Geleneksel 6lgme-degerlendirme N N

yontemleri

Egitimsiz aile N V
Toplumun bakis agis1 N NN A
Kaliplagmis inanglar N \
Maddi sikintilar N

Egitim ortam

Engelleyici faktorler

Diger

Tablo 5 incelendiginde, tiim katilimcilar elestirel diisiinme
becerileri ve egilimlerinin gelistirilmesi i¢in 6gretmenlerin 6grencilerin
olusturduklart alternatif fikirlere saygi duyup dikkate almalar1 gerektigi
konusunda hem fikirdirler. Katilimcilarin ¢ogunun elestirel diisiinme
becerileri ve egilimlerinin gelistirilmesini saglamak i¢in 6gretmenlerin
ders esnasinda kullandiklar1 yontem ve teknikleri segerken dikkat
etmeleri gerektigi ve elestirel diisiinmenin gelistirilmesinde belirli
yontem ve tekniklerin 6zellikle kullanilmasi gerektigini belirtmislerdir.
Cogu katilime1 bu goriisii belirtmelerine ragmen yontem ve teknik

secimleri birbirinden farklilik gostermektedir. K6 katilimcist tercih
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ettigi yontemlerden birini ve neden bu ydntemi tercih ettigini su sekilde
aciklamaktadir:

K6: “...Drama yontemi olduk¢a iyidir. Su sekilde bir
metin vermekten ziyade onlarin sadece bashigi verip kendilerine
bwrakirsak ¢ok daha farklt  fikirler ortaya ¢ikarabilir.
Baktigimizda ashinda kendileri ¢ok daha yaratict gseyler
bulabilmektedirler. Sadece ufak yonlendirmeler yapilirsa ¢ok
daha orijinal fikirler olusturabilirler. Ogrenciler bazen bunu
fark etmeyebilir 6gretmen bunu fark edip ogrencilerin zihnini
gelistirip yeni seyler yapmalarina destek olabilir...”

K1, K2, K3, K4, K6 ve K9 katilimcilar1 elestirel diisiinme
becerileri ve egilimlerinin gelistirilmesinde 6gretmenlerin 6grencilere
rehberlik etmesinin gerekliligi {izerinde durmaktadirlar. Ogretmenin
ogrencilerin fikirlerini ortaya ¢ikarmak, fikirlerini savunmalarini, bilgiyi
analiz etmelerini, bilgiyi belirli kriterlere gore incelemelerini,
degerlendirme yapmalarin1 saglamada onlara yol gdsterip rehberlik
yapmalarinin 6nemi lizerinde durmaktadirlar.

K4 katilimcist ise elestirel diistinme becerileri ve egilimlerinin
gelistirilmesinde 6gretmenin roliinii su sekilde aciklamistir:

K4:  “..ogretmen liderliginde ogrencileri  basta
vonlendirerek elestirel diisiinme beceri basamaklarint onlarin
kavrayabilecegi ve kavramsallastirabilecegi sekilde yardimci
olunabilir daha sonra siirekli bu beceriyi gelistirebilecekleri
problem durumlariyla karsi karsiya getirerek ogrencinin bu
durumu tekrar tekrar gergeklestirip artik beceri haline getirmesi
saglanabilir. Bu durumlart giindelik hayata wyarlayarak
ogrencinin hem ilgisini hem de merakini bu yone ¢ekebilirsek
bunu giindelik yasantisinda da siirekli kullandigi bir beceri
haline getirebiliriz.”

Kodlamalar incelenmeye devam edildiginde, K4, K7, K8, K9,
K10 katilimeilart hari¢ tiim katilimcilar 6grenme ortaminda 6grencilere

ozgiirliik verilmesi gerektigini belirtmektedirler. Ogrenciler fikirlerini
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rahatlikla kimseden ¢ekinmeden ifade edebilmelidirler, Ogretmen
ogrencilere boyle bir ortam hazirlamalidir. Bu goriis diger goriislerle
tutarlidir, birey ancak ozgiir bir ortamda fikirlerinden rahatlikla sz
edebilir. K1, K2, K4 ve KI11 katilimcilar1 elestirel diistinmenin
gerceklesmesi ve Ogrencilerin birbiriyle bilgi alis veriginde bulunarak
yeni fikirler olusturmalar1 ve fikirlerini savunmalari i¢in 6grenciler arasi
etkilesime izin verilmesi gerektigini belirtmektedirler. K3, K4 ve K11
katilimcilar1 6grenme ortamindaki oturma diizeninin konulara gore
sekillenmesi ve belirli kisitlamalarin kaldirilmast gerektigini ifade
etmekte, aynt zamanda K3 ve K11 katilimcilar1 konunun gerektirmesi
halinde o6grenme ortaminin  degistirilerek  alternatif 6grenme
ortamlarinda Ogrenmenin gercgeklestirilmesinin elestirel diistinmenin
gelisimini olumlu yonde etkileyecegini belirtmektedirler. K1, K3,K4,
K6 ve K9 katilimcilart geleneksel yaklagimlarin hakim oldugu sinif
ortamlarinin elestirel diistinmenin gelisimini olumsuz yonde etkiledigini
belirtmektedir. K1 ve K9 katilimcilar elestirel diisiinmenin gelisimini
engelleyici bir faktor olarak egitim diizeyi diisiik aileleri gostermektedir.
K1 katilimcist bu durumu sdyle ifade etmektedir:

Kl1: “ ... Mesela ailede ¢ok engelleyici olabiliyor. Ozellikle
de koylerde yetisen ¢ocuklarda. Dogrusu egitimsiz ailelerde diyelim.
Hani bir sey tirettikleri zaman ¢ocuklar mesela hep der annelerimiz
yeni bir icat ¢ikarma diye. Yeni bir sey tiretmesini engelliyor mesela
cocugun...Iste sen sus konusma, sen cocuksun...Yani aile etkiliyor
yani elegtirel diisiinme becerisini kazanmay:”

K3 katilimcisi elestirel diistinme becerileri ve egilimlerinin
gelisimini engelleyici bir faktor olarak kaliplasmis dini inanglar
gostermektedir. K3 katilimcisinin bu alt baslik altindaki goriigleri su
sekildedir:
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K3: “..ozellikle bizim su anda on plana ¢ikan ¢ok ¢ok hani
belirgin olarak siyasi, dini durumumuz, hani biz biraz daha
muhafazakdar  toplumuz...yani  ornek vereyim mesela evrim
dedigimizde o kadar sert statiikocu bakis agisi var ki dur der orada
yani oyle bir sey yok. ...hani bu acgidan diistiniilmez sadece orda
zaten bizim toplumumuz zihinsel olarak bizi kisitlamistir.”

Elestirel diistinmenin gelisimini engelleyen faktorlerde ilgili

soruya K8 katilimcist maddi sikintilar cevabint vermis ve su sekilde
aciklamistir:

K8: “... 6gretmen kendini gelistirmek ister ama maddi yeterliligi
voksa arastirma  yapamaz, kendini  gelistirmek c¢ok zor.
Evieniyorsun, ev aliyorsun sonra ¢ocugun oluyor, kendini
gerceklestirmek ¢ok zor oluyor. Meslekte yillar gecince de kendini
gelistirmek istemiyorsun zaten.”

SONUCLAR VE ONERILER

Ogretmenlik gibi girdisi insan olan bir meslegi etkili bir bicimde
yapabilmek i¢in 6grencilere diinyay1 anlamanin ve diinyada kendilerine
bir yer edinebilmelerinin yollar1 gdsterilmelidir. Bu amagla 6gretmen
ogrencilerine pek ¢ok konuda rehberlik yapmalidir. Bu konulardan biri
de oOgrencilerin elestirel diisiinme becerileri ve egilimlerinin
gelistirmelerini  saglamaktir. Ogrencilere rehberlik edebilmek igin
oncelikle 6gretmenlerin bu konuyla ilgili bilgi ve beceri sahibi olmasi
gerekmektedir. Bu dogrultuda ilgili alanyazin incelendiginde bireylerin
elestirel diistinme becerileri ve egilimlerinin genelde likert tipi
Olgeklerle tespit edilmeye c¢alisildigr goriilmektedir. Bu testlerden
iilkemizde en sik kullanilanlart Watson-Glaser Elestirel Akil Yiiriitme
Gilicii Testi ve California Elestirel diistinme egilimleri o6lcegidir
(Korkmaz, 2008; Kiirtim, 2007; Giiven ve Kiiriim, 2007; Gelen, 2002;
Kokdemir, 2003; Yildirim, 2009). Yapilan ¢aligmalarda ve alanyazinda

ki diger caligmalarda ortaya c¢ikan genel sonug ise bireylerin elestirel
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diisiinme becerileri ve egilimlerinin orta yada diisiik seviyede oldugu
gergegidir.

Yapilan calismada da alanyazinda bulunan sonuglara benzer
sonuclar elde edilmistir. Alanyazindaki ¢alismalarda ¢ikan 6nemli bir
sonuc elestirel diisiinme becerileri ve egilimlerinin kideme gore
farklilasmamasidir (Gelen, 2002; Korkmaz, 2009). Yapilan ¢alismanin
ornekleminde yer alan O0gretmenlerin 7 tanesi farklt mesleki kideme
gore calismaktadirlar. Farklt mesleki kideme gore calisan 6gretmenler
arasinda kidem yilina gore bir degerlendirme yapildiginda ortaya ¢ikan
sonuclar alanyazin ile paralellik gdstermektedir. Yapilan calismada da
farkli kideme sahip Ogretmenlerin elestirel diisiinmeye yonelik
goriislerinin kideme gore farklilasmadigi sOylenebilir. Bir bagka ifade
ile egitim oOgretimin en Onemli unsurlarindan biri olan &gretmen,
meslekte gecen yillar icinde bu becerisini gelistirememektedir. Bu
iizerinde 6nemle durulmasi gereken bir durumdur. Bu sonug elestirel
diistinme becerileri ve egilimlerinin, bireye meslege baslamadan 6nce
kazandirilmasinin gerekliligini gostermesine ragmen yapilan ¢aligsmalar
egitim agsamasinda olan 6gretmen adaylarinin da bu beceri bakimmdan
yeterli bilgi ve beceriye sahip olmadiklari gostermektedir (Giiven ve
Kiirtim, 2007). Yapilan derinlemesine miilakatlardan elde edilen veriler
dikkate alindiginda lisansiistii egitimine devam eden fen bilimleri
Ogretmenlerinin miilakat boyunca sorulara c¢ok daha rahat cevap
verdikleri, cevaplarimi Orneklerle desteklemeye calistiklari, bilimsel
terminolojiyi daha sik kullandiklar1 ve sorulara daha detayli ve
aciklayict cevaplar verdikleri tespit edilmistir. Ogretmenlik meslegini
yerine getiren katilimcilarla yapilan miilakatlarda ise gelen cevaplar

daha kisa olmakla beraber dogrudan konu ile iliskili degildir. Ozellikle
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K10 katilmecisinin miilakat metnini ilk gordiigiinde tepkisi “ bunun
benimle ne alakasi var” miilakat sonunda ise “sorular ¢ok bilimseldi”
seklinde olmustur. Agikcas1 gorevi 6grencilere temel diizeyde de olsa
bilimi 6gretmek olan fen bilimleri 6gretmeninin bu sdylemleri oldukg¢a
sasirticidir.

Ogretmenlerin genel olarak elestirel diisiinmenin ne oldugu
hakkinda kismen de olsa bilgi sahibi olduklar1 tespit edilmistir. Bireyin
var olan durumu degerlendirebilmesi, olaylar hakkinda fikir yiiriitiip
alternatifleri degerlendirebilmesi ve alternatifler icinden kendi ve
toplum yarar1 i¢in en uygun olanini secebilmesi i¢in zihinsel olgunlugun
yaninda konu baglamindan haberdar olmasi da olduk¢a 6nemlidir. Bu
dogrultuda 6gretmenlerin ¢ogu elestirel diislinmenin ger¢eklesmesi i¢in
konu baglaminda bireylerin bilgi sahibi olmasinin 6n kosul oldugunu,
var olan durumun yorumlanmasi ve ¢ikarimda bulunmayi igerdigine
yonelik ifadeler kullanmislardir.

Ogretmenler  elestirel  diisiinmenin  farkli  noktalarm
aciklamalarina ragmen ¢ogu, elestirel diistinme becerisinin ¢oklu bakis
ag1s1 kazandirma ya da ¢ok yonlii diisiinmeyi sagladigini belirtmiglerdir.
Elestirel diisiinme siirecinin nasil gerceklestigine yonelik 6gretmenler
goriisleri  dikkate alindiginda lisansiistii egitime devam eden
ogretmenlerin siireci daha detayl agikladiklari; mesleki kidemi en fazla
olan K10 ve K11 katilimeilarinin elestirel diisiinmenin ne olduguna dair
bilimsel degeri olan bilgilere sahip olmadiklari, elestirel diisiinmeyi
derste ogrenciler tarafindan kendilerine ya da 6gretmenlik becerilerine
kars1 yapilan yansitmalardan ibaret gordiikleri sOylenebilir.

Elestirel diistinme becerisi Bloom taksonomisinde iist diizey

hedeflerin gergeklesmesinde Onemli bir rol oynamaktadir. Elestirel
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diisiinme analiz, degerlendirme ve yeniden olusturma basamaklarini
icermektedir (Ennis, 1993; Moore, 2010). Alanyazinda bu sekilde
ifade edilen durum yapilan caligmada da K1, K3 ve K4 katilimcilar
tarafindan belirtilmistir. K1, K3 ve K4 katilimcilart elestirel
diistinmenin pek ¢ok beceriyi icerdigini, olaylar1 detayli ve ¢ok yonlii
diigiinerek yorumlama, mevcut kriterlere gore inceleyip ¢ikarimda
bulunma siirecine atifta bulunmuslardir.

Elestirel diisiinmenin, bireysel gelisime katkisinin olup
olmayacagina yonelik soruya verilen cevaplar dikkate alindiginda
katilmcilarin ~ elestirel ~ dlistinme  becerileri ve  egilimlerinin
gelistirilmesiyle bireylerin kendi kendilerine yetme durumlarinin veya
kendini  gerceklestirmelerinin  saglanabilecegini  belirtmistirler.
Maslow’un ihtiyag¢lar hiyerarsisi diisiiniildiiglinde en iist basamakta yer
alan kendini gergeklestirme basamaginin yaratict olma, problem ¢6zme,
olaylara nesnel yaklasabilme, on yargisiz olma, bilimsel diisiinme,
muhakeme etme, gercegi ortaya c¢ikarma gibi beceriler icermektedir
(McLeod, 2013) Katilimcilara gore elestirel diisiinme becerileri ve
egilimlerinin gelistirilmesi ile bireyler ihtiyaclar hiyerarsisinde yer alan
en st noktaya ulasabilecektir. Bunun haricinde elestirel diisiinme
becerileri ve egilimlerinin gelistirilmesi ile bireylerin olaylara farkli
perspektiflerden  bakabilecegi ve c¢ok yonli  disilinebilecegi
belirtilmektedir.

Elestirel diisiinme becerileri ve egilimlerinin gelistirilmesini
destekleyen faktorler ile ilgili soruya verilen cevaplar iki tema altinda
toplanmistir. Egitim ortamu ile ilgili temada genel olarak alternatif
fikirlere saygi, rehberlik ve elestirel diisiinmenin gelistirilmesine

yonelik uygun etkinliklerin kullanilmasi basliklarinda toplanmustir.
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Benzer sekilde oOgretmenler Ogrenme ortamindaki Ozgirligin de
elestirel diisiinme becerileri ve egilimlerini olumlu yonde etkileyecegini
belirtmektedirler.

Katilimecilardan ~ bazilar1  egitim ortami  disinda  okuma
alisgkanligmin da elestirel diistinmeyi gelistirecegi yonilinde goriis
belirtmiglerdir. Birey, bir kitabi diislinme ve yaratma ozgiirliigi ile
degerlendirme aligkanligi kazanmak amaciyla okursa  (Kog¢ ve
Miiftiioglu, 2008), kitap okuma eylemi elestirel diisiinme becerisini
destekleyen bir faktor olarak karsimiza ¢ikabilir.

Elestirel diisiinme becerileri ve egilimlerinin gelisimini
destekleyen faktorler arasinda katilimcilar konu baglamina uygun farklh
yontem ve tekniklerle derslerin iglenmesinin elestirel diisiinme
becerisinin gelisimini olumlu yonde etkileyecegini belirtmistir. Mesleki
kidemleri yiiksek olan katilimcilar (K7, K8,K9, K10 ve K11) derslerde
anlatim ve soru cevap kullandiklarini, baska yontem yada teknikler
kullanmalar1 halinde 06gretim programlarinda belirtilen kazanimlari
yetistiremeyeceklerini belirtmistir. Bloom taksonomisinde belirtilen {ist
diizey becerilere yonelik uygulamalarin dersin her asamasinda yer
almas1 demektir. Ogretmenler bu uygulamalari hazirlamayi, dersle
biitiinlestirmeyi ve uygulamaya koymay: zor bulabilirler (Choy ve
Cheah, 2009; Choy ve Oo, 2012). Bu ise Ogretmenlerin elestirel
diisiinme becerilerine ve egilimlerine 6nem vermemelerine neden
olabilir.

Elestirel diistinme merakin giderilmesinde, sorumluluk almada,
kendine giiven duymada ve farkli alanlardaki 6z yeterliliklerin
artmasinda da katkida bulunmasindan (Kuiper, 2002) dolayr da hem

egitici olarak 6gretmen hem de 6grenen olarak 6grenciye pek cok katki
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saglamaktadir. Bu 6zelliklerine ragmen Choy ve Oo (2012) yaptiklari
caligmada Ogretmenlerin kendilerini gelistirmek yada Ogrencilerinin
etkin Ogrenmelerini saglamak ic¢in herhangi bir istekliliklerinin
olduguna dair bulguya rastlamamistir. Bunun yaninda o6gretmenler
kendi 6zel ihtiyaglarini, mesleki gelisimlerinin 6niine koymaktadir. K8
katilimeisinin -~ ... dgretmen kendini gelistirmek ister ama maddi
yeterliligi yoksa arastirma yapamaz, kendini gelistirmek ¢ok zor.
Evleniyorsun, ev aliyorsun sonra ¢ocugun oluyor, kendini
gergeklestirmek ¢ok zor oluyor. Meslekte yillar gegince de kendini
gelistirmek istemiyorsun zaten... seklindeki cevabi bu  bulguyu
desteklemektedir. Giliniimiiz teknoloji diisiiniildiiglinde ve bir tikla
diinyanin en uzak bdlgesindeki bilgilere ulasabilecegimiz gergegi
hesaba katildiginda bireylerin kendini gergeklestirmek istedikten sonra
maddiyatin 6neminin ¢ok da fazla olmadig1 sdylenebilir.

Miilakatlardan elde edilen veriler dikkate alindiginda genel
olarak 6gretmenlerin elestirel diisiinme becerileri ve egilimleri hakkinda
kismen bilgi sahibi olduklari, egitim diizeyleri arttikca  konu
baglamindaki bilgi diizeylerinin de arttig1 tespit edilmistir. Fakat lisans
egitimini tamamlayan Ogretmenlerin ¢ok az bir kismi lisansiistii
egitimlerine devam etmektedir. Dolayisiyla 6gretmenlere bu alanlardaki
becerilerinin arttirllmasina yonelik dersler lisans egitimleri boyunca
konu alam igerisinde dogrudan yada dolayli olarak verilmesi uygun
olacaktir. Ogretmenler bu konudaki bilgilerinin yeterli oldugunu
belirtmelerine  ragmen alanyazinda yapilan bazi  ¢aligmalar
ogretmenlerin bu alanda kendilerini yeterli gormelerine ragmen yapilan
gozlemler sonucunda mevcut bilgilerini uygulama basamaginda

gosteremediklerini ortaya koymaktadir (Gelen, 2002). Calismadan ¢ikan
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bir diger dnemli sonug ise meslegini icra eden 6gretmenlerin elestirel
diistinme de dahil olmak {izere diisiinme becerilerinin gelistirilmesini bir
ihtiya¢ olarak gormedikleridir. Katilimcilarin  bazilar1  derslerini
genellikle diiz anlatim ve soru cevap ile islediklerini ara sira tartisma
yaptirdiklarini bunun da ¢ok smirli diizeyde gerceklestirdiklerini
belirtmislerdir. Ogretmenler mevcut durumlarindan  rahatsizlik
duymamakta ve kendilerini yeterli gérmektedirler. Durum bdyle olunca
da oOgretmenler yeni bir seyler Ogrenmeye, alternatif yontemler
denemeye ya da kendilerini gelistirmeye lizum gormemektedirler. Belki
de yapilmasi gereken ilk is 0gretmenlerin kendilerini gelistirmeye ve
yeni seyler 6grenmeye ihtiya¢ duymalarimi saglayacak farkli yollarin
bulunmasi olabilir.

Bu caligma fen bilimleri 6gretmenlerinin elestirel diigiinme ile
ilgili goriislerini ortaya koymak amaciyla yapilmistir. Calismada elde
edilen wveriler yar1 yapilandirilmis miilakatlarla sinirlandirilmastr,
bundan sonra yapilacak calismalarda veri toplama araglarinin
cesitlendirilmesi ve Ozellikle is basinda ogretmenlerin 6gretmenlik
uygulamalarinin ~ degerlendirilmesi, egitimde elestirel diisiinmeye
yonelik uygulamalarin ne diizeyde oldugunun ortaya konmasinda
onemli veriler saglayabilir. Elestirel diisinmeye yonelik ¢aligmalarda
likert tipi Ol¢eklere dayanan sayisal verilerin ne ifade ettiginin daha
detayli olarak agiklanmasi i¢in (cinsiyete gore farklilasma, bransa gore
farklilagma vb.) nitel ya da uygulamaya doniik ¢aligmalar yapilabilir.
Genel bir ¢ergeve olusturulmasi agisindan benzer calismalar farkl
branglarda gorev yapan 6gretmenlerle tekrarlanip mevcut durum daha
net ortaya konabilir.
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