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ILKOGRETIM OGRENCILERININ MATEMATIK DERSI
DINLEME TEMELLI TEST PERFORMANSLARI iLE OKUMA
TEMELLI TEST PERFORMANSLARININ
KARSILASTIRILMASI *

Comparing Elementary Students’ Written Based Mathematics Test
Performance with Listening Based Test Performance

Vesife HATISARU !

Ozet

Bu c¢alismamn amact ilkégretim 6grencilerinin matematik dersi dinleme
temelli test performanslar ile okuma temelli test performanslarin
incelemektir.  Calismamin  kattlimcilarnm 19 altinct  simif  6grencisi
olusturmaktadir. Veriler, farkl iki formda (Dinleme Temelli Test ve Okuma
Temelli Test) hazirlanmis, 10 sorudan olusan bir test araciligiyla
toplanmustir. Ogrencilerin okuma temelli test puanlar ile dinleme temelli test
puanlart karsilastirildiginda okuma temelli test puanlarinin dinleme temelli
test puanlarindan ¢ok daha yiiksek oldugu gorilmiistiir. Test puanlari
arasindaki mevcut farki derinlemesine incelemek amaciyla ii¢ 6grencinin
ornek olarak segilen bazi sorulara her iki testte verdigi cevaplar
karsilastirdmustir. Bu  karsilagtirmada, ogrencilerin okuma temelli testte
cevapladigi bazi sorulari dinleme temelli testte cevaplayamadigi goriilmiistiir.
Oésrencilerin dinleme becerisi onlarin sesli iletileri anlamast, yorumlamast ve
iletiye uygun cevabi verebilmesi i¢in olduk¢ca onemlidir. Ancak ¢alismada
ogrencilerin,  kendilerine  sesli  olarak  sunulan  sorulari  anlayip
yorumlayamadiklari;  dolayisiyla  sorulara uygun cevabi veremedikleri
goriilmiistiir.

Anahtar kelimeler: Dinleme temelli test, matematik egitimi, iletisim becerileri

Abstract
The present study aimed to compare elementary students’ written based
mathematics test performance with listening based test performance. The
participants of the study were 19 sixth grade students. Data were collected
through a ten-item test, which was designed in two different forms: Written
Based Test and Listening Based Test. Students’ written responses to both tests
were analyzed by a scoring guide. Results revealed that students had
relatively high scores in written based test compared to listening based test.
To analyze this difference in depth, three students’ responses to some sample
items in both tests were compared. This comparison showed that students who
gave correct response to a question in written based test could not answer the
same question in listening based test. Listening requires students to
understand and evaluate every spoken message and to follow this with the
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appropriate action. However, the present study showed that students’
listening skills should be improved through various listening activities.

Key words: Listening based test, mathematics education, communication
skills.

Giris

Anlamli ve kalici matematik Ogreniminin gergeklesebilmesi igin
matematik siiflarinin, 6grencilerin isbirligi iginde ¢alistiklar1 6grenme temelli
ortamlar olmast gerekir (National Council of Teachers of Mathematics,
[NCTM], 2000). Ogrencilerin isbirligi icinde c¢alisabilmeleri, onlarin
birbirleriyle iletisim ve etkilesim iginde olmalarmi gerektirir (Hiebert,
Carpenter, Fennema, Fuson, Wearne, Murray, Olivier ve Human, 1997). Etkili
iletisim i¢in 6grencilerin dinleme, konusma, okuma ve yazma becerisi gelismis
olmalidir (Ringler ve Bossé, 2008). Bu iletisim becerileri matematik
ogreniminde kritik bir role sahip oldugundan, matematik ders programinin
Oonemli bir pargasi olarak diisliniilmelidir (NCTM, 1989). Ancak matematik
programlarinda bu beceriler genel olarak ihmal edilmistir (Kolstad, Briggs ve
Whalen, 1996).

Dort iletisim becerisinden biri olan dinleme, duyulan seylerin
anlamlastirilmasidir (Harryman, Kresheck ve Nicolosi, 1996). Kisiye ulasan
sesli iletilerin anlagilmasini, degerlendirilmesini ve beraberinde uygun eyleme
doniistliriilmesini igerir (Fowler, 2005). Dolayisiyla kiginin duyulana dikkatini
vermesini, bunlar1 yorumlamasini ve hatirlamasimi gerektirir (Harryman ve
digerleri, 1996). Dinleme ayrica bilgi edinmeyi saglar (Wallace, Stariha ve
Walberg, 2004). Bu nedenle 6grenme igin gereklidir. Ogrencilerin okul
yasamlarinin da 6nemli bir parcasidir. Bir 6grencinin, ortalama bir okul
giiniiniin yiizde 50 ile yiizde 75 arasi bir zaman dilimini 6gretmenini, diger
Ogrencileri veya sesli iletisim araclarini dinleyerek gegirdigi Olgiilmiistiir
(Smith, 1992; Akt. Burrows, Guthrie, Peterson ve Rakow-Larson, 1999).
Ogrenciler okul yasamlarindaki bu zaman dilimini iyi degerlendirerek daha
basarili olabilecekken (Burrows ve digerleri, 1999); genellikle daha dikkatsiz
dinleyicidirler (Jalongo, 1991; Akt. Burrows ve digerleri, 1999), giindiiz
uykusuna dalmaya meyillidirler ve dgrencilerin ilgileri kolayca dagilabilir
(Gilbert, 2001). Ogrenmenin gergeklesebilmesi icin bu sebeple 6gretmenlerin
farkli uygulamalar yoluyla Ogrencilerin dinleme becerisini gelistirmeleri
gerekir. Ancak okullarda 6grencilerin dinleme becerisini gelistirmeye ¢ok az
zaman harcanmaktadir. Ogretmenler ¢ogunlukla dinleme becerisinin dogal
gelistigini diisiinmekte ve zaman azligi, gerekli materyallerin eksikligi veya
yeterli deneyimlerinin olmayisindan dolay1 6grencilerin dinleme becerilerini
gelistirmeyi goz ardi edebilmektedirler (Gilbert, 2001). Halbuki &grencilerin
matematiksel bilgi ve becerileri edinebilmeleri i¢in dinleme becerilerinin
gelismis olmasi olduk¢a 6nemlidir (Ediger, 2002).

Dinleme yoluyla Ogrenciler, Ogretmenleriyle ve digerleriyle
etkilesimden kendi diislincelerini  olusturmayi; problem ¢ézmeyi ve
beraberinde ¢oziimlerini paylagmayi, tartigmayr ve savunmayl ogrenirler
(Medway Council). Bu sebeple matematik programu araciligiyla ogrencilere
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ayn1 zamanda aktif dinleme becerisi kazandirmak amaglanmalidir. Ancak
matematik programlarinda bu amaca yonelik hedefler net degildir. Derslerde
kullanilabilecek etkinlikler olduk¢a sinirlidir (Medway Council). Mevcut
etkinliklerde ise 6grencilerden, anlatilanlardan ne anladiklarini agiklamalari
veya tasvir edilen sekli tahmin etmeleri istenmektedir. Ulkemiz Ilkogretim
Matematik Dersi Ogretim Programinda (MEB, 2008) da durum farkl1 degildir.
Programda matematik derslerinde &grencilerin konusma, dinleme, okuma ve
yazma gibi iletisim becerilerinin gelistirilmesi gerektigi vurgulanmakta, ancak
bunun nasil yapilabilecegine ve uygun etkinliklere yer verilmemektedir.

Bu caligmanin amaci, ilkdgretim Ogrencilerinin matematik dersi
dinleme temelli test performanslari ile okuma temelli test performanslarini
inceyerek, Ogrencilerin dinleme becerilerinin nasil gelistirebilecegine ve
derslerde ne tir materyal ve etkinliklerin kullanilabilecegine yonelik
onerilerde bulunmaktir.

YONTEM

Calisma, Ankara ilinde bulunan bir devlet ilkdgretim okulunda
ylritilmistiir. Calisma grubunu bu okulun altinci smifinda okuyan,
matematik dersi basarilari, matematige karsi ilgi ve tutumlar1 birbirine benzer,
10 kiz, 9 erkek olmak tizere toplam 19 Ogrenci olusturmaktadir. Veriler,
arastirmaci tarafindan bu ¢alismaya 6zgili hazirlanmig, 10 sorudan olusan bir
test araciligiyla toplanmistir. Bunun i¢in kaynak taramasi yontemiyle 12 soru
hazirlanmustir. Sorulardan, iki farkli test olusturulmustur: Okuma Temelli Test
(bk. Ek A) ve Dinleme Temelli Test. Dinleme temelli test, sorularin ses
kayitlarindan ve cevap kagidindan olugsmaktadir (bk. Ek B). Test hazirlanirken
Mead ve Rubin’in (1985) onerileri gbz oniinde bulundurulmustur. Mead ve
Rubin’e (1985) gore dinleme temelli etkinlikler ve testler hazirlamada iig
temel Ozellige dikkat edilmesi gerekir. Bunlar; (a) iletinin uyaricihigi, (b)
kullanilan sorular ve (¢) ortamun &zelligidir. Dinleme temelli etkinlikler ve
testlerde iletiler 6grencilerin sinifta duymaya aligik oldugu dille sunulmalidir.
Sorular ¢oktan segmeli olabilir. Buna alternatif olarak performansa dayali
sorular da kullanilabilir. Ornegin, o6grencilere farkli geometrik sekiller
sunularak, bunlardan belli birini tanimlayan bilgiler sesli olarak verilip
Ogrencilerden tanimlanan sekli bulmalari istenebilir. Ortamin 6zelligine
gelince, dinleme temelli etkinliklerin uygulandigi ortamda dikkati dagitacak
dis sesler olmamalidir. Iletiler teyp veya bilgisayar aracilifiyla sunuluyorsa,
ses kalitesine 6zen gosterilmelidir.

Siirenin belirlenmesi, sorularmn anlagilirh@inin ve ses kalitesinin
kontrolii amaciyla caligmanin yiritildiigli okuldan baska bir ilkdgretim
okulunda testlerin 6n uygulamasi yapilmistir. On uygulamalar sonucunda
testlere son hali verilmistir.

Calisma iki asamada yiiriitiilmiistiir. Ilk asamada dinleme temelli test
uygulanmigtir. Bunun i¢in Once Ogrenciler uygulamanin nasil yapilacagi
hakkinda bilgilendirilmistir. Ogrencilere cevap kagitlart dagitilmis ve sorularin
¢oziimlerini cevap kagitlarina mutlaka yazmalari istenmistir. Smifta bulunan
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bilgisayar ve hoparlorler araciligiyla testteki her bir soru sirasiyla simifa
dinlettirilmistir. Her bir sorunun okunmasindan sonra, ¢Oziimlerini cevap
kagidina aktarabilmeleri i¢in 1 dakika siire verilmistir. Uygulama toplam 25
dakika stirmiistiir. Dinleme temelli test uygulamasindan ii¢ hafta sonra okuma
temelli test uygulanmistir. Bunun i¢in, 6grencilere test dagitilmis ve benzer
sekilde ¢oziimlerini cevap kagitlarma yazmalar1 istenmistir. Ogrenciler
sorular1 25 dakikada cevaplamislardir.

Tablo 1. Ogrencilerin Dinleme Temelli Test (DTT) ve Okuma Temelli Test

(OTT) Puanlari

Ogrenci DTT OTT
1 50 80
2% 30 90
3 60 80
4 40 70
5% 20 70
6 50 80
7 80 80
8 50 80
9 50 90
10* 40 80
11 30 50
12 50 60
13 80 80
14 80 80
15 50 70
16 60 100
17 50 90
18 70 100
19 50 70

Ogrencilerin hem okuma temelli teste verdigi hem de dinleme temelli
testin cevap kagidina aktardigi cevaplar onceden hazirlanan cevap anahtari
kullamlarak puanlanmigtir. Cevap anahtarinda, 6grencilerin bir soruya verdigi
dogru cevap 10; yanlis cevaplar ve bos birakilan sorular 0 olarak
puanlanmustir. Ogrencilerin her bir testten aldig1 puanlar karsilastirilmis (bk.
Tablo 1) ve okuma temelli test puanlarinin dinleme temelli test puanlarmdan
daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Test puanlari arasindaki mevcut farki
derinlemesine incelemek amaciyla test puanlari arasindaki fark en yiiksek olan
li¢ 6grencinin (2, 5 ve 10. 6grenci) ornek olarak secilen bazi sorulara (2, 4 ve
7. sorular) verdigi cevaplar karsilastirilmigtir.
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BULGULAR

Ogrenci 2’ye Efe, Ogrenci 5’e Yunus ve Ogrenci 10°a Goksu takma
adi verilmis ve her bir 6grenciye ait bulgular ayr1 basliklar altinda asagida
sunulmustur.

Efe’nin baz1 sorulara verdigi cevaplara ait bulgular: Efe, okuma
temelli testten 90 puan, dinleme temelli testten ise 30 puan almistir. 4. soruyu
okuma temelli testte dogru cevaplamis ancak dinleme temelli testte bos
birakmusgtir. 2. soruyu yine dinleme temelli testte bos birakmis; ancak ayni
soruyu okuma temelli testte cevaplamistir (bk. Sekil 1). Calismada bu durum
Efe’nin sorular1 duymadigi i¢in cevaplamadigi seklinde yorumlanmustir.

Sekil 1. Efe 'nin 2. soruya okuma temelli testte verdigi cevap

Efe’nin 7. soruya dinleme temelli testte verdigi cevap yanlis, ayni soruya
okuma temelli testte verdigi cevap dogru olarak puanlanmigtir. Dinleme
temelli test cevap kagidina (4x4+12) ifadesini yazmasi (bk. Sekil 2), sorudaki
d ifadesini 4 olarak duydugunu gostermektedir. Efe, soruyu bu sekilde
duydugu igin matematiksel ifadenin sozel ifadesini “Dort iistii ikinin on iki
fazlas1 kactir?” seklinde diisiinmiistiir. Ote yandan okuma temelli testte ayni
soruya cevab1 “Bir saymin dort katinin 12 fazlasi kagtir?” seklinde olmustur
(bk. Sekil 3).

Sekil 2. Efe 'nin 7. soruya dinleme temelli testte verdigi cevap

Sekil 3. Efe 'nin 7. soruya okuma temelli testte verdigi cevap
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Efe, benzer sekilde 10. soruyu okuma temelli testte dogru cevaplamigken
dinleme temelli testte yanlis cevaplamistir. Efe’nin  cevaplar
karsilastirildiginda, okuma temelli testte, sorudaki Oriintiiyli fark ettigi ve
orlintliniin 8. terimini buldugu (bk. Sekil 4); ancak dinleme temelli testte,
sorudaki Orlintiintin 3. terimini kagirdigindan, orlintiiyli fark edemedigi
dolayistyla soruyu dogru cevaplayamadigi goriilmektedir (bk. Sekil 5).

-

Sekil 4. Efe 'nin 10. soruya okuma temelli testte verdigi cevap

Sekil 5. Efe 'nin 10. soruya dinleme temelli testte verdigi cevap

Yunus’un bazi sorulara verdigi cevaplara ait bulgular: Yunus,
okuma temelli testten 70 puan, dinleme temelli testten 20 puan almistir.
Yunus’un 4. soruya dinleme temelli testte verdigi cevap yanlis, okuma temelli
testte verdigi cevap ise dogru puanlanmistir. Her iki testte, soruya verilen
cevaplar karsilastirildiginda Yunus’un soruyu eksik duydugu bundan dolay1 da
dinleme temelli test cevap kagidina 5° yazdigi; ancak ayni soruya cevabinin
okuma temelli testte 5° oldugu goriilmektedir (bk. Sekil 6).

-

Sekil 6. Yunus 'un 4. soruya her iki testte verdigi cevaplar

Yunus, 2. soruyu her iki testte de bos birakmistir. Ancak dinleme temelli test
cevap kagidina bazi notlar aktarmustir (bk. Sekil 7). Bu notlardan soruyu tam
olarak duydugu anlagilmaktadir. Her iki testte de soruyu cevapsiz birakmasi
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sorunun ¢oziimiinii bilmedigini gostermektedir. Ayrica dinleme temelli testte
cevaplamadigi soruyu, 3 hafta sonra uygulanan okuma temelli testte de
cevaplamamig olmasi calismada &grencilerin sorularit hatirlamadigina isaret
etmektedir.

Sekil 7. Yunus un cevap kagidina aktardigi notlar

2. Soru: ¢ tlt‘:}l IL( (’? C:r‘( Sc::y |
52 = \gqg YU {s Lﬂ(7
: F

Y

7. soruyu okuma temelli testte cevaplamis ancak ayni soruyu dinleme temelli
testte cevaplamamigtir. Dinleme temelli test cevap kagidina soruyla ilgili
herhangi bir not aktarmadigi i¢in soruyu duyup duymadigi hakkinda yorum
yapilamamustir. 10. soruyu ise okuma temelli testte cevaplamis, dinleme
temelli testte cevaplamamis ancak dinleme temelli test cevap kdgidina bazi
notlar aktarmistir (bk. Sekil 8). Bu notlardan sorudaki oriintiiniin 3. terimini
kagirdig1 goriilmektedir.

Sekil 8. Yunus 'un cevap kagidina aktardigi notlar
. Soru:
\E_ 273 22
| 0

P

Goksu’nun baz sorulara verdigi cevaplara ait bulgular: Goksu,
dinleme temelli testten 40 puan, okuma temelli testten ise 80 puan almigtir.
Yunus gibi Goksu da 4. soruyu dinleme temelli testte eksik duymus, bu
sebeple cevap olarak 5x5x5x5x5=5 yazmustir. Ayni soruya okuma temelli
testte cevabi 5° olmustur. 2. soruyu okuma temelli testte dogru cevaplamustir
(bk. Sekil 9). Cevap kagidina aktardiklarindan dinleme temelli testte soruyu
tam duydugu ancak sorunun ¢dziimiinde bazi hatalar yaptig1 anlasilmistir (bk.
Sekil 10). Ornegin cevap kigidina 4 ardisik ¢ift say1 yazmis ve bu sayilar 2,
14, 16 ve 20 olarak belirlemistir. Ote yandan bu sayilarm ardisik olup
olmadiklarini kontrol etmemistir.

Sekil 9. G6ksu’'nun 2. soruya okuma temelli testte verdigi cevap
2) Toplamlar: 52 olan ardasik 4 cift
tamsayinmin en biiyiigii kactar?
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Sekil 10. Goksu ’'nun 2. soruya dinleme temelli testte verdigi cevap

Goksu’nun 7. soruya her iki testte verdigi cevap (bk. Sekil 11) incelendiginde
Efe gibi sorudaki d ifadesini 4 olarak duydugu ve cevap kdgidina sorudaki
matematiksel ifadenin sézel ifadesini “Dort sayisinin dort katinin oniki fazlasi
kactir?” seklinde yazdigi goriilmektedir. Okuma temelli testte ise matematiksel
ifadenin sozel ifadesini “d sayisinin dort katinin 12 fazlasi kactir?” seklinde
yazmistir.

-

Sekil 11. Goksu nun 7. soruya her iki testte verdigi cevap

Goksu 10. soruyu her iki testte de dogru cevaplamistir. Dinleme temelli
testteki ¢oziimii (bk. Sekil 12) incelendiginde, sayilart dogru duydugu ve
orlintiiyii fark ederek oriintiiniin 8. terimini buldugu goriilmektedir.
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Sekil 12. Goksu nun 10. soruya dinleme temelli testte verdigi cevap

10. Soru:
& 23,28 , =3 S . Fecion
(5= [} ‘2"—)‘ '?_gl?/.}, 58;{4‘3! L‘lé;@
a. = -E:Qn}l"-"l - 5.}
SONUC ve ONERILER

Bu caligmanin amaci, ilkdgretim O6grencilerinin matematik dersi
dinleme temelli test performanslari ile okuma temelli test performanslarini
inceyerek, Ogrencilerin dinleme becerilerinin nasil gelistirebilecegine ve
derslerde ne tiir materyal ve etkinliklerin kullanilabilecegine yonelik
onerilerde bulunmaktir. Ogrencilerin ayni testin farkli iki formuna verdigi
cevaplar incelendiginde, okuma temelli test puanlarinin dinleme temelli test
puanlarindan ¢ok daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Test puanlar1 arasindaki
mevcut farki derinlemesine incelemek amaciyla ii¢ 6grencinin 6rnek olarak
secilen bazi sorulara dinleme temelli ve okuma temelli testte verdigi cevaplar
kargilagtirilmustir. Bu karsilagtirmada, &grencilerin  okuma temelli testte
cevapladigi bazi sorular1 dinleme temelli testte cevaplayamadigi goriilmiistiir.
Ogrencilerin dinleme becerisi onlarin sesli iletileri anlamasi, yorumlamas ve
iletiye uygun cevabi verebilmesi i¢in oldukg¢a dnemlidir (Fowler, 2005). Ancak
caligmada Ogrencilerin, kendilerine sesli olarak sunulan sorulari anlayip
yorumlayamadiklari; dolayisiyla sorulara uygun cevabi veremedikleri
gOriilmistiir. Calismanin bulgular1 1s18inda asagidaki dnerilerde bulunulabilir:

(i) Programda iletisim becerileri netlestirilmelidir. Ogrencilerin
genelde iletisim oOzelde dinleme becerilerinin gelismis olmasi onlarin
Ogretmenleriyle ve arkadaslariyla olumlu iletisim kurmalarini saglar. Olumlu
iletisim ortamlarinda 6grencilerin kendine giiven duyma ve basarili olacagina
inanma gibi duyussal becerileri geliseceginden (Berberoglu, 2011; Is Giizel,
Kiziltan, Gokege, 2010) 6grenciler bdyle ortamlarda kendilerini rahat ifade
etme ve hatalarindan dahi 6grenme imkéani bulurlar. Bu sebeple matematik
ders programlarinda iletisim becerileri iyi tamimlanmali ve bu becerileri
gelistirmeye yonelik hedeflere yer verilmelidir.

(ii) Matematik derslerinde sesli/géorsel materyaller kullanilmalidir.
Calismada Ogrenciler dinleme temelli test uygulamasina oldukca ilgi
gostermiglerdir. Matematik sinavlarinda ¢ogu 6grencinin kaygilandigi; hatta
bazi Ogrencilerin matematik smavlarindan asir1  derecede korktugu
diistiniildiigiinde Ogrencilerin dinleme temelli teste gosterdigi bu ilgi dikkat
cekicidir. Caligmada 6grencilerin dinleme temelli test uygulamasina géstermis
olduklar1 ilgi, derslerde sesli/gorsel materyaller kullanmamn 6grencilerin
ilgisini canli tutacagini, derslerde daha aktif dinleyici olacaklarini dolayisiyla
Ogrenmelerinin artacagini diisiindiirmektedir.
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(iii)  Sesli/gorsel materyaller gelistirilmelidir. ~Ogretmenlerin
matematik smiflarinda kullanabilecekleri dinleme temelli, sesli/gdrsel
materyaller sinirli oldugundan 6gretmenlerin smifta kullanabilecekleri bu tiir
materyaller gelistirmelidir.

(iv) Ogrencilerin dinleme becerileri gelistirilmelidir. Ogretmenler,
ogrencilerin, dinleme becerilerinin 6éneminin farkinda olmali ve 6gretimlerini
Ogrencilerin ayni zamanda bu becerilerini gelistirecek sekilde planlamalidir.
Alan yazminda farkli arastirmacilar bu konuda 6gretmenlere farkli Oneriler
sunmaktadir. Ediger’e (2002) gore matematik Ogretmenleri smif igi
tartigmalarda 6grencilerin dinleme becerilerinin diizeyini belirlemeli ve farkli
uygulamalarla 6grencilerin dinleme becerilerini gelistirebilmelidir. Ornegin
Ogretmenler, 0grencilere, duyduklarmi veya onlara sesli olarak okunan bir
problemi kendi ifadeleriyle tekrar ettirmelidir. Bu uygulamalarla 6grencilerde
zamanla derslerde aktif dinlemenin gerekliligi inanci yerlesecektir.
Ogretmenlerin  dgretimde &grencilerin  dikkatini  yeterince ¢ekemedigi
durumlarda &grencilerin dinleme becerileri yeterince gelismez; aksine zayiflar.
Ogretmenler bundan dolay1 dgretimlerini somut materyallerle zenginlestirmeli
ve ilgi ¢ekici hale getirmeli, 6gretimde uygun vurgulamalarla 6grencilerin
ilgisini canli tutmaya 6zen gostermelidir. Ediger’e gore 6grencilerin 6grenme
ama¢ ve hedefi belirlememis olmalar1 onlarin dinleme becerilerinin
gelismesini engelleyeceginden, 6gretmenler dgrencilerin 6grenme hedeflerini
belirlemelerini saglamaya zaman aywrmalidir. Ayrica Ogrenciler konuyu
ogrenmedigi siirece dinleme durumundan ziyade duyma durumu egilimde
olurlar ki bu da onlarin sesli iletileri yorumlayip anlamlandirmadiklari
anlamina gelir. Bu sebeple 6gretmenler 6gretimlerinde, 6grencilerin yasantilari
ve yas gelisimleriyle uyumlu, farklt problem durumlari, etkinlikler ve
matematik 0grenimini destekleyecek internet tabanli kaynaklar ve bilgisayar
yazilimlar1 kullanmak yoluyla 6grencilerin dinleme potansiyelini; dolayisiyla
Ogrenmelerini iist seviyeye c¢ikarmayl hedeflemelidir. Wallace ve digerlerine
(2004) gore ise 0gretmenler 6grencilerin dinleme becerilerini gelistirmek igin
onlara, duyduklarini aciklamalarina yonelik sorular sormalidir. Ogrencilere,
sesli bir sunumdan veya bir konu anlatimindan ne 6grenmek istediklerini
listelemelerini 6gretmeli ve listeledikleri bu hedeflere ulasip ulagsmadiklarini
izlemelidir. Ayrica derslerde Ogrencilere tuttuklari notlarla ilgili tematik
sorular yoOnlendirerek, Ogrencilerin kendilerine ulasan sesli iletileri
anlayarak/degerlendirerek mi yoksa oldugu gibi mi yazdiklarini belirlemelidir.
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118 V.Hatisaru / Ilkégretim Ogrencilerinin Matematik Dersi Dinleme....

Ek A: Okuma temelli test

Sevgili Ogrenciler;

Bu test sizin matematik dersindeki performansinizi degerlendirmek igin
hazirlanmugtir.  Sorulari dikkatle okuyarak hepsini cevaplamaya ¢alisiniz.
Cevaplarimizi mutlaka kagida yaziniz. Basarilar...

1) 37-3k=7 ifadesindeki |2) Toplamlar1 52 olan ardisik 4 ¢ift tamsayimnin en
k degeri kactir? blyligi kagtir?

3) “x sayisinin 2 |4) 5x5x5x5x5x5 ifadesinin en sade halini yaziniz.
eksiginin 3 kat1”
ifadesinin
matematiksel
gOsterimini yaziniz.

5) 99-5a ifadesinin a=9 |6) Sekildeki iki nokta arasi a birim ise seklin

icin degeri kagtir? ¢evresini hesaplaymiz.

7) (dx4)+12 8) Bir kalem 25 kurustur. Taha aldigi kalemlere
matematiksel 125 YTL o&dityor. Taha kag
gosteriminin ~ sdzel kalem almistir?

ifadesini yaziniz.

9) “Sa-4=3a denklemi [10) 18, 23, 28, ...seklindeki say1 Oriintiisiiniin 8.
iki bilinmeyenli bir Terimi kagtir?
denklemdir” ifadesi
dogru mudur?
Aciklaymniz.
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Ek B: Dinleme temelli test cevap kagidi

Sevgili Ogrenciler;

Bu test sizin matematik dersindeki performansimizi degerlendirmek amaciyla
hazirlannusgtir. Sorulart dikkatle dinleyerek, her soruyla ilgili ¢oziimiiniizii ilgili
alana yazimiz. Bagarilar...

1. Soru: 2. Soru:
3. Soru: 4. Soru:
5. Soru: 6. Soru:
7. Soru: 8. Soru:
9. Soru: 10. Soru:




