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ILKOGRETIM 6. 7. 8. SINIF TURKCE OGRETMENLERININ
YARATICI YAZMA ETKINLIKLERINi UYGULAMA
DURUMLARI

The State of 6-7-8th Grade Elementary Turkish-Language
Teachers in Applying Creative Writing Activities

Mehmet TEMiZKAN'
Mehmet YALCINKAYA®

Ozet

Bu arastirmamn amact ilkogretim okullarinda gorev yapmakta olan Tiirkce
ogretmenlerinin  edebi metinlerden hikdye tiiriine yonelik yaratict yazma
etkinliklerini uygulama durumlarini tespit etmektir. Bu amagla toplam 86 Tiirkce
ogretmeni ile gercgeklestirilen bu arastirma genel tarama modelindedir.
Arastrmada Tiirkce 6gretmenlerinin yaratici yazma etkinliklerini uygulama
durumlarim  degerlendirmek  amacwyla — “Tlkogretim  6-8.  Simf  Tiirkge
Ogretmenlerinin ~ Yaratucr  Yazma — Cahsmalarim — Uygulama — Diizeylerinin
Degerlendirilmesi Olcegi”; yaratici yazma etkinliklerinin uygulanmast sirasinda
karsilasilan sorunlar tespit etmek amaciyla “Yaratict Yazma Etkinliklerinin
Uygulanmasinda Karsiasilan Sorunlar Olgegi”; yaratict yazma etkinliklerinin
uygulanmasi  sirasinda  karsilasilan  sorunlara yonelik  gelistirilen ¢oziim
onerilerini tespit etmek amaciyla “Yaratict Yazma Calismalarimin Etkili Bir
Sekilde  Yapilabilmesi Icin ~ Gelistirilen ~ Oneriler Olgegi”  kullamimustir.,
Arastrmamn sonuglarina gére Tiirkce 6gretmenleri hikdye temelli yaratici yazma
etkinliklerinin  planlama  boyutunda  yer alan  maddeleri  genellikle
uygulamaktadwrlar. Yaratici yazma etkinliklerinin olay orgiisiinii baslatma ve olay
orgiistinii  sona erdirme boyutlarinda yer alan maddeler ise Tiirkce
ogretmenlerinin yazma ¢alismalart sirasinda ¢ok tercih etmedikleri maddelerdir.
Kahramanlar boyutuna bakildiginda ise 6gretmenlerin maddelerin bir kismini
orta diizeyde bir kismim diisiik diizeyde uyguladiklari goriilmektedir. Mekan ve
zaman boyutlar: ile “Diger” bashgi altindaki maddeler de orta diizeyde bir
uygulanma diizeyine sahiptir. Bu bulgulara gére hikdaye temelli yaratici yazma
etkinliklerinin Tiirkce Ogretmenleri tarafindan uygulanma durumlar: yeterli
diizeyde degildir.

Anahtar Kelimeler: Hikdye, yazma egitimi, yaratici yazma.

Abstract
The aim of this research is to identify the state of elementary Turkish-Language
Teachers who are still on duty in applying creative writing activities devoted to
the narration genre from literary texts. This research is in the general scanning
model performed with 86 Turkish-Language Teachers in total with this aim. *“ The
Assessment Scale For Application Level of 6-8th Grade Elementary Turkish-
Language Teachers in Applying Creative Writing Studies” is used with the aim of
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assessing the state of Turkish-Language Teachers in applying creative writing
activities. “The Scale of Problems Encountered in Application of Creative Writing
Activities” is used with the aim of identifying problems encountered during the
application of creative writing activities. “The Scale of Offers Enhanced to
Perform Creative Writing Studies Effectively” is used with the aim of identifying
solution offers enhanced for the problems encountered during the application of
creative writing activities. According to the results of the research, Turkish-
Language Teachers generally apply the items in planning phase of narration-
based creative writing activities. The items in the part of initiating plot and
terminating plot are the ones which Turkish-Language Teachers do not prefer so
much during writing studies. When looking at the heroes part, teachers apply
some parts of these items in beginner level, some parts of them in intermediate
level. The items under the headline of place and time with “other” also have an
intermediate application level. According to these findings, the application state of
narration-based creative writing activities by Turkish-Language Teachers is not in
sufficient level.

Key Words: Short story, writimng instruction, creative writing.

Giris

Insanlar bilgi, duygu, diisiince, hayal, istek ve tasarilarin ifade edebilmek
icin degisik yollar kullanirlar. Bazen bir duyguyu en iyi anlatmanin yolu jest ve
mimiklerden gecer. Bazen bilgi ve diigiinceleri genis hedef kitlelere daha kisa bir
zaman i¢inde, konusarak anlatmak en kestirme yoldur. Bunlardan baska kisinin
iletmek istedigi mesajlar1 yer, zaman ve ortam kosullarimi dikkate alarak ifade
etmek i¢in kullandig1 en yaygin yollardan birisi de yazmadir. S6ziin kaliciligini
saglamasi, kusaklardan kusaklara aktarilmasina yardimci olmasi; diisiincenin agik
ve anlasilir bir bi¢cimde, dil/anlatim bozukluklarindan arindirilarak en az hata
olasiligi ile hedef kitleye ulastirilmasini beraberinde getirmesiyle yazi, hem birey
hem de toplum hayatinin en vazgegilmez ifade olanaklarindan birisidir. Buna
karsin yazi, ilkogretim okullarmin birinci simfina kadar bicimsel olarak
Ogrenilmeyen bir beceridir. Bu noktada akillarda yazma becerisinin okul
yillarindaki egitimle kazandirilabilecegi gibi bir diislince yer etmektedir.

Okul ogrenciyi hayata hazirlayan, bu yoniiyle de ger¢ek hayatta
karsilagilabilecek sorunlara pratik, uygulanabilir ve etkili ¢oziimler bulmanin
ogretilmeye c¢ahisildign bir kurumdur. Ogrenciler okullarda iletisim becerileri
yiiksek, yaratici ve elestirel diisiinebilen, analiz-sentez becerileri gelismis,
girisimei, Tiirkgeyi gilizel ve etkili kullanabilen, olaylar, durumlar, kavramlar
lizerinde karsilastirma, muhakeme, mukayese, siniflama, iligkilendirme gibi st
biligsel becerileri uygulayabilen, insan ve toplum yagamina duyarli bireyler olarak
yetistirilmek durumundadir. Biitlin bu becerilerin gelisimi biiyilk oranda
ogrencilerin kendilerine yazili, sozli, gorsel vb. sekillerde sunulan iletileri
anlamalarina, bunlari zihinlerinde daha 6nceden edinilmis bilgilerle karsilagtirarak
yeniden yapilandirmalarina; duygu, diisiince ve hayallerini yazili veya sozlii
olarak acik, anlasilir ve etkili bir sekilde anlatabilmelerine baglhdir. Bu nedenle
okullarimizda Ogrencilerin temel ifade araclarindan birisi olan yazmanin
gelistirilmesi amaciyla etkinlikler yiiriitiilmektedir.

Yazma becerisi diger dil becerileri olan okuma, dinleme ve konugmaya
gore daha zor ve en son gelistirilebilen bir beceridir. Clinkii yazma becerisi bir
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anlamda dinleme, okuma ve konugmanin bir sonucudur. Herhangi bir konuda
yazabilmek, o konuda okuma yoluyla bilgi, duygu ve diisiincelerin; dinleme ve
izleme yoluyla deney ve tecriibelerin; bagkalariyla konusma ve goriis alis verisi
yoluyla fikirlerin edinilmesini gerektirir. Bu anlamda edinilen biitlin ipuglar1 bir
havuza benzetilirse, yazma da bu havuzdan planli segme ve ifade yoluyla
olusturulan bir ¢ikt1 niteligi tagir. Bu yiizden bir siire¢ olarak bakildiginda yazma,
herhangi bir konuda o an itibariyle zihinde tasarlananlar1 kalemin ucuna geldigi
gibi anlatmak degil; genis ve zengin bir arka plam olmasi gereken, ugrastirict
ancak zevkli bir etkinlik alanidir.

Yazma Ogretimi ve Yazma Yaklasimlar

Yazma Ogretimi ilkogretim birinci siniftan itibaren ilk okuma ve yazma
etkinlikleriyle baslamaktadir. Bu asamadan itibaren ilkdgretim 5. sinifin sonuna
kadar dgrencilerde yazma kurallarim uygulama, kendini yazili olarak ifade etme,
tir, yontem ve tekniklere uygun olarak yazma konularinda bazi beceriler
olusturulmaya calisilir. ilkdgretimi bitiren her 6grenci yazmayla ilgili kurallari
bilen ve bunlar1 yazilarinda uygulayabilen, kendini yazili olarak ifade etme
aliskanlig1 kazanan, yazi ¢aligmalarini igerik ve dis yapi1 agisindan planlayabilen,
farkl tiirlerde yazilar yazabilen ve yazdiklarimni ¢esitli acilardan degerlendirebilen
bir yapiya sahip olmalidir. Biitiin bunlar yazma &gretiminin ciddi bir sekilde ele
alinmasini, uygun yontem ve teknikler kullanilarak bu becerinin gelistirilmesini
gerektirmektedir. Yazma 6gretimine yonelik bugiine kadar baslica iki yaklasimdan
yararlanilmigtir. Bunlar yazmada iiriin odakli yaklasim ve siirec odakli
yaklagimdir.

Yazmada Uriin Odakh Yaklasim

Yazmada lriin odakli yazma anlayis1 davranisgi egitim yaklasiminin bir
irliniidiir. Davranis¢1 yaklasim, bireyin gozlenebilir ve dlgiilebilir davraniglarini
inceleyen bir anlayisa dayanmaktadir. Bu yaklasim &grenmeyi uyarici-tepki
arasinda bag kurma islemi olarak kabul eder. Verilen bir uyariciya 6grencinin
istenen tepkiyi yani cevabi vermesi ya da davranisi gostermesi 0grenme olarak
kabul edilir. Ogretilecek bilgi ve davramslar dnceden belirlenip, uyarici- tepki
baglaminda g¢esitli tekrar ve sartlandirmalarla &gretilmeye calisilir. Olumlu
davramslar pekistirilerek aligkanlik olusturulmasi saglanir (Giines, 2011: 129). Bu
yaklagimda egitim-6gretim faaliyetlerini ¢ogunlukla Ogretmen yonlendirir ve
kontrol eder. Ogrenci alici, dgretmen ise bilgiyi aktaran konumundadir. Bu
nedenle 6grenciler 6gretmenin diisiincelerini ve bilgilerini almaya galigirlar (MEB,
2009: 10). Baska bir deyisle, bilgi bireylerin disindadir. Sadece 6gretmenlerden
ogrencilere transfer edilebilir. Ogrenciler duyduklar1 ve okuduklarmi dgrenirler.
Bu yiizden 6grenme daha cok ogretmenlerin konuyu iyi anlatmalarma ve
Ogrencilerin gretilenleri tekrar etmelerine baghdir (Cmar, Teyfur ve Teyfur,
2006: 50).

Davrams¢1 yaklagima paralel olarak gelistirilen ve uygulanan iiriin odakli
yazma yaklagiminda &grenci ve Ogretmenin dikkati ortaya konulan {iriiniin
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lizerinde yogunlasir. Bu yaklasimda &nemli olan &grencinin bir yazili metin
olusturmasidir. Bu yazili metnin nasil ortaya konuldugu, yazma siirecinde hangi
asamalardan gegildigi, hangi sorunlarla karsilagildigi ve bu sorunlarin ¢6ziilmesi
icin hangi Onerilerin gelistirildigi énemli degildir. Bu yaklasimda konu 6nemlidir
ve ancak 6gretmen tarafindan segilir. Ogrencilere yazmalari igin genellikle atasdzii
veya Ozdeyisten olusan bir ciimle verilir. Ogrencilere istedikleri bir konuda
yazmalari i¢in bir firsat taminmaz. Bu nedenle grencilerin ilgilerini ¢eken bir
konuda yazma ihtimalleri azdir. (Eyiip, 2008: 94).

Uriin odakli yaklasimda yazma konusu genellikle hazir olarak verildigi
icin dgretmenin en biiyiik sorumlulugu bu noktada ortaya ¢ikmaktadir. Ogretmen
bu yaklagimda 6grencilerine yazmalari i¢in bir konu verir ve onlardan belirtilen
konuya uygun bir yazi yazmalarmi ister. Yazi yazildiktan sonra &gretmen
degerlendirme yapmak amaciyla sinif i¢inde birkag 6grencinin yazisini okur veya
okutur. Degerlendirme asamasinda yazilar genellikle sekil yapisi, yazim kurallari,
noktalama isaretleri ve dil bilgisi hatalar1 agisindan ele alinir. Ancak bu sekilde
yapilan degerlendirmeler O6grencilerin yazma siireci ve asamalar1 hakkinda bilgi
sahibi olmalar1 i¢in yeterli degildir.

Yazmada Siire¢c Odakh Yaklasim

Ogrencilerin yazili anlatim becerilerini gelistirebilmek igin takip edilen
ikinci yol siire¢ yaklagimidir. Davranisgi yaklagimi temel alan {iriin odakl
yazmaya kargi siire¢ yaklasimi, yapilandirmaci anlayigsin paralelinde ortaya
cikmigtir. Diinyada 20. yiizyilin sonlarina dogru beyin iizerine yapilan
arastirmalar, yeni arayis pesinde olan egitimcilerin dikkatlerini insan beyni iizerine
¢ekmis, bu sayede beyin aragtirmalarindan elde edilen sonuglar egitime
aktarilmaya baslanmistir. Piaget, Vygotsky ve Bruner gibi uzmanlar tarafindan
yapilan bu arastirmalar zamanla yapilandirmaci yaklasimi olusturmustur (Giines,
2007: 33). Yapilandirmacilik, bireyin diginda nesnel bir diinya oldugunu kabul
etmekle birlikte bu diinyayr anlamlandirmanmn bireye 0zgli oldugunu
belirtmektedir. Bu goriise dayal1 olarak farkli iki bireyin bir durumdan ayni anlam
cikarmasi beklenemez ¢iinkii bireylerin yasam deneyimleri farkli yorumlar
yapmalarina neden olacaktir. Yapilandirmacilia gore ne 6grenirsek &grenelim,
bu, oOgrenmenin gergeklestigi baglam ve oOnceden Dbildiklerimizden ayri
diisiiniilemez (Kayaoglu, 2006: 26).

Yapilandirmaci yaklagima gore Ogrenme bilgilerin yapilandirilmasiyla
ilgilidir. Bilginin yapilandirilmasi ise zihne gelen yeni bilginin daha Once
edinilmis olan bilgilerle karsilastirilmasi, bunlarla iligskilendirilmesi ve ortaya yeni
bir bilginin ¢ikmasiyla ger¢eklesmektedir. Buna gore yapilandirmaci yaklagimin
getirdigi  yenilik bireyin davramglarinin - degil zihninin yani beyninin
degistirilmesini kapsamaktadir. Yapilandirmaci yaklagimla birlikte 6gretmen ve
ogrencilerin dgrenme siirecindeki rolleri de degismistir. Ogretmen, dgrenmede
daha ¢ok ortamini diizenlemeden ve Ogrencilere rehberlik etmeden sorumludur.
Yapilandirmaci yaklagimda asil olan sey, dgrencilerin 6grenme siirecinde aktif
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olmasmi saglayp elde ettigi bilgi ve becerileri var olanlarla yapilandirip
anlamlandirmasidir. Bu yaklagimla 6grenme ortaminda Ggrencilerin pasiflikten
kurtulup aktif olmasi, bagimsiz diisiinebilen ve problem ¢dzebilen bireyler haline
gelmesi amacglanmaktadir. Boylece Ogrenciler ezber ve hazir bilgiler yerine
diistinmeye yonlendirildiginden biligsel yonii gelisecek, boylece, 6grenme
astlmast zor bir engel olmaktan ¢ikip, ona kesfedilmeyi bekleyen gizemli bir
diinya seklinde goriinecektir. Bu da dgrencilerin motivasyonunu artirarak onlari
yeni 6grenme etkinliklerine yonlendirecektir (Sasan, 2002: 52). Bu yaklagimda
Ogrenciye dinleyen, alistirma yapan ve sorulara cevap veren bir rol yerine; sorular
soran, problem kuran, problem ¢dzen, tipki bir bilim insam gibi gereksinim
duyulan bilgiyi ortaya ¢ikarmaya ve degerlendirmeye yonelik faaliyetlere girisen,
aktif bir rol verilir. Ogretmene ise rehber, yonlendirici ve kolaylastirict gibi roller
yiiklenmektedir. Ogretmenin temel rolii 6grenme-dgretme ortamii diizenlemek,
etkinlikler konusunda 6grencilere rehberlik yapmaktir (Kayaoglu, 2006: 2).
Yazmada siire¢ odakli yaklagim, egitimin genelinde uygulanmaya konulan
yapilandirmaci yaklasim dogrultusunda gelistirilmistir. Uriin odakli yazma
yaklasgiminda 6nemli olan 6grencilerin yazili bir metin ortaya koymalar: iken;
stire¢ odakli yaklasimda onemli olan 6grencinin yazili olarak ortaya koydugu
metni yazma siirecinin hangi asamalarindan gegerek olusturdugudur. Cakir (2010:
168) siireg odakli yaklasimi tanimlamaya ¢alisirken su diislincelere yer
vermektedir: Giiniimiizde artik 6grencilerden masalarina oturup Onlerine bos bir
kagit verip bir saat i¢cinde bir konu hakkinda plan yapmadan, diizeltme veya grup
caligmas1 yapmadan bir seyler yazmalarimi beklemek hayal olmustur. Genel
anlamda diisiiniildiigiinde iyi bir yazar, yazmadan dnce plan yapar, planin1 gézden
gecirir, yazar, yazarken baskasina sorar, arastirma yapar, baskasma okutur ve son
halini almadan Once bir¢ok taslak yapar. Son {iiriine ulasmadan Once birgok
asamadan geger. Iste biitiin bu yapilan islemlerin biitiiniine “siireli yazma” ad
verilir. Bu yaklasimda, geleneksel yazma anlayisinda oldugu gibi dgrencilerin her
derste bagka bir konu hakkinda hazirliksiz bir sekilde yazi yazmalar degil, belli
bir plan dahilinde ve belli asamalar1 takip ederek yazilarini olusturmalari
amaglanir. Boylece Ogrenciler, yazma siiregleri ve ortaya koyduklari iriiniin
farkinda olacaklar1 igin, yazma istegi duyacaklar, zamanla Ogretmenin
giidiimiinden kurtularak yazma becerilerini gelistireceklerdir (Karatay, 2011: 28).
Siire¢ odakli yazma yaklagimi, birbirini takip eden agsamalarda gergeklesir.
Bu asamalar, hazirlik, taslak olusturma, diizenleyerek yazma, diizeltme ve
yayimlamadir. Siire¢ merkezli yaklasimda yazi, diisiincenin ve dilin kesfedilmesi,
yenilenip degistirilmesi olarak goériilmektedir. Bu yaklagim, yaziy1 yazmadan 6nce
ve yazim sirasinda ortaya c¢ikan farkli siireclerle alt beceriler lizerinde durur ve
stratejiler Uiretir. Bu alt siiregler, 6n yazim, taslak yazma, gézden gegirip diizeltme,
yazim iglemi bitene kadar uyumun korunmasii kapsar (Maltepe, 2006: 31). Bu
stirecler, Ogrencilerin bilingli bir yazar olarak gelismelerini saglamak; bdylece
kendi diisiincelerini planlayabilme, degerlendirebilme ve diizenleyebilme yetenegi
kazanmalarma yardimci olmak amaciyla Ogretilir (Tompkins, 2004, 29).
Ogrenciler yazmanm her bir asamasinda farkli beceriler kazanarak yazma
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acisindan 6nemli bir deneyim elde eder ve bu deneyimi daha sonraki yazma
caligmalarmin daha nitelikli olmasi yolunda kullanirlar.

Yaratici Yazma Yaklasim

Yaratici yazma siire¢ temelli yazma modeli dogrultusunda ortaya ¢ikan bir
yazma yontemidir. Oral’a gore (2003) siire¢ yaklasiminda yazma; 0grenme ve
gelismenin bir yolu, analiz edebilen ve tanimlanabilen belirli kurallara bagl
kalinarak diizenlenmis yaratici bir etkinlik olarak algilanmalidir. Duman da (2007:
43) siire¢ temelli yazma yaklagimini 6grencinin bagimsiz olarak diisiinme, karar
alma, problem ¢6zme, kendi kendini yonlendirerek 6grenmeyi nasil 6grenecegini,
becerilerini nasil gelistirecegini planlar yaparak saglamayi Oneren elestirel,
yaratici, planlamaya ve problem ¢6zmeye dayali bir diisinme modeli olarak
tanimlamaktadir. Yaratici yazma siireci olarak ortaya konan siire¢ temelli
yaklasim, Ogrencilere kendilerini daha 0Ozgir ifade edebilme, hedef dilin
kullaniminda yeterli olma firsatin1 vermektedir (Serafini, 2002: 212, akt. Aktas,
2009: 9).

Yukaridaki goriislerden hareketle siireg temelli yazma yaklagimi ile
yaratict yazmanin birbiriyle ¢ok yakindan ilgili iki kavram oldugu sdylenebilir.
Ogrencinin bir yaratici yazma c¢alismasi yapabilmesi icin genis bir hazirlik
calismasma ihtiya¢ vardir. Bu hazirlik asamasinda dis diinyadan alman
gozlemlerin degerlendirilmesi, zihinde depolanan diisiincelerin beyin firtinasi ve
isbirlikli ¢aligsmayla ortaya ¢ikarilmasi, ¢agrisimlar yoluyla kelime ve kavramlarin
kesfedilmesi gerekmektedir. Daha sonra bu diisiince ve goriisler planlanarak bir
taslak haline getirilmeli, degisik birlestirme ve sentezlemeler yoluyla yaziya
gecirilmelidir. Bu acgidan bakildiginda yaratici yazma c¢alismalari, baz
asamalardan gecmeyi gerektiren bir siireci gerektirir.

[Ikgretim okullarinda yaptirilan yazili anlatim ¢aligmalarinin sonunda
ogrenciler genellikle iki tiirde yazilar elde ederler. Bunlar yaratici yazilar ve
bildirme (giinliik) yazilaridir. Hikaye, roman, siir, tiyatro gibi anlatmaya dayali
tiirlere iliskin yazilar yaratici yazilar olarak degerlendirilebilir. Bu tiirlerin hemen
hepsinde dis diinyadan elde edilen izlenimlerin bireyin zihninde bir kirilmaya,
degisime ugradiktan sonra okuyucuya sunulmasi esastir. Bu nedenle bu tiirlere
yonelik yazi ¢aligmalar1 6grencilere duygu, hayal ve diisiincelerini daha 6zgiirce
ortaya koyma imkan1 saglar. Bu nedenle de yaratici diisiincenin gelismesine daha
fazla hizmet eder. Gogiis’e gore (1978: 264) yaratici yazma ¢aligmalar1 sayesinde
yazmaya istekli olan, yazma duyarlilii kazanan ve dili etkili kullanma becerisine
sahip olan 6grenciler bildirme yazilarinda da basarili olacaktir.

Asicioglu’na gore (1993: 146) Ogrencilere istenilen diizeyde bir yazma
becerisi kazandirmak, yalnizca Ogretici yazilar yazdirmakla olanakli degildir.
Onemli olan, dis diinyay: algilamalar1 ve anlatmalarinda kendi goriis, diisiince ve
hayal giiclerini kullanmalarina olanak saglamaktir. Boylelikle dis diinyadan bes
duyu yoluyla alman izlenimler zihinde canlanir ve kagida dokiiliir. Duyular
araciligiyla dis diinyayr algilamak, ayrmtilarin farkinda olmak ve bu ayrintilari
zihinde canlandirmak 6grencilerin yazili anlatimda 6zgiinliige ulagmalarini saglar.
Ayrica kisinin yazili anlatimda 6zgiinliige ulasabilmesi i¢in kendi goriis, diisiince
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ve hayal giiciinii de isin i¢ine katmasi gerekir. Bu konuda 6gretmenlerin gerekli
bilince sahip olmalar1 ve sinif igindeki yazma ¢alismalar1 arasinda yaratict yazma
etkinliklerine yer vermeleri gerekir.

Yaratic1 Yazmada Ogretmenin Rolii

Giiniimiiz egitim kosullarinda o6gretmen simif igindeki faaliyetlerini
yonlendiren, onlara rehberlik eden, Ogrenmeyi Ogreten en Onemli kisidir.
Ogretmenin bu énemli rollerini egitimin her asamasina uyarlamak miimkiindiir.
Dolayisiyla 6grencideki yaraticilik potansiyelini kesfetmek ve bunu 6grencinin de
kesfetmesini saglamak; bu yaratict giicii yazili anlatim dahil olmak tizere diger
yasam fonksiyonlarina yonlendirmek ogretmenin en biiyiik sorumluluklarindan
biridir. Diger bir deyisle, 6gretmen Ogrencilerde yaraticilik potansiyelini ortaya
cikarip, gelistirmeye yonelik olarak, uygun bir 6gretim ortamu olusturmada esas
aktordiir (Budak, 1998: 91).

Ogrencilerdeki yaratict diisiincenin uyandirilmasi, gelistirilmesi  ve
O0grenme ortamlarina uygulanmasi 6gretmenle ilgili olarak iki 6n kosulun yerine
getirilmesiyle ilgilidir. Bunlardan birincisi 0gretmenin uygun yaratict 0grene
ortamlarinin  hazirlanmas1 diger ise oOgretmenin kendi kisiliginin yaratict
diisiinceye elverisli olmasidir. Ogretmenin olusturmasi gereken yaraticlt dgrenme
ortamimin literatiirde tanimlanmus bazi 6zellikleri bulunmaktadir. Ogretmenlerin
acik fikirlilige 6nem vermesi, cesaretlendirici ve agiklayict olmasi (Bently, 1999
:29); ogrenciler arasindaki farkliliklara karsi hosgoriilii ve saygili olmaya 6zen
gosterilmesi (Yildirim, 1998: 241); 6zgiir ve demokratik bir atmosferin saglanmasi
(San, 1993: 96); esitlik ve adalet ilkesinin uygulanmasi (Ciiceloglu, 1997: 15)
yaratic1 6grenme ortamlarinin bazi 6zelliklerindendir.

Ogrencilerin yaratic1 diisiincelerinin ortaya c¢ikarilmasi ve gelistirilmesi
acisindan Onemli olan bagka bir boyut da Ogretmenin kendisinin yaratici bir
kisilige sahip olmasidir. Ogrencilerin farkli olmasini tesvik eden &gretmenler,
¢ocuklarin yaraticiliklarini cesaretlendirecektir. Ogretmen ne kadar yaraticiysa,
Ogrencilerinin yaratici potansiyellerinin farkina varma sanslari da o kadar
biiyiiktiir.  Ogretmenlerin, dgrencilerin  igindeki yaraticiliklarina  katkisi
olmayabilir. Fakat ¢ocuklarin risk almalari, hata yapmalar1 ve hissettiklerini
ozgiirce ifade etmeleri igin bir ortam saglayabilir (Rubin, 2000, akt. Oztiirk, 2007:
45). Asirt kisitlayici, engelleyici, kaliplayici ve otoriter bir ortam hem elestirel,
hem de yaratici diisiinmenin gelisimini engellemektedir. Cocugun istedigini
Ozgiirce sdylemedigi, sOylediginde ise baski ya da alay etme gibi davranislarla
kargilagtigi ortamlar, yaratict diisiinmenin gelismesini engeller. Cocuklara,
kendiliginden yaptiklar1 seyleri siirdiirmeleri i¢in yeterli zaman ayirma,
tecriibelerini, ¢eliskilerini ifade etme, soru sorma Ozgiirliigiiniin verilmesi, elde
ettikleri bilgileri ve materyalleri birlestirme ve diizenleme firsatlar1 saglanmasi,
cok ¢esitli uygulamalarin verilmesi ¢ocuklarin yaraticiliklarmin gelismesine
yardimer olabilir (Majid; Tan ve Soh, 2003). Ogretmen yeni fikirlere agik olmali
ve bunu da goéstermeli ya da hissettirmelidir. Ogrencilerin kendisi ile dogrudan
konusabilecegi, ulasabilecegi bir siif ortami olusturmalidir. Ogrenci yeni fikir
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ortaya attiginda ogretmen agik fikirli, kabule hazir ve titiz olmalidir (Sungur,
1997: 91).

Yaratic1 yazma, ilkogretim Tiirk¢e dersleri baglaminda diistiniildiigiinde
yaratict diislincenin varligimi gerektiren ve bu diislincenin gelismesine katkida
bulunan bir alandir. Yaratici yazma etkinliklerinde &grencilerin disiinmelerini
kisitlayict herhangi bir unsura yer verilmez. Ornegin konu se¢iminde &grenciler
oldukca Ozgiirdiirler. Yazi yazilacak konu 6gretmenin de katilmasiyla sinif i¢inde
bir ig birliginin sonucu olarak belirlenir. Bazen her 6grenci kendi yazma konusunu
secmek i¢in Ozgir birakilir. Yazinin uzunlugu ve kisaligi acisindan da bir
smirlama yoktur. Onemli olan dgrencinin kendine dzgii diisiince ve duygularm,
kendisini en iyi bir sekilde yansittigina inanmasidir. Ogrenciler yaratici yazma
sirasinda kullanacaklar1 sézciikleri ve bu sézciiklerin birlesiminden olusturacaklari
ciimle yapilarin1 kullanmada da 6zgiirdiirler. Biitiin bunlara bakildiginda yaratici
yazma etkinliklerinin Ogrencinin serbest, yaratici, bir dis miidahalenin
simirlandirmasi olmadan yazmalarina imkan sagladigi goriilebilir. Bu siirecte
Ogretmenin rolli, yazma siirecinde Ogrencilere rehberlik etmek ve karsilasilan
sorunlara ¢6ziim bulmak amaciyla dgrencilere destek olmaktir. Ogretmenin yazma
siirecinde Ogrencilere saglayacagi en bliyilik katkilardan birisi de onlarla birlikte
yazarak model olmaya c¢aligmaktir. Yaratici yazma, Ogrencilere kendi yazma
konularin1 ve yontemlerini segme firsatt vermektedir. Cocuklarin biligsel ve
iletisim becerilerini gelistirmede yaratici yazmanin dnemi yadsinamaz (Cristopher,
1996). Cocuklarin eglenmelerini saglamak, estetik ve edebi ifadelerini gelistirmek,
hayal gii¢lerini gelistirmek, yaratici diisiinme 6grencilerin agik fikirli olmalarmi ve
kendilerini tanimalarini saglamak yaratici yazma etkinliklerinin yaptirilmasinin
gerekliligini ifade etmektedir. Buradan hareketle arastirmanin problem ciimlesi 6.
7. ve 8. smiflarda goérev yapan Tiirkce Ogretmenlerinin yaratici yazma
etkinliklerini uygulama diizeyleri nedir? seklinde olusturulmustur.

YONTEM

Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci ilkdgretim okullarinda goérev yapmakta olan
Tirk¢e 6gretmenlerinin edebi metinlerden hikdye tiriine yonelik yaratici yazma
etkinliklerini uygulama durumlarini tespit etmektir. Bu genel amaca bagli olarak
arastirmada asagidaki alt amaglara ulasilmaya c¢aligilmaktadir:

Alt Amaclar

Tiirk¢ce dgretmenlerinin yaratict yazma etkinliklerinin planlama boyutuna
yonelik yaratici yazma etkinliklerini uygulama durumlarini tespit etmek.

Tiirkge Ogretmenlerinin yaratict yazma etkinliklerinin olay orgiisiinii
baslatma boyutuna yonelik yaratici yazma etkinliklerini uygulama durumlarini
tespit etmek.

Tiirkge 6gretmenlerinin yaratici yazma etkinliklerinin olay orgiisiinii sona
erdirme boyutuna yonelik yaratici yazma etkinliklerini uygulama durumlarini
tespit etmek.
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Tiirkge Ogretmenlerinin yaratict yazma etkinliklerinin kahramanlar
boyutuna yonelik yaratici yazma etkinliklerini uygulama durumlarini tespit etmek.

Tiirkge Ogretmenlerinin yaratici yazma etkinliklerinin mekan boyutuna
yonelik yaratici yazma etkinliklerini uygulama durumlarini tespit etmek.

Tiirkge Ogretmenlerinin yaratict yazma etkinliklerinin zaman boyutuna
yonelik yaratici yazma etkinliklerini uygulama durumlarini tespit etmek.

Tiirkge Ggretmenlerinin hikaye tiirline yonelik “Diger” bashg: altindaki
yaratic1 yazma etkinliklerini uygulama durumlarini tespit etmek.

Tiirkge Ogretmenlerinin yaratici yazma etkinliklerinin uygulanmasi
sirasinda karsilastiklar: sorunlari tespit etmek.

Tiirkge Ogretmenlerinin yaratici yazma etkinliklerinin uygulanmasi
sirasinda karsilagilan sorunlara yonelik onerdikleri ¢6ziim yollarini tespit etmek.

Simirhhiklar

1. Arastirma hikaye tiiriine yonelik yaratici yazma etkinlikleriyle,
2. 6. 7. ve 8. simf Tiirk¢e 6gretmenleriyle,
3. Hatay ili merkez ilkdgretim okullariyla sinirlandirilmigtir.

Arastirmanin Modeli

Tiirkge  Ogretmenlerinin  yaratict yazma etkinliklerini uygulama
durumlarini tespit etmeye yonelik olarak gergeklestirilen bu arastirma genel
tarama modelindedir. Tarama modelleri, ge¢miste ya da halen var olan bir durumu
var oldugu sekliyle betimlemeyi amaglayan arastirma modelleridir. Tarama
modelleri iki sekilde smniflandirilabilir. Bunlar, genel tarama modelleri ile 6rnek
olay taramalaridir. Genel tarama modelleri, cok sayida elemandan olusan evren
hakkinda genel bir yargiya varmak amaci ile evrenin tiimii ya da ondan alinan bir
grup, ornek ya da 6rneklem iizerinde yapilan tarama modelidir (Karasar, 2009: 77-
79). Bu arastirmada, evrenin tiimiine ulasilarak Tiirk¢e Ggretmenlerinin yaratici
yazma etkinliklerini uygulama durumlar1 hakkinda genel bir yargiya varilmaya
calisildigindan dolay1 genel tarama modeli kullanilmigtir.

Veri Toplama Araclari

Arastirmada Ui¢ ¢esit veri toplama araci gelistirilmis ve kullanilmistir.
Tiirkge Ogretmenlerinin yaratict yazma etkinliklerini uygulama durumlarini
degerlendirmek amaciyla “Ilkdgretim 6-8. Sinif Tiirkge Ogretmenlerinin Yaratict
Yazma Calismalarmi Uygulama Diizeylerinin Degerlendirilmesi Olgegi”; yaratic
yazma etkinliklerinin uygulanmasi sirasinda karsilasilan sorunlari tespit etmek
amaciyla “Yaratict Yazma Etkinliklerinin Uygulanmasinda Karsilasilan Sorunlar
Olgegi”; yaratict yazma etkinliklerinin uygulanmasi sirasinda karsilasilan
sorunlara yonelik gelistirilen ¢6ziim Onerilerini tespit etmek amaciyla “Yaratici
Yazma Cahsmalarmin Etkili Bir Sekilde Yapilabilmesi I¢in Gelistirilen Oneriler
Olgegi” gelistirilmistir.

Veri toplama araglarinin gecerliklerini saglamak amaciyla uzman
goriigiine bagvurulmus ve gerekli diizenlemeler yapilarak Olgeklere son sekli
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verilmistir. Veri toplamak amaciyla gelistirilen bu araglarin giivenilirliklerini
tespit etmek amaciyla giivenilirlik analizi yapilmistir. Yapilan analiz sonucunda
Ilkogretim 6-8. Smmf Tiirkge Ogretmenlerinin Yaratici Yazma Calismalarimi
Uygulama Diizeylerinin Degerlendirilmesi Olgeginin giivenilirlik alfa katsayis
.83; Yaratict Yazma Etkinliklerinin Uygulanmasinda Karsilagilan Sorunlar
Olgeginin giivenilirlik alfa katsayis1 .78; Yaratict Yazma Calismalarmin Etkili Bir
Sekilde Yapilabilmesi I¢in Gelistirilen Oneriler Olgeginin giivenilirlik katsayisi
.79 olarak belirlenmistir. Bu oranlar veri toplama araglarimin giivenilir oldugunun
bir gostergesi olarak yorumlanmistir.

Cahsma Grubu

Bu aragtirmanin evrenini Hatay sehir merkezinde bulunan 36 ilkdgretim
okulunda gorev yapan 102 Tirkce 6gretmeni olusturmaktadir. Evrende belirlenen
Tirkge Ogretmenlerinin tamamina ulasilmaya caligilmistir. Cesitli nedenlerden
dolay1 kendilerine ulasilamayan veya ulasilmasina ragmen verilen anketlerin geri
almamadig1 16 6gretmen arastirmanin disinda tutulmustur. Sonug olarak aragtirma
86 Tiirkce 6gretmeni ile gergeklestirilmistir.

BULGULAR

1. Yaratict Yazma Etkinliklerinin Tiirkce Ogretmenleri Tarafindan
Uygulanma Diizeyleri

Bu boliimde yaratici yazma etkinliklerinin Tiirk¢e 6gretmenleri tarafindan
uygulanma diizeylerine iliskin bulgular yer almaktadir. Bulgular 6l¢gme aracmin
icerdigi boyutlara goére ayr1 bagliklar halinde verilmektedir. Bu basliklar
“planlama, olay oOrgiisiinii baslatma, olay orgiisiinii sona erdirme, kahramanlar,
zaman, mekan, diger” seklindedir.

Tablo 1. Yaratici Yazma Etkinliklerinin Planlama Boyutunda Yer Alan Maddeler
ve Uygulanma Diizeyleri

Maddeler Hig Bazen Genellikle | Toplam

fl% |[f % |[f |% |f |[%

Giris boliimii olmayan bir hikayeye giris 718,144 51,235 1|40,7 | 8 | 100
boliimii yazma

Sonug boliimii olmayan hikayeye sonug 313,5|1241(279|59 |68,6 |8 | 100
boliimii yazma

Yarisina kadar okunan hikdyenin gerisini 3135(25(29,1 |58 |674 |8 | 100
tamamlama

Oykiileyici metinler ~ dikkate alinarak hazirlanan ve  Tiirkge
Ogretmenlerinin yaratici yazma etkinliklerini uygulama diizeylerini tespit etmek
amaciyla kullanilan 6lgme aracinin planlama boyutunu ti¢ madde olusturmaktadir.
Bunlardan “Giris bolimii olmayan bir hikdyeye giris boliimii yazma “ etkinligi
Ogretmenler tarafindan % 8,1 oraninda hi¢ uygulanmamakta; % 52,1 oraminda
bazen uygulanmakta ve % 40,7 oraninda genellikle uygulanmaktadir. “Sonug
boliimii olmayan hikayeye sonug¢ boliimil yazma™ etkinligi 6gretmenler tarafindan
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% 3,5 oraninda hi¢ uygulanmamakta; % 27,9 oraminda bazen uygulanmakta ve %
68,6 oraninda genellikle uygulanmaktadir. “Yarisina kadar okunan hikayenin
gerisini tamamlama” etkinligi Ogretmenler tarafindan % 3,5 oraninda hig
uygulanmamakta; % 29,1 oraninda bazen uygulanmakta ve % 67,4 oraninda
genellikle uygulanmaktadir.

Tablo 2. Yaratici Yazma Etkinliklerinin Olay Orgiisiinii Baslatma Boyutunda Yer
Alan Maddeler ve Uygulanma Diizeyleri

Maddeler Hig Bazen Genellikle | Toplam
f | % f | % f | % f | %
Hikayeye insan tasviriyle baslangic 7 |81 | 54162825 29,1 |86 | 100

yapma

Hikayeye dogrudan baslangi¢ yapma 13 | 15,1 | 38 | 44,2 | 35 | 40,7 | 86 | 100

Hikayeye diyalogla baglangi¢ yapma 18 1209 |53 ]61,6|15 | 174 |86 | 100

Hikayeye mekan tasviriyle baslangic 13115154628 |19 | 22,1 | 8 | 100
yapma

Bastan baglayan bir hikayeyi ortadan 25 129,1 |42 | 48,8 |19 | 22,1 | 8 | 100
baslatarak yazma

Bastan baslayan hikayeyi sondan 36 [ 41,9 | 42 | 48,8 |8 |93 86 | 100
basglatarak yeniden yazma

Tablo 2’ye gore “Hikdyeye insan tasviriyle baslangic yapma” etkinligini
ogretmenlerin % 8,’i hi¢ uygulamamakta; % 62,8’1 bazen uygulamakta; % 29,1°i
genellikle uygulamaktadir. “Hikayeye dogrudan baslangig¢ yapma” etkinligini
ogretmenlerin % 15,1°1 hi¢ uygulamamakta; % 44,2’si bazen uygulamakta; %
40,7’si genellikle uygulamaktadir. “Hikayeye diyalogla baglangi¢ yapma”
etkinligini 6gretmenlerin % 20,9’u hi¢ uygulamamakta; % 61,6’s1 bazen
uygulamakta; % 17,4°l genellikle uygulamaktadir. “Hikdyeye mekan tasviriyle
baslangi¢c yapma” etkinligini 6gretmenlerin % 15,1°1 hi¢ uygulamamakta; % 62,8’
bazen uygulamakta; % 22,1°1 genellikle uygulamaktadir. “Bastan baslayan bir
hikayeyi ortadan baglatarak yazma” etkinligini O6gretmenlerin % 29,11 hig
uygulamamakta; % 48,81 bazen uygulamakta; % 22,1’i genellikle
uygulamaktadir. “Bastan baglayan hikayeyi sondan baslatarak yeniden yazma”
etkinligini 6gretmenlerin % 41,9’u hi¢ uygulamamakta; % 48,81 bazen
uygulamakta; % 9,31 genellikle uygulamaktadir.

Tablo 3. Yaratici Yazma Etkinliklerinin Olay Orgiisiinii Sona Erdirme Boyutunda
Yer Alan Maddeler ve Uygulanma Diizeyleri

Maddeler Hig Bazen Genellikle | Toplam
f | % f | % f % f %
Mutlu sonla biten hikayenin sonug 20 (23,3150 |58,1|16 | 18,6 | 86 | 100
boliimiinii kotii sonla degistirme
Kotii sonla biten hikayenin sonunu 5 158 |50]58,1|31 36,0 |86 | 100
mutlu sonla degistirme
Hikayelere sasirtici son yazma 9 10,5162 | 72,1 |15 | 17,4 | 86 | 100
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Tablo 3’e gore “Mutlu sonla biten hikdyenin sonug¢ boliimiinii kétii sonla
degistirme”  etkinligi  Ogretmenler tarafindan % 23,3 oraninda hig
uygulanmamakta; % 58,1 oraninda bazen uygulanmakta ve % 18,6 oraninda
genellikle uygulanmaktadir. “Kétii sonla biten hikdyenin sonunu mutlu sonla
% 58,1 oraninda bazen uygulanmakta ve % 36,0 oraninda genellikle
uygulanmaktadir. “Hikayelere sasirtict son yazma” etkinligi Ogretmenler
tarafindan % 10,5 oraninda hi¢ uygulanmamakta; % 72,1 oraminda bazen
uygulanmakta ve % 17,4 oraninda genellikle uygulanmaktadir.

Tablo 4. Yaratici Yazma Etkinliklerinin Kahramanlar Boyutunda Yer Alan
Maddeler ve Uygulanma Diizeyleri

Maddeler Hig Bazen Genellikle | Toplam

f | % f | % f | % f | %

Kahramanlarm psikolojik tasvirlerini 13| 15,1 | 38 | 44,2 | 35 | 40,7 | 86 | 100
yapma

Bagkahramani ¢ikarilmis bir hikayeye 21| 24,4 |37 |43,0 |28 | 32,6 | 86 | 100
bagkahraman ekleme

Kahramanlara isim verme 28 1 32,6 | 53 | 61,6 | 86 | 100

()]
n
o]

Kahramanlar arasinda gecen diyaloglar | 0 | 0 45 | 52,3 | 41 | 47,7 | 86 | 100
yazma

Kendisini hikdye kahramanlarindan 5 5,8 | 35140,7 |46 | 53,5 | 86 | 100
birinin yerine koyarak olay1 yeniden

yazma

Basligindan hareketle bir hikayeye 7 |81 | 51593128 |32,6 |86 | 100
uygun kahramanlar 6nerme

Kahramanlarm rollerini degistirerek 231 26,7 |48 | 558 |15 | 17,4 | 86 | 100
yeniden yazma

Kahramanlarin fiziksel tasvirlerini 3 3,5 |34 139,549 | 57,0 | 86 | 100
yapma

Karakterlerin yerini degistirerek 3213724350011 | 12,8 | 8 | 100

hikayeyi yeniden yazma. Orn. Kirmiz1
Baglikli Kiz’1 kurdun goziiyle yazma

Tablo 4’e gore “Kahramanlarin psikolojik tasvirlerini yapma” etkinligi
ogretmenler tarafindan % 15,1 oraninda hi¢ uygulanmamakta; % 44,2 oraninda
bazen uygulanmakta ve % 40,7 oraninda genellikle uygulanmaktadir.
“Bagkahramani ¢ikarilmig bir hikdyeye baskahraman ekleme” etkinligi
Ogretmenler tarafindan % 24,4 oraminda hi¢ uygulanmamakta; % 43,0 oraninda
bazen uygulanmakta ve % 32,6 oraminda genellikle uygulanmaktadir.
“Kahramanlara isim verme” etkinligi 6gretmenler tarafindan % 5,8 oraninda hig¢
uygulanmamakta; % 32,6 oraninda bazen uygulanmakta ve % 61,6 oraninda
genellikle uygulanmaktadir. “Kahramanlar arasinda gecen diyaloglar yazma”
oraninda bazen uygulanmakta ve % 47,7 oraninda genellikle uygulanmaktadir.
“Kendisini hikdye kahramanlarindan birinin yerine koyarak olay1 yeniden yazma”
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oraminda bazen uygulanmakta ve % 53,5 oraninda genellikle uygulanmaktadir.
“Baghigindan hareketle bir hikdyeye uygun kahramanlar o6nerme” etkinligi
Ogretmenler tarafindan % 8,1 oraminda hi¢ uygulanmamakta; % 59,3 oraninda
bazen uygulanmakta ve % 32,6 oraminda genellikle uygulanmaktadir.
“Kahramanlarin rollerini degistirerek yeniden yazma” etkinligi Ogretmenler
tarafindan % 26,7 oraninda hi¢ uygulanmamakta; % 55,8 oraninda bazen
uygulanmakta ve % 17,4 oraninda genellikle uygulanmaktadir. “Kahramanlarin
fiziksel tasvirlerini yapma” etkinligi 6gretmenler tarafindan % 3,5 oraninda hig
uygulanmamakta; % 39,5 oraninda bazen uygulanmakta ve % 57,0 oraninda
genellikle uygulanmaktadir. “Karakterlerin yerini degistirerek hikayeyi yeniden
yazma. Orn. Kirmizi Baghikli Kiz’1 kurdun goziiyle yazma™ etkinligi 6gretmenler
tarafindan % 37,2 oraninda hi¢ uygulanmamakta; % 50,0 oraninda bazen
uygulanmakta ve % 12,8 oraninda genellikle uygulanmaktadir.

Tablo 5. Yaratici Yazma Etkinliklerinin Mekdn Boyutunda Yer Alan Maddeler ve

Uygulanma Diizeyleri
Maddeler Hig Bazen Genellikle | Toplam
f | % f | % f | % f | %
Icinden mekéan unsuru ¢ikarilmis 26 | 30,2 | 41 147,719 | 22,1 | 86 | 100
hikayeye uygun mekan ekleme
Iki kahraman arasinda gecen diyalog 20 (23,3151 (59315 (17,4 |86 | 100
sahnesine uygun mekan tasviri yazma

Tablo 5’e gore “Iginden mekan unsuru ¢ikarilmis hikdyeye uygun mekan
ekleme” etkinligi 6gretmenler tarafindan % 30,2 oraninda hi¢ uygulanmamakta; %
47,7,1 oraninda bazen uygulanmakta ve % 22,1 oraninda genellikle
uygulanmaktadir. “Iki kahraman arasinda gegen diyalog sahnesine uygun mekan
tasviri yazma” etkinligi Ogretmenler tarafindan % 23,3 oraninda hig
uygulanmamakta; % 59,3 oraninda bazen uygulanmakta ve % 17,4 oraninda
genellikle uygulanmaktadir.

Tablo 6. Yaratici Yazma Etkinliklerinin Zaman Boyutunda Yer Alan Maddeler ve

Uygulanma Diizeyleri
Maddeler Hig Bazen Genellikle | Toplam
f | % f | % f | % f | %
Kronolojik olarak ilerleyen zamani 21| 24,4 |42 |488 |23 | 26,7 | 86 | 100

durdurarak gegmiste yasanmis bir olaya
dénme ve onu anlatma

Gelecekte meydana gelecek bir olay 1 1,2 | 45523 |40 | 46,5 | 86 | 100
yazma

Olayin gectigi zamanlar1 belirleyerek 7 |81 | 41|47,7|38 |44,2 | 8 | 100
olay orgiisiine ekleme

Tablo 6’ya gore “Kronolojik olarak ilerleyen zamani durdurarak ge¢cmiste
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24,4 oraninda hi¢ uygulanmamakta; % 48,8 oraninda bazen uygulanmakta ve %
26,7 oraninda genellikle uygulanmaktadir. “Gelecekte meydana gelecek bir olay1

52,3 oraninda bazen uygulanmakta ve % 46,5 oraninda genellikle
uygulanmaktadir. “Olayin gectigi zamanlar1 belirleyerek olay orgiisiine ekleme”

oraninda bazen uygulanmakta ve % 44,2 oraninda genellikle uygulanmaktadir.

Tablo 7. Yaratici Yazma Etkinliklerinin Diger Bashig Altindaki Maddeler ve

Uygulanma Diizeyleri
Maddeler Hig Bazen Genellikle | Toplam
f | % f | % f | % f | %
Karisik halde verilen kelime 5 58 |24 (27,9 |57 | 66,3 | 8 | 100

listelerinden hikdaye yazma

Karikatiirlere ait konusma balonlarinin 7 | 8,1 36 | 41,9 | 43 | 50,0 | 86 | 100
i¢ini doldurarak hikaye olusturma

Ogrencileri gruplara ayirarak ortak 9 [10,5]|51]593]26 {302 |86 | 100
hikaye yazdirma

Kartpostal, resim, manzara, fotografvb. | 3 | 3,5 | 37 | 43,0 | 46 | 53,5 | 86 | 100
hareketle hikaye yazma

Siir metinlerini hikdyeye déniistiirme 8 193 |55]64,0]23 |26,7 |86 | 100

Riiyalardan yararlanarak hikdye yazma 31|36,0|37|43,0|17 | 19,8 | 86 | 100

Okunan bir hikdyeden esinlenerek yeni 1 1,2 |47 54,7 | 38 | 44,2 | 86 | 100
bir hikdye yazma

Kahramanlardan herhangi birine mektup | 28 | 32,6 | 43 | 50,0 | 15 | 17,4 | 86 | 100
yazarak ondan beklenen davranislar
belirtme

Okunan hikaye bittikten sonra 4 147 |43]50,0 |39 |453 |86 | 100
olabilecekleri anlatan bir yazi yazma

Tablo 7°ye gore “Karisik halde verilen kelime listelerinden hikaye yazma”
etkinligini 6gretmenlerin % 5,81 hi¢ uygulamamakta; % 27,9’u bazen
uygulamakta; % 66,3l genellikle uygulamaktadir. “Karikatiirlere ait konugma
balonlarinm i¢ini doldurarak hikaye olusturma” etkinligini 6gretmenlerin % 8,1’
hi¢ uygulamamakta; % 41,9’u bazen uygulamakta; % 50°si genellikle
uygulamaktadir. “Ogrencileri gruplara ayirarak ortak hikdye yazdirma” etkinligini
ogretmenlerin % 10,5’1 hi¢ uygulamamakta; % 59,3’li bazen uygulamakta; %
30,2’si genellikle uygulamaktadir. “Kartpostal, resim, manzara, fotograf vb.
hareketle hikdye yazma” etkinligini 6gretmenlerin % 3,51 hi¢ uygulamamakta; %
43’1 bazen uygulamakta; % 53,51 genellikle uygulamaktadir. “Siir metinlerini
hikayeye doniistiirme” etkinligini 6gretmenlerin % 9,31 hi¢ uygulamamakta; %
64’ bazen uygulamakta; % 26,7’si genellikle uygulamaktadir. “Riiyalardan
yararlanarak hikdye yazma” etkinligini 6gretmenlerin % 36°s1 hi¢c uygulamamakta;
% 43’10 bazen uygulamakta; % 19,8’1 genellikle uygulamaktadir. “Okunan bir
hikayeden esinlenerek yeni bir hikdye yazma” etkinligini 6gretmenlerin % 1,2’si
hi¢ uygulamamakta; % 54,7°si bazen uygulamakta; % 44,2’si genellikle
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uygulamaktadir. “Kahramanlardan herhangi birine mektup yazarak ondan
beklenen davraniglart belirtme” etkinligini  &gretmenlerin % 32,6’s1  hig
uygulamamakta; % 50’si bazen uygulamakta; % 17,41 genellikle uygulamaktadir.
“Okunan hikaye bittikten sonra olabilecekleri anlatan bir yazi yazma” etkinligini
Ogretmenlerin % 4,7’si hi¢ uygulamamakta; % 50’si bazen uygulamakta; % 45,31
genellikle uygulamaktadir.

2. Yaratia Yazma Etkinliklerinin Tiirkce Ogretmenleri Tarafindan
Uygulanma Durumlar1 Uzerinde Sosyo-Ekonomik Diizey Degiskeninin Etkisi

Bu baslik altinda sosyo-ekonomik bagimsiz degiskeninin Tiirkce
Ogretmenlerinin yaratici yazma etkinliklerini uygulama diizeyleri arasinda anlamli
bir farklilik olusturmasina iligkin bulgular yer almaktadir. Sosyo-ekonomik
bagimsiz degiskeni yaratici yazma etkinlikleri ile ilgili olarak toplam ii¢ madde
iizerinde anlamli bir fark olusturmaktadir. Bunlar asagidaki tablolarda
gosterilmektedir.

Tablo 8. Sosyo-ekonomik Diizey Bagimsiz Degiskeninin “Hikdyeye Diyalogla
Baslangi¢ Yapma” Maddesi Uzerindeki Tek Yonlii ANOVA Sonuglar

Varyansin Kareler Sd | Kareler F p Anlamh
Kaynagi Toplami Ortalamasi Fark
Gruplararasi 2,355 2 | 1,177 Ust-Alt
Gruplarigi 30,541 83 | ,368 3,200 | ,046 | Ust-Orta
Toplam 32,895 85

Tablo 8’e¢ gore yaratict yazma etkinliklerinden ‘“hikayeye diyalogla
baslangic yapma” maddesinin uygulanma durumu iizerinde sosyo-ekonomik
diizey bagimsiz degiskeni acisindan anlamli bir fark bulunmaktadir [F(2-
83)=3,200p<.05]. Uygulamadaki bu farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu
bulmak amaciyla yapilan Scheffe testinin sonuglarma goére sosyo-ekonomik diizey
bakimindan st grupta yer alan okullardaki Tirkge Ogretmenleri “hikayeye
diyalogla baglangic yapma” maddesini alt ve orta sosyo-ekonomik diizeyde
bulunan okullardaki Tiirk¢ce &gretmenlerine gore anlamli bir farkla daha fazla
uygulamaktadirlar.

Tablo 9. Sosyo-ekonomik Diizey Bagimsiz Degiskeninin “Kahramanlar Arasinda
Gegen Diyaloglar Yazdirma” Maddesi Uzerindeki Tek Yonlii ANOVA Sonuglar

Varyansin Kareler Sd | Kareler F p Anlamh
Kaynagi Toplami1 Ortalamasi Fark
Gruplararasi 1,166 2 |.,833 Ust-Alt
Gruplarigi 19,787 83 | ,238 3,495 | ,035 | Ust-Orta
Toplam 21,453 85

Tablo 9’a gore yaratici yazma etkinliklerinden “kahramanlar arasinda
gecen diyaloglar yazdirma” maddesinin uygulanma durumu iizerinde sosyo-
ekonomik diizey bagimsiz degiskeni agisindan anlamli bir fark bulunmaktadir
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[F(2-83)=3,495 p<.05]. Uygulamadaki bu farkliligin hangi gruplar arasinda
oldugunu bulmak amaciyla yapilan Scheffe testinin sonuglarina goére sosyo-
ekonomik diizey bakimindan iist grupta yer alan okullardaki Tiirk¢e 6gretmenleri
“kahramanlar arasinda gecen diyaloglar yazdirma” maddesini alt ve orta sosyo-
ekonomik diizeyde bulunan okullardaki Tiirkge 6gretmenlerine gore anlamli bir
farkla daha fazla uygulamaktadirlar.

Tablo 10. Sosyo-ekonomik Diizey Bagimsiz Degiskeninin “Karisik Halde Verilen
Kelime Listelerinden Hikdye Yazma” Maddesi Uzerindeki Tek Yonlii ANOVA

Sonuclar

Varyansin Kareler Sd | Kareler F p Anlamh
Kaynagi Toplami1 Ortalamasi Fark
Gruplararasi 2,175 2 | 1,087

Gruplarigi 28,558 83 | ,342 3,180 | ,047 | Ust-Alt
Toplam 85

Tablo 10’a gore yaratici yazma etkinliklerinden “karisik halde verilen
kelime listelerinden hikdye yazma” maddesinin uygulanma durumu iizerinde
sosyo-ckonomik diizey bagimsiz degiskeni acisindan anlamli bir fark
bulunmaktadir [F(2-83)=3,180 p<.05]. Uygulamadaki bu farkliligin hangi gruplar
arasinda oldugunu bulmak amaciyla yapilan Scheffe testinin sonuglarma gore
sosyo-ekonomik diizey bakimindan iist grupta yer alan okullardaki Tiirkce
ogretmenleri “karigik halde verilen kelime listelerinden hikdye yazma” maddesini
alt sosyo-ekonomik diizeyde bulunan okullardaki Tiirk¢e Ogretmenlerine gore
anlaml bir farkla daha fazla uygulamaktadirlar.

3. Tiirkce Ogretmenlerinin Goriislerine Gére Yaratica Yazma
Etkinliklerinin Uygulanmasinda Karsilasilan Sorunlar

Bu bolimde Tirk¢e Ogretmenlerinin yaratict yazma etkinliklerini
uygulama sirasinda kargilagtiklart sorunlar ve bu sorunlarin 6gretmen goriislerine
gore degerlendirilmesine iligkin bulgular yer almaktadir.

Tablo 11°¢ gore Ogretmenler yaratici yazma etkinliklerinin ¢ok zaman
aldigina iligkin maddeye % 50 oraninda katiliyorum; % 36,0 oraninda kismen
katiliyorum; % 14 oraninda ise katilmiyorum yanitin1 vermislerdir. Yaratici yazma
etkinliklerinin planlanmasimin zor olduguna katilan 6gretmenlerin oram % 18,6
iken aym1 maddeye % 48,8 oranindaki 6gretmen kismen katiliyorum; % 32,6
oramindaki Ogretmen ise katilmiyorum yanitini vermistir. Yaratici yazma
etkinliklerinin uygulanmasi sirasinda ogrencilere yonerge vermenin zor olduguna
ilisgkin Ogretmen gorisleri ise % 20,9 oraninda katiliyorum; % 43,0 oraninda
kismen katiliyorum ve % 36,0 oraninda katilmiyorum seklinde ortaya ¢ikmustir.
Yaratict yazma etkinliklerinin degerlendirilmesinin zor olduguna iliskin maddenin
Ogretmenler tarafindan % 19,8 oraninda katiliyorum; % 51,2 oraminda kismen
katiliyorum; % 29,1 oraninda ise katilmiyorum seklinde degerlendirildigi
goriilmektedir. Ogretmenler ayrica yaratict yazma etkinliklerinin dgrencilerin
ilgilerini ¢ekmediklerine iliskin maddeyi % 16,3 oraninda katiliyorum; % 39,5
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oraninda kismen katiliyorum; % 44,2 oraninda da katilmiyorum seklinde
yanitlamiglardir.

Tablo 11. Tiirkce Ogretmenlerinin Goriislerine Gore Yaratict Yazma
Etkinliklerinin Uygulanmasinda Karsilasilan Sorunlar

Maddeler Katiliyorum | Kismen | Katilmiyorum
f % f | % f %
Cok zaman almaktadir 43 50,0 |31 |36,0]12 14,0
Planlamasi zordur 16 18,6 42 | 48,8 | 28 32,6

Ogrencilere yonerge vermek (uygulamayi | 18 | 20,9 |37 | 43,0 | 31 36,0
anlatmak) zordur

Calismalarin degerlendirilmesi giigtiir 17 | 19,8 |44 | 51,2 |25 29,1

Bu calismalar Ogrencilerin ilgisini | 14 | 16,3 34 139,538 44,2
¢ekmemektedir

Calisma Oncesinde maddi hazirlik | 35 | 40,7 351407 | 16 18,6
gerektirmektedir (fotokopi, ¢alisma kagidi vb.)

Calismalar igin yeterli gorsel isitsel ara¢ | 19 | 22,1 48 | 55,8 | 19 22,1
bulmak zordur

Miifredatin dolu olmasi bu c¢alismalara engel | 38 | 44,2 36 1419 | 12 14,0
olmaktadir

Ogretmenin smif disinda c¢ok calismasmi | 21 | 24,4 | 43 | 50,0 | 22 25,6
gerektirmektedir

Ogrenciler bu caligmalar igin yeterli 6n bilgi | 27 | 31,4 |44 | 51,215 17,4
ve deneyime sahip degillerdir

Ogretmenler yaratici yazma etkinliklerinin uygulama 6ncesinde hazirlik
gerektirdigine % 40, 7 oraninda katilmakta; % 40,7 oraninda kismen katilmakta;
% 18,6 oraninda da katilmamaktadirlar. Etkinliklerin uygulanmasi asamasinda
gerekli isitsel ve gorsel araglarin bulunmasinin zor olduguna 6gretmenlerin %
22,1’1 katildigini; % 55,8°1 kismen katildigini; % 22,1°1 ise katilmadigini ifade
etmektedir. Tiirk¢e dersi 6gretim programinin yiikli olmasinin yaratict yazma
etkinliklerinin uygulanmasimin 6nde bir sorun olusturduguna ogretmenlerin %
44,2’si katilmakta; % 41,9’'u kismen katilmakta; % 14,01 katilmadigim
belirtmektedir. Ogretmenler yaratict yazma etkinliklerinin simf disinda ¢ok
calismay1 gerektirdigine % 24,4 oraninda katilmakta; % 50,0 oraminda kismen
katilmakta; % 25,6 oraninda ise katilmamaktadir. Ogretmenlerin % 31,4°ii yaratic
yazma etkinliklerinin uygulanabilmesi ig¢in 6grencilerin yeterli deneyime sahip
olmadiklarina katilmakta; % 51,2°si  kismen katilmakta; % 17,4’
katilmamaktadir.

4. Tirkce Ogretmenlerinin Goriislerine Gére Yaratica Yazma
Etkinliklerinde Karsilasilan Sorunlara Yénelik Oneriler

Bu baglik altinda Tiirk¢e 6gretmenlerinin yaratict yazma etkinliklerinin
uygulanmasi sirasinda karsilastiklari sorunlara yonelik ¢o6ziim Onerileri yer
almaktadir.
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Tablo 12. Tiirkce Ogretmenlerinin Goriislerine Gore Yaratict Yazma
Etkinliklerinde Karsilasilan Sorunlara Yonelik Oneriler

Maddeler Katiliyorum | Kismen | Katilmiyorum

f % f | % f %

Tirkce dersi Ogretim programinda yaratici | 55 | 64,0 | 26 | 30,2 | 5 5,8
yazmaya daha ¢ok yer verilmelidir

Ogrenci ¢alisma kitaplarindaki yaratici yazma | 56 | 65,1 21124419 10,5
¢alismasi ornekleri artirilmalidir

Ogrenciler  yaratict yazma  ¢alismalar1 | 70 | 81,4 15174 |1 1,2
hakkinda bilgilendirilmelidir

Ogrenciler yaratic1 yazma ¢alismalarina kars1 [ 78 90,7 |8 [93 [0 0
isteklendirilmelidir

Ogrencilere yaratict yazma etkinliklerine | 68 | 79,1 17 1 19,8 | 1 1,2
yonelik proje 6devleri verilmelidir

Ogrenciler ders disinda da yazmaya tesvik | 77 | 89,5 |9 [ 10,5]0 0
edilmelidir

Ogrenciler deneyim kazanmalar1 agismdan | 78 [ 90,7 |8 [93 [0 0
gevrelerindeki  olay, kisi, mekan vb.
gozlemlemeye aligtirilmalidir

Ogrencilerin yazma siiregleri degerlendirilmeli | 73 | 84,9 131510 0
ve sorun olan  yerlerde  &grenciler
yonlendirilmelidir

Yazma c¢alismalar1 igin  yeterli zaman |79 [91,9 |7 |81 |0 0
ayrilmali, Ogrenciler serbestge duygu ve
diisiincelerini ifade edebilmelidir

Tablo 12’ye gore ogretmenlerin % 64,01 Tirkge dersi ogretim
programinda yaratici yazma etkinliklerine daha ¢ok yer verilmesi gerektigini; %
65,1’1 ogrenci c¢alisma kitaplarindaki yaraticti yazma c¢aligmasi Orneklerinin
artirillmasi gerektigini; % 81,4°li 6grencilerin yaratici yazma ¢aligmalart hakkinda
bilgilendirilmeye ihtiyaglar1 oldugunu belirtmektedir. Ayrica Ogretmenlerin %
90,7’sine gore Ogrenciler yaratici yazma caligmalarina karsi isteklendirilmeli; %
79,1’ine gore Ogrencilere yaratict yazma etkinliklerine yonelik proje ddevleri
verilmeli; % 89,5’ine gore dgrenciler ders disinda da yazmaya tesvik edilmeli; %
90,7’sine gore dgrenciler deneyim kazanmalari agisindan gevrelerindeki olay, kisi,
mekan vb. gozlemlemeye alistirilmali; % 84,9’una gore Ogrencilerin yazma
siiregleri degerlendirilmeli ve sorun olan yerlerde 6grenciler yonlendirilmeli; %
91,9’una gore yazma ¢alismalar1 i¢in yeterli zaman ayrilmali, 6grenciler serbestce
duygu ve diislincelerini ifade edebilmelidir.

TARTISMA ve YORUM
Tiirkge 0gretiminin en dnemli amaci 6grencilerin kendilerine ifade edilen
bilgi, duygu, disiinceleri dogru bir sekilde anlama; kendi bilgi, duygu ve
diisiincelerini de dogru, amaca uygun ve anlasilabilir bir bigimde s6zli ve yazili
olarak anlatma becerilerini gelistirmektir. Buna gore 6grencilerin yazili anlatim
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becerilerinin 2005 Tiirkge Dersi (6,7,8. Smiflar) Ogretim Programi’nda belirlenen
diizeyde gelistirilmesi Tiirkge 6gretiminin temel amaglarindan biridir.

Genel olarak Tiirkge Ggretiminin amaglarina ulagsmada 6zel olarak da
yazili anlatim becerisinin gelistirilmesinde 6gretmenlere biiylik rol diismektedir.
Ogretmen her seyden dnce 6grencileri dogru ve diizgiin anlatimin dogustan gelen
bir yetenek degil, egitimle elde edilen bir beceri olduguna, ¢aba harcayarak
kazanilabilecegine ve uygulama yaparak gelistirilebilecegine inandirmalidir.
“Yazma becerisi kazanmak i¢in olaganiistii yetenek gerekmez. Calisan, yeterince
uygulama yapan herkes dilini kullanmay1 &grenebilir; yasadiklarini, duygularini,
diistincelerini ve isteklerini diizgiin bir anlatimla yaziya dokebilir” (Sever vd.
2011: 25). Burada goz ardi edilmemesi gereken bir nokta Ogrencilere istenen
diizeyde bir yazma becerisi kazandirmanin sadece bilgi ve diislince agirlikli
metinler yazdirmakla gerceklesmeyecegidir. Ogrenciler yazma calismalarinda bir
yandan bilgi, duygu ve diisiincelerini dogru bir sekilde anlatma becerisini
kazanirken, bir yandan da yazilarinda yaratici diisiincelerini ortaya
koyabilmedirler. Bu da ancak bilgi ve diisiince agirlikli yazilar kadar yaratici
yazma caligmalarma da yer verilmesiyle gergeklesir.

Bu c¢alismada hikaye tiirli esas almarak uygulanabilecek yaratici yazma
etkinliklerinin Tirk¢e Ogretmenleri tarafindan uygulanma durumlari {izerine su
bulgulara ulasilmigtir: Tiirkce Ogretmenleri hikdaye temelli yaratici yazma
etkinliklerinin ~ planlama  boyutunda yer alan maddeleri  genellikle
uygulamaktadirlar. Yaratici yazma etkinliklerinin olay orgiisiinii baslatma ve olay
Orgiisiinii sona erdirme boyutlarinda yer alan maddeler ise Tiirk¢e 6gretmenlerinin
yazma ¢alismalar1 sirasinda ¢ok tercih etmedikleri maddelerdir. Kahramanlar
boyutuna bakildiginda ise d6gretmenlerin maddelerin bir kismini orta diizeyde bir
kismimi diisiik diizeyde uyguladiklar goriilmektedir. Mekan ve zaman boyutlari ile
“Diger” basligi altindaki maddeler de orta diizeyde bir uygulanma diizeyine
sahiptir. Bu bulgulara gére hikdye temelli yaratict yazma etkinliklerinin Tirkge
Ogretmenleri tarafindan uygulanma durumlar1 yeterli diizeyde degildir. Maltepe de
(2006: 191) yaratic1 yazma yaklasimindaki yazmaya hazirlik siireglerinin Tiirkge
derslerindeki yazma uygulamalarinda yeterince ger¢eklesmedigini ortaya koyarak
benzer bir sonuca ulasmistir. Ozellikle hayal giicii gerektiren olagan dis1 yazma
konularmin belirlenmesi, 6grenciyi isin igine katan yazma konusuyla ilgili oyun
ve canlandirmalar yapilmasi gibi maddelerin diisilk ortalamaya sahip olmasi,
Ogrencileri yaratici yazima yoneltebilecek yazma uyaranlarmin bu silirecte
yeterince kullanilmadiginin - gostergesi olarak bu sonucu desteklemektedir
(Maltepe, 2006: 191).

Ogretmenlerin smif igindeki davramslari ve uygulamalari dgrencilerin
bir¢ok yonden gelismesine yardim edecegi gibi yaratict diisiinme giiglerinin de
gelismesini saglayacaktir. Akdag ve Giines (2003) Ogretmen davramislarmin
Ogrencilerin yaratici diislincelerinin  gelisimine katkilarim1 degerlendirdikleri
arastirmalarinda O6gretmenlerin, yapilanlarin dogru olmasi konusunda israrci bir
tutum sergiledikleri, 6grencileri hayalcigi birakip gercek¢i olmaya zorladiklari,
Ogrenciler arasindaki bireysel farkliliklara tahammiil goésteremedikleri, yapilan
hatalar1  yeterince hosgoriiyle karsilayamadiklari, smif i¢i etkinliklerin
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belirlenmesinde G6grenci goriislerine yeterince bagvurmadiklart ve &grencileri
davramiglarindan dolay1 elestirdikleri ortaya ¢ikmustir. Boyle bir sinif ortaminda
yaratict diisiinmenin gelismesinin Oniinde bazi engellerin bulundugu agiktir.
Ogretmenlerin bu engelleri yaratan kisiler degil, aksine ortadan kaldirmaya calisan
kisiler olmalar1 gerekmektedir. Bu durum Tiirk¢e Ogretimi i¢in olusturulmasi
gereken bir sinif ortamu i¢in de gecerlidir.

Ilgili literatiirde yaratict yazma etkinliklerinin dgrencilere istenen diizeyde
bir yazma becerisi kazandirabilmek igin ¢ok etkili olduguna dair arastirmalar
bulunmaktadir. Ergiin (2007: 153) yaratict yazma etkinliklerinin 5. Smif
Ogrencilerinin orijinal, esnek, akici diiginmeleri ile uygun kelime se¢me ve
anlamli ciimleler olusturma becerilerini gelistirdigini belirtmektedir. Albertson,
Luann, Billingsley ve Felix’in (2001) birlikte yaptiklari arastirmada strateji
Ogretimi ve 0z diizenleme becerisi ile yaratict yazma becerileri arasindaki iliski
incelenmistir. Arastirmada yaratici yazma etkinliklerinin uygulanmasindan sonra
Ogrencilerin 6z diizenleme becerilerini kullanarak daha nitelikli metinler
yazdiklar1 ortaya ¢ikmustir. Abu Rabia (2003) arastirmasinda bellek gelistirme
etkinliklerinin hem okudugunu anlama hem de yaratici yazma becerisi ilizerinde
olumlu etkilere sahip oldugunu belirlerken Kutno (1993) 6. smif diizeyindeki
Ogrencilerin olaya dayal tiirlerde yaz1 yazma yeteneklerini gelistirmek amaciyla
uyguladigi yaratici yazma etkinliklerinin &grencileri bu konuda gelistirdigi
sonucuna ulagmigtir. Conroy, Marchand, ve Webster (2009) ilkogretim
Ogrencilerinin yazmaya ve Ozellikle de yaraticilifa yonelik isteklerini artirmak
amaciyla “Writer’s Workshop Program” hazirlayarak uygulamislar ve dgrencilerin
yazili anlatim beceri diizeylerinin 6nemli oranda gelistigini gozlemlemislerdir.

Bu arastirmalarin isaret ettikleri olumlu sonuglarin gergeklesmesi, Tiirkce
ogretmenlerine biiyilk sorumluluklar yiiklemektedir. Sever’e gore (2011: 27)
Tiirk¢e 6gretiminde 6gretmen daha ¢ok 6grencilerin diislince iiretmelerine, onlarin
duyarliklarimi isleterek duygularmi agiklamaya ortam hazirlayan bir kilavuz
olmalidir. Ozellikle hazirlik, planlama, yaziya gecirme, diizeltme, yaymlama gibi
bazi agamalarin hayata gecirilmesini gerektiren siire¢ temelli yazma yaklagiminin
bir uzantis1 olan yaratici yazma etkinliklerinin uygulanmasi sirasinda dgretmenin
sorumlulugu daha da artmaktadir. Ogretmen bu dogrultuda 6grencilerdeki yaratic
diisiinme becerilerini harekete gegirmeli, esnek ve akici diisiinmelerine katki
saglamalhdir. Ozellikle &grencilere hazir kaliplar vererek bunlara gore yazi
yazmalarini isteme, hayal giiclinii harekete gegirecek galigmalardan uzak durma,
ogrencilerin merak giidiilerini kirma gibi davraniglar yaraticiligin gelistirilmesinde
sakinilmas1 gereken unsurlardir (Temizkan, 2010: 634).

Yaratict yazma etkinliklerinde O6gretmenin rolii yazilacak konunun
belirlenmesi agsamasindan itibaren baglamaktadir. Bu noktada yazilacak konularin
belirlenmesinde 6grencilerin de diisiincelerinin alinmasi gerekir. Yaratict yazma
caligmas1 yaptirilirken tek bir konuya bagli kalinmamali, konu se¢iminde farkli
secenekler sunulmali ve bunlar arasindan Ogrencilerin de goriisleri alinarak
yazilacak konuya veya konulara karar verilmelidir.

Konu sec¢imiyle ilgili dikkat edilmesi gereken baska bir durum da
yazdirilmak i¢in verilen konularin basmakalip, sikict ifadelerden olusmamasidir.
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Tiirkge derslerinde genellikle 6grencilerden, kendilerine verilen bir atasozii veya
0zdeyisin anlamini agiklayan yazilar yazmalar1 beklenmektedir. Temizkan’in
(2003: 142) arastirmasina gore 0gretmenler 6grencilerine yazmalari igin % 53,3
oraminda atasdzii ve 6zdeyis vermektedirler. Bu durum &grencilerin yazmadan
sogumalarina, yazmaya karst olumsuz tutum gelistirmelerine neden olmaktadir.
Bunun 6niine gegebilmek adma “yazma etkinlikleri esnasinda, dgrencilere belirli
bir konu verilerek bu konu {izerinde yazmalarini istemek yerine konu se¢imini ya
da bazen tiir se¢imini dgrenciye birakmak, dgrencinin de siirecte paymin olmasi
acisindan dnemlidir” (Ozbay, 2009).

Yaratict yazma ¢aligmalarinda yazdirilacak konunun secilmesinden sonra
planlama, yazma, diizeltme ve yayinlama asamalari gerceklestirilmektedir.
Ogretmen bu asamalarda da 6grencinin yaninda olmali ve gerekli yonlendirmeleri
yapmalidir. Coskun’a gore (2007: 51) yazma egitiminde Ggretmenin yazilacak
konu ile Ogrenciyi bas basa birakip bir kenara c¢ekilmesi dogru degildir.
Ogretmenin metin olusturma siirecinin her asamasmda dgrencilerin ne durumda
olduklarin1 gézlemesi ve onlara rehberlik etmesi gerekir.

Sonug olarak &grencilerde yaratici diisiinmenin ve bununla baglantili
olarak yaratict yazma becerilerinin gelismesi agisindan 6gretmenin bazi yaratici
etkinliklerde bulunmasi gerekmektedir. Yaraticilign gelistirmek icin &gretmen
ogrencilere diislincelerini ifade etmek igin uygun ortamlar olusturulmali,
Ogrencilerin her birinin diisiincelerine saygi duymali, onlar1 olumsuz ydnde
etkilememeli, miimkiin olduk¢a esnek diisiinmeye yer vererek olaylari, durumlari,
kavramlar1 tek boyutlu bakis acilartyla degerlendirmemelidir. Bunlarmn hepsini
icine alan bir sekilde Ggrencileri yaratict diisiinme ve yaratici yazmanin herkes
tarafindan yerine getirilebilecek bir beceri olduguna inandirmalidir.
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