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SINIF OGRETMENLERININ SINIFLARINDA
KARSILASTIKLARI OKUMA GUCLUKLERINE iLiSKIiN
NIiTEL BiR ARASTIRMA

A Qualitative Study on Reading Difficulties Faced by Primary
Teachers in Their Classrooms

Taner ALTUN'
Durmus EKiZz?
Merve ODABAST

Ozet

Bu arastirmamin  amaci, siif 6gretmenlerinin  karsilastiklar: - okuma
giicliiklerini ve bu giicliikleri gidermek icin yaptiklari uygulamalart
belirlemektir. Calisma nitel arastrmalarda kullamlan ozel durum ¢alismasi
yontemiyle yiiriitiilmiistiir. Veriler, Trabzon, Giimiishane ve Rize illerinde
calisan 10 simif 6gretmeniyle yapilan yar: yapuandirilmis goriisme teknigi ile
elde edilmistir. Veriler temel diizey ve igerik analizi ile analiz edilmistir.
Arastrma sonuglarina gére sinif 6gretmenlerinin bircok okuma giigliigiiyle
karsilastigi ve bunlart gidermek icin cesitli uygulamalara basvurduklar
belirlenmistir. Ogretmenlerin uygulamalarin kismen de olsa etkili gordiigii
ancak kendilerini tam anlamiyla yeterli gérmedikleri tespit edilmistir. Okuma
giicliiklerinin giderilmesi igin velilere, 6grencilere ve ogretmenlere yonelik
uygulamaya  dayali  seminerler  diizenlenmesi  veya  dgretmenlerin
ogrencilerine model olusturabilecekleri uygun ortamlarin olusturulmast gibi
cesitli oneriler getirilmistir.

Anahtar Kelimeler: Okuma giicliigii, simf 6gretmeni gériisleri, egitimde nitel
arastirma.

Abstract
The aim of this study is to identify reading difficulties faced by primary school
teachers’ in their classrooms and their strategies to overcome it. In the study,
case study approach which is used in qualitative studies is utilized. Data was
collected through semi-structured interview technique applied to 10 primary
teachers who work in Trabzon, Giimiishane and Rize. The data was through
content analysis. Interview results illustrate that teachers come across
reading difficulties of their pupils in their classrooms and they try to use
different approaches to remove reading difficulties of children. It was found
out that teachers’ approaches for preventing reading difficulties were partly
effective but teachers perceive themselves inadequate mostly. At the end of the
study it was recommended that practical seminars for teachers, parents and
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students should be arranged or appropriate teaching and learning
environments should be created where teachers could be modeling effective
reading.

Key Words: Reading difficulties, teachers’ views, and qualitative research in
education.

GIRIS

Igerisinde yasadigimiz toplumun hizla degisen yapisina ayak
uydurmanm yolu okumaktan gecmektedir. Birey yasamu boyunca siirekli
okuma eylemi ile kars1 karsiyadir. Ciinkii yasanilan ¢ag bunu gerektirmektedir.
Okuma, “bir yazidaki sembolleri (ya da imleri) tamima, seslendirme ve
anlamlandirma etkinligi” olarak tamimlanmaktadir  (Cemaloglu, 2001;
Keskinkilig, 2002; Cayci ve Demir, 2006). Okuma beraberinde anlamay1 da
gerektirir. Okuma ve okudugunu anlama birbirini tamamlayan iki kavramdir.
Okuma olmadan anlama olmayacagl gibi anlamadan okumak da metni
seslendirmekten baska bir sey degildir. Diger bir ifadeyle okuma, sadece
kelimelerin seslendirildigi pasif bir faaliyet olmayip aksine aktif ve yaratici bir
islemdir. Okuyucu metindeki bilgileri alip bunlar1 kendi bilgi, diisiince ve
amaglarina gore yogurur ve bu etkilesim sonucunda anlama gergeklesir
(Yangin ve Sidekli, 2006).

Okuma, bes duyu organin gesitli hareketlerinden ve zihnin, anlami
kavrama ¢abasindan meydana gelen karmasik bir faaliyettir. Genellikle,
ogrendiklerimizin %1’ini tatma, %1,5’ini dokunma, %3,5’ini koklama,
%11’ini isitme, %83 linii gorme duyusu yoluyla elde etmekteyiz. Bu sonuglara
gore, goze ve kulaga hitap eden okumanin 6grenmede %94 gibi 6nemli bir
paya sahip oldugu ortaya ¢ikmaktadir (Aytas, 2005). Akademik ortamlarda
bireyin 6grenmesi, biiyiik 6l¢iide okumadaki basarisina baglidir. Dolayisiyla
ilkogretimin ilk yillarinda edinilen temel okuma becerisinin gelistirilmesi ve
bireyin okuduklarimi anlayabilmek, yorumlayabilmek, elestirebilmek ve
degerlendirebilmek icin de okumasi gerekir. Ancak bunun yapilmasi i¢in
cocugun temel okuma diizeyini asmig olmasi gerekir (Asilioglu, 2008).

Okuma hem kelime tanima becerisine hem de okudugunu anlama
becerisine baghdir. Tirk¢e kelime tanima becerisi gelismis okuyucular,
kelimeleri ¢abucak seslendirirler ve enerjilerinin biiylik bir bdliimiinii
anlamaya ayirirlar. Bu tiir okuyucularm, okumalar1 akicidir ve okuduklarinin
biiyiik bir boliimiinii anlarlar. Kelime tanima becerisi gelismemis ya da az
gelismis okuyucular ise kelimeleri seslendirmekle mesgul olduklarindan
anlamaya fazla vakit aywramazlar. Bu tiir okuyucular ise okumada sorun
yasarlar, yavas ve yanlis okurlar, okuduklarinin ¢ogunu anlayamazlar.
Icerisinde yasadigimiz cag fonksiyonel okuryazarlarin yetismesini zorunlu
kilmaktadir. Fonksiyonel okuryazarlar; seri bir sekilde okuyan ve okudugunu
anlayan, ayni zamanda bunu yagamini daha iyi hale getirmek i¢in kullanan
bireylerdir (Yilmaz, 2008a). Bu baglamda okuma, sadece bilgi edinme isi
degildir. Insani biitiiniiyle hem kisisel hem de toplumsal yénden etkileyen bir
deneydir. Bedensel ve ruhsal gelisimin saglikli olmasinda, diisiinme ve
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duyarligin gelismesinde, kisiligin ve insanligin kurulmasinda en énemli etken
etkili okuma becerisi edinmektir (Akgamete ve Giines, 1992, ss.43).

Okuma egitimi, egitimin her doneminde yapilmali ve ¢ocuklara bunun
ne kadar dnemli oldugu kavratilmalidir. Bu kavratma igleminde, sadece okuma
ile ilgili temel bilgilerin verilmesinin yetmedigi dikkate alinmali, okuma amag
ve hedeflerinin de ¢ok iyi tespit edilerek, buna uygun bir egitim stratejisinin
olusturulmas1 gerekmektedir. Ogrencilerin ilgi ve ihtiyaglar1 da dikkate
almarak, okuma egitimi yapilmali ve okuma Ogrenciler i¢in ilgi ¢ekici ve
hoslanilan bir durum haline getirilmelidir. Bu da okuma aligkanligi ile
saglanabilir. Ancak bu hemen olusmayan ve zamanla, sabirla ve siirekli
cabayla olusturulabilecek bir aligkanliktir. Fakat bir kez kazanildiktan sonra da
kisinin hayatinin olagan bir pargasi haline gelen ve bir daha birakilmayan bir
ozelliktir (Aytas, 2005).

Bireyin kisiligini gelistiren, diisiince dagarcigini zenginlestiren ve
dolayisiyla onun toplumda daha iyi bir yer edinmesini saglayan en 6nemli arag
okuma aligkanligidir. Okuma aligkanligr bir gereksinim ve zevk kaynagi
olarak algilanmasi sonucunda kazanildigmma gore insanlarm bu aligkanlig
kiigiik yaslarindan itibaren egitimleri siiresince kazanmalar1 kaginilmaz bir
zorunluluktur. Okuma aligkanligimin  gelismesinde bireyin  ¢ocukluk
doneminde evden, okuldan ve g¢evreden aldigi egitimin rolii ¢ok bilyiiktiir
(Y1ilmaz, 2006).

Okuma Giicliigii

Ulkemizde ilkdgretim diizeyindeki birgok &grencinin okuma giigliigii
yasadig1 bilinmektedir. Okuma giigliigii “6zel 6grenme giigliigii” igerisinde
tammlanan bir terimdir. Milli Egitim Bakanlgi, Ozel Egitim Hizmetleri
Yonetmeligi’ne gore dzel ogrenme giicliigii olan birey, “dili yazil1 ya da sozlii
anlamak ve kullanabilmek i¢in gerekli olan bilgi alma siireglerinin birinde
veya birkaginda ortaya ¢ikan ve dinleme, konugma, okuma, yazma, heceleme,
dikkat yogunlastirma ya da matematiksel islemleri yapma giicliigii nedeniyle
Ozel egitim ve destek egitim hizmetine ihtiyact olan birey” olarak
tamimlanmaktadir (MEB, 2006). Bu durumda okuma giicliigii ise gii¢ligi,
zeka diizeyi bakimindan normal, 6gretim kosullar1 ve sosyoekonomik diizey
bakimindan uygun firsatlara ragmen okumay:r Ogrenmede yasanilan
giicliiktiir’” (Yilmaz, 2008 b). Koger (2011) oOgrencilerde sik¢a gdzlenen
okuma hatalarini asagidaki sekilde aktarmaktadir:

1. Yazilan kelimenin yerine baska kelime okuma,

2. Yazilan kelimeyi yanls okuma,

3. Kelimeyi okurken eklemeler yapma,

4. Kelimeyi okurken bazi heceleri ¢ikarma,

5. Kelimenin bir boliimiinii yanlis okuma,

6. Kelime atlama, kelimeyi tekrarlama (kelimeyi dnce yanlis okuyup,
sonradan diizeltme de tekrar olarak kabul edilir),

7. Kelimeyi okurken iki saniyeden uzun siiren takilma veya heceleme,

8. Okudugu yeri kaybetme,
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9. Satir tekrari,

10. Satir atlama,

11. Noktalama isaretlerine dikkat etmemedir.
(http://www.beyazokul.com/okuma-bozuklugu.htm)

Okuma sirasinda yapilan bu tiir okuma hatalari, akici okumayi
engellemekte ve okudugunu anlamay: giiclestirmektedir. Ilkdgretim diizeyinde
bir¢ok 6grencinin kendi seviyesine uygun bir metni okurken ¢ok sayida sesli
okuma hatasi yaptigi bilinen bir gercektir. Ilkdgretimin ilk yillarinda
Ogrencinin zayif bir okumaya sahip olmasi, onun Tiirk¢e dersi digindaki
derslerde de basarismi olumsuz ydnde etkileyebilir. Ilkokula yeni baslayan ve
ozellikle okuma giicliigii ¢eken 6grenciler i¢in okumay1 6grenmenin giicliigi,
bazen okuma baslama heyecaninin bile unutturup, ¢ocugun okuldan nefret
etmesine, kendine olan giivenini kaybetmesine ve sosyal hayatinda birgok
olumsuzlugun gelismesine neden olabilmektedir (ikinci, 2011). Ayrica,
Stanovich’e (1986) gore, hatali ve yavas sozciik okuma, okudugunu anlamay1
etkiledigi gibi okuma g¢ocuklarin deneyimlerini de azaltmakta ve okumanin
pek cok dil/bilissel becerilere (sozciik dagarcigi, sentaks bilgisi vb.) olan
katkisindan yoksun kalmaktadirlar (Akt., Baydik, 2006, ss.30).

Okuma giicliiklerine birtakim faktorler neden olmaktadir. Bunlarin en
basinda genetik faktorler etkili olmaktadir (Ikinci, 2011). Bunun disinda
Ogrencilerin ailevi sorunlari, evde okumayla ilgili materyallerinin yetersizligi,
Ogrencilerin motivasyon eksikligi gibi psiko-sosyal faktorler de okuma
giicliigiine neden olan faktorler olarak gosterilmektedir (Lyon, Gray,
Kavanagh ve Krasnegor, 1993; Joshi, Dahlgren ve Gooden, 2002, akt:Yilmaz,
2008b.)

Okuma giigliigi yasayan Ogrencilerin baslica okuma problemleri su
sekilde siralanmaktadir:

Okurken harfleri ya da kelimeleri geriye cevirirler.

Kisa siireli hafizaya sahiptirler.

Dikkatlerini yogunlagtiramazlar.

Duygusal yonden zayiftirlar.

Diisltinmeden okurlar.

Goz-motor koordinasyon yetersizligi vardir.

Asamalandirma giigliigii ¢ekerler (Akyol, 1997; akt:Y1lmaz, 2008b)

Nk W=

Cayci ve Demir (2006) calismalarinda okuma yanliglar1 ve bunlarin
nedenlerini agsagidaki sekilde 6zetlemislerdir:

a) Ters Cevirmeler: Cocuklar arasinda (6zellikle 1. sinif) en ¢ok goriilen
hatalardan birisidir. Ogrenci ya harfleri (“d” yerine “b” gibi) ya da
kelimeleri (“ev” yerine “ve” gibi) ters ¢evirmektedir. Bu hatalar
genellikle okuma — yazmay1 6grenirken meydana gelir ve daha sonra
yok olur. Eger bu durum devam ediyorsa o zaman bu hatanin {istiine
ciddiyetle gidilmelidir.
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b) Atlayip Gegmeler (Birakmalar) ve Eklemeler: Eklemeler ¢ok fazla
olmuyorsa ve anlami bozmuyorsa fazla endiselenecek bir durum
yoktur ama gereginden fazla ve anlamsiz eklemeler yapiliyorsa,
Ogrencinin dikkat problemi vardir. Buna paralel olarak birakmalar
kelimenin tamaminda, hecede veya harflerde olabilir. Bu tiir yanliglar
da yine dikkatsizlikten, kelime — harf tamma yetersizliginden ve ¢ok
hizli okumaktan kaynaklanabilir. Bu durumda okuma sonunda
birakilan kelimeler tekrar okutulmalidir.

c) Tekrarlar: Tekrarlarm en Onemli nedeni yetersiz kelime tanima
becerisidir. Cocuk kendi diizeyindeki bir materyali okurken ¢ok tekrar
yapiyorsa hemen bir alt diizeye inilmelidir. Eger o okumalarda tekrar
sayis1 azaliyorsa sorun kelime tanimayla ilgilidir. Fakat alt diizeyde de
durum degismiyorsa sorun daha karmagiktir. Tekrarlamalarla ilgili
olarak; okurken kelimelere isaret etme, koro seklinde okuma, teyp
esliginde okuma, tekrarlayici ve eko okumalar yaptirilabilir (Akyol,
2005).

Bu durumdaki 6grencilere uygun yontem veya tekniklerle bireysel
olarak okuma 6gretimi sunulmalidir. Ogrencinin okumasmi diizeltmek igin
sunulacak olan 6gretime erken baslanmasi, okumayi diizeltmede etkili olur.
Okuma giigliigiine sahip 6grencinin okumasini diizeltmek i¢in herhangi bir
miidahale yapilmazsa, yasam boyu okumayla ilgili problemler yasayacaktir
(Y1lmaz, 2008b). Okuma giicliikleri olan 6grenciler giivensizlik, isteksizlik ve
caresizlik yasamaktadir. Ogrencilerin okuma giicliiklerini ortadan kaldirmak
icin dzellikle sinif 6gretmenlerine biiylik rol diismektedir. Ciinkii ilkokul 1.
smifta ilk okuma yazma 6gretimi ile baglayan okuma ¢ocugun egitim-6gretim
hayat1 boyunca tiim ders ve etkinliklerde karsisina ¢ikacaktir. Bu durumda iyi
okuyamayan, okudugunu anlamlandiramayan g¢ocuk tiim &grencilik hayati
boyunca sikint1 yasayacak ve bu bagarisin1 diisiirecektir. Sinif 6gretmenleri
bunun bilincinde olmali ve &grencileri igin ¢esitli etkinlikler diizenleyerek
okuma becerilerini gelistirilmelidir. Ayrica, okumaktan ¢ekinen, okulu
sevmeyen ya da disleksinin (okuma gii¢liigli) diger belirtilerini gdsteren bir
cocugun tembel ve disiplinsiz oldugu gibi bir sonuca varmadan once erken
tanimin énemi de gz Oniinde bulundurularak once disleksiyi ya da diger
ogrenme giiliiklerini dikkate almak gerekir (Ikinci, 2011).

Zayif okurlar1 gelistirmek igin gelistirilen yOntemlerden biri
Heckelman tarafindan 1966’da bulunan Néorolojik Etkileme Yontemi
(NIM)’dir. NIM, 6gretmen ve O0grencinin yan yana oturdugu ve uyum ig¢inde
hizli okudugu ¢ok duygusal/duyumsal bir yaklasim olarak anlatiimaktadir.
Ogretmen, dgrencinin az arkasinda oturmakta ve kitap birlikte tutulmaktadir.
Ogretmenin sesi 6grencinin kulagina yonelmektedir. Ogretmen, parmagini yon
gosterici olarak, diiz hareket ettirerek, konusulan sdzciigiin altinda devam eden
bicimde kullanmaktadir. Bdylece parmak hareketleri ve ses ayni zamanda
ilerlemektedir. Teknik, okuma giigligli olan Ogrencilerin okuma siirecini
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diizeltmeleri igin gelistirilmistir (Heckelman, 1966, Morgan, Wilcox, &
Eldredge, 2000, 113; akt: Arslan ve Dirik, 2008).

Okuma giigliikleri olan 6grenciyle ¢alisilirken NIM yontemiyle birlikte
Ogrenciye dokunma ve onu tesvik edici sozler de kullamildiginda, duyussal
yaklasimin ¢ergevesi olusmaktadir. Duyussal yaklasim destekli okuma
Ogretimi ile Ogretmen, Ogrenci ile birlikte okumakta, onun yanina
oturmaktadir. Ogrenci, 6gretim sirasinda “aferin, oluyor, gayret” sozleriyle
tesvik edilmektedir. Ogrencinin ilgisini cekebilecek ve seviyesine uygun
materyal, giivenli bir ortam, okumasina destek olabilecek bir kisi, zamanla
Ogrencinin okuma becerilerini  gelistirebilecek ve okuma tutumlarini
degistirebilecektir (Arslan ve Dirik, 2008).

Burada ifade edildigi gibi uygun bir destekle ve bu konuda kendini
yetistirmis uzman bir Ogretmenin gozetiminde planli ve programl
yapilabilecek okuma egzersizleri ile okuma giicliigli olan bireylerin bu
problemlerinin biiyiik 6l¢iide giderilebilecegi ortaya konmustur. Ancak Akyol
ve Yildiz (2010) ¢aligmalarinda 6gretmenlerin okuma ve yazma giicliiklerinin
nedenleri ve dogasit hakkinda dogru bilgilere sahip olmadiklari, okuma ve
yazma gli¢liigli olan Ogrencileri yetistirmek konusunda kendilerini yetersiz
hissettikleri belirtilmektedirler (ss. 131).

ARASTIRMANIN AMACI

Bu arastrmada smif Ogretmenlerinin  karsilastiklari  okuma
giicliiklerini ve bunlar1 ortadan kaldirmak i¢in yaptiklar1 uygulamalari
belirlemek amaglanmistir. Arastirmanin temel problem ciimlesini, ‘ilkogretim
1. kademedeki simif 6gretmenleri 6grencilerinde hangi okuma giigliikleriyle
kargilagsmakta ve bunlar1 gidermek i¢in hangi uygulamalar1 yapmaktadir?’
sorusu olusturmaktadir.

Aragtirmanin alt problemleri ise asagidaki gibi siralanabilir:
1.0Ogretmenlerin karsilastiklar1 okuma giicliikleri nelerdir?
2. Bu okuma giicliiklerinin sebepleri nelerdir?
3. Okuma gii¢liikleri ¢gocuklar1 nasil etkiler?
4.Ogretmenler, okuma giigliiklerini engellemek icin hangi uygulamalar
yapiyorlar?
5.0gretmenler, bu konuda kendilerini ne kadar yeterli goriiyorlar?
6.0kuma problemlerinin giderilmesi konusunda 6gretmenlere nasil yardimei
olunabilir?

YONTEM

Bu arastirmada ayrintili ve derinlemesine veri toplama, katilimcilarin
bireysel algilarini, deneyimlerini ve bakis agilarint dogrudan 6grenme, mevcut
durumlar1 anlama ve agiklama amaciyla nitel arastirma yaklagimi
kullanilmistir  (Blyiikoztiirk,ve dig. 2009). Arastirmada durum c¢aligmasi
yontemi kullanilmistir. Ozel durum ydnteminin en belirgin dzelligi, giincel bir
olgu, olay, durum, birey ve gruplar iizerinde odaklanip derinlemesine
incelemeye ¢aligmasidir. Yani arastirmacinin arasgtirilan  konuyla ilgili
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Onyargilara sahip olmadan konunun etraflica incelenmeye c¢aligilmasidir
(Ekiz,2009).

Calisma Gurubu

Arastirma Trabzon, Giimiishane, Rize illerindeki bazi ilkogretim
okullarinda calisan 10 smif 6gretmeni ile yiriitilmiistiir. Arastirmada nitel
arastrma Ornekleme yontemlerinden amacgli 6rnekleme yontemleri arasinda
yer alan maksimum g¢esitlilik ornekleme yontemi se¢ilmistir. Maksimum
cesitlilik ornekleme yonteminde amag¢ goreli olarak kiiciik bir 6rneklem
olusturmak ve bu drneklemde calisilan probleme taraf olabilecek bireylerin
cesitliligini maksimum derecede yansitmaktir (Yildirim ve Simgek, 2005).

Katilimcilar  ilkdgretim  okullarinda ¢alisan smif  6gretmenleri
arasindan segilmistir. Katilimeilar belirlenirken gérev yerlerinin ve okuttuklari
smif seviyesinin ¢esitliligi goz Oniinde bulundurulmustur. Analiz siirecinde
katilimcilar K1, K2, K3, K4, K5, K6, K7, K8, K9, K10 seklinde kodlanmustir.
Arastirmaya katilan 6gretmenlerin 6zellikleri Tablo 1°de verilmistir.

Tablol.Arastirmaya katilan 6gretmenler ile ilgili on bilgiler

Kod Cinsiyet Hizmet y1h Gorev yeri Okuttugu
sumf
K1 K 5 Diizkdy/Trabzon 3.smuf
K2 K 8 Iyidere/Rize 4. sif
K3 K 3 Kiirtiin/Giimiishane 1. simif
K4 E 18 Vakfikebir/Trabzon 2. smif
K5 K 3 Vakfikebir/Trabzon 3. smif
Ko E 8 Vakfikebir/Trabzon 1. smf
K7 E 30 Akcaabat/Trabzon 3. sinif
K8 K 3 Kiirtiin/Glimiishane 2. simif
K9 K 2 Of/Trabzon 5. smif
K10 K 6 Arsin/Trabzon 4. smif

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin  6zelliklerini  inceledigimizde
Ogretmenlerin en az 2, en ¢ok 30 hizmet yilina sahip olduklar1 gériilmekte ve
Ogretmenlerin hizmet yilinin ortalamasi 8,6 yil olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
Ayrica 0gretmenler arasinda 1. siiftan 5. sinifa kadar tiim sinf seviyelerini
okutan farkli &gretmenler bulunmakta ve Ogretmenlerin goérev yerleri de
cesitlilik gostermektedir. Bu o&zellikler farkli simif seviyelerinde ve farkli
mesleki tecriibeye sahip Ogretmenlerin  smiflarinda okuma giicliikleri
konusunda yasananlar hakkinda daha genis bir bilgiye sahip olmamizi
saglayacaktir.
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Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Aragtirma verileri yart yapilandirilmig goriisme teknigi ile elde
edilmistir (Ek-1). Bu teknikte arastirmaci goriisme sorularini 6nceden hazirlar;
ancak gorliisme sirasinda arastirilan kisilere kismi esneklik saglayarak
olusturulan sorularin yeniden diizenlenmesine, tartisilmasina izin verir. Bu tiir
goriismede, arastirilan kisilerin de arastirma iizerinde kontrolleri s6z
konusudur. Bu esneklik saglandigindan dolay1 nitel arastirma igerisinde
goriilebilir (Ekiz, 2009).

Verilerin analizinde temel diizey analizi ve igerik analizi
kullanilmistir. Temel diizey analizinin amaci, arastirmacilar tarafindan yapilan
gozlem ve gorismelere hicbir etki ve yorumda bulunmadan ya da az bir
yorumla diiriist bir sekilde verileri ortaya koymaktir. Bu analizin yapilmasinin
temel nedeni ise arastrmacimin kendi diislincelerinin verilere etkisini
engellemektir. Icerik analizi ise herhangi bir yazili metnin ya da belgenin
(gozlem, goriisme, resmi ve kisisel belge, gazete vb.) i¢eriginin incelenmesi ve
sayisal ya da istatistiksel olarak ortaya konulmasinda kullanilan bir analiz
cesididir. Belge incelenirken kategoriler olusturularak sayisal sunumlar yapilir
(Ekiz, 2009). Verilerin toplanmasi ve analizinde asagidaki basamaklar
izlenmistir:

1. Katilimcilar belirlenmistir.

2. Katilimcilarla yapilacak goriisme sorulari belirlenmistir.

3. Katilimcilarla yapilan goriismeler ses kayit cihaziyla kaydedilmistir

4. Katihimcilarin cevaplarmin analizinin yapilmasi i¢in miilakatlar yazili
hale getirilmistir.

5. Aym konu ile ilgili cevaplar alt alta yazilarak kodlanmasi kolay hale

getirilmistir.

6. Daha sonra Ogretmenlerin cevaplart incelenmis tablo haline
doniistirilmiistir.

7. Bu  bilgiler temsili olarak secilmis Ogretmen ifadeleriyle
desteklenmistir.

BULGULAR ve YORUMLAR

Bu bolimde okuma gigcliikleriyle ilgili O&gretmenlerle yapilan
goriismelerden elde edilen bulgular ve yorumlarina yer verilmistir. Elde edilen
bulgular; okuma gicliikleri, okuma giicliiklerini nedenleri, okuma
giicliiklerinin etkileri, okuma gii¢liiklerini 6nleyici uygulamalar ve etkililigi,
Ogretmenlerin yetkinligi, okuma giicliikleriyle basa ¢ikmada &gretmenlere
nasil yardimci olunabilir? olmak tizere 6 temada incelenmistir.

Ogretmenlerin Karsilastiklar1 Temel Okuma Giicliikleri

Ogretmenlere oncelikle siniflarinda karsilastiklarr okuma giigliikleri
sorulmustur. Bu soruya verilen cevaplar incelendiginde arastirmaya katilan
tim Ogretmenlerin siniflarinda okuma giicliikleriyle karsilastiklarr tespit
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edilmigtir. Tablo 2 arastirmaya katilan &gretmenlerin karsilagtiklar1 temel

okuma giigliiklerini 6zetlemektedir:

Tablo 2.0gretmenlerin siniflarinda karsilastiklar: okuma giicliikleri
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Tablo 2’yi incelediginde bazi okuma giigliikkleriyle daha sik
kargilagildigini gormekteyiz. 10 6gretmenin 7 sinin yavag okuma, 5’ inin
kelimenin bagmi okuyup sonunu uydurma, 4’liniin harf yutma, okudugunu
anlamama, okumaya gecemeyen oOgrencilerin varhigi, hizli okuma gibi
giicliikleri gozlemledigi goriilmektedir. Bu konuda K2 karsilastigi okuma
giicliiklerini soyle ifade etmistir:

Yanlhs  hecelemeler  yapiliyor.  Geriye  doniisler
yapilyyor. Bu da okuma hizini azaltiyor. Eksik heceli ya
da atlayarak okuyanlar oluyor. Bazen aymi harf yan
yana gelince birini okumuyorlar. Mesela” gitti” degil
de “giti” diyorlar. Bazi harfleri karistiriyorlar. Mesela
“b” ile “d” ,f” ile v’ seslerini okurken
karistirryorlar. Mesela  “hafta” degil de “havta”

diyorlar. Ayrica “g’nin seslendirilmesinde bazen
sorun oluyor.(K2)

Tablo 2’ye gore en sik karsilagilan giiclik olarak yavas okuma
problemi karsimiza ¢ikmakta iken bazi 6gretmenler hizli okumayi da bir sorun
olarak gostermislerdir. Bu konuda K3 ve K10 diisiincelerini soyle ifade
etmistir.

... Ama su da var. Kimi 6grenci de iyi okuyorum diye ¢ok
hizli okuyor. Sonucta okumanin da bir kurali var, belli
bir ritmi var, ama imlaya dikkat etmeden, hi¢ duygu
koymadan okuyorlar...(K3)

...En onemlisi nokta ve virgiillere dikkat edilmiyor,
durulmayacak yerde duruyor duracagi yerde durmuyor.
Bazilari hizli okuyayim derken kelimeleri yutuyor ya da
yanlis ek getiriyorlar onlara. Ciimle anlamsiz oluyor.
Baska birisi dinlese hi¢bir sey anlamaz...(K10)

K3 ve K10 ‘un ifadelerinden de gordiigiimiiz gibi ¢ocuklarm daha iyi
ve hizli okuma istekleri, farkli okuma giicliiklerinin olusmasma neden
olmaktadir. Bu hizli okuma isteginde ¢evredeki kisilerin de etkisi séz konusu
olabilir. Bu gibi olumsuzluklarin olusmamasi i¢in 6gretmenlerin ¢ocuklar: ve
velilerini dogru yonlendirmesi, velilere bu konuda bilgi vermesi ve
cevredekilerin dogru beklentiler iginde olmasini saglamasi gerekmektedir.

Ogretmenlere Gére Okuma Giicliiklerinin Altinda Yatan Nedenler

Karsilasilan okuma problemlerinin ortadan kaldirilmasi igin 6ncelikle
sebeplerinin  bilinmesi gerekmektedir. Bu amagla arastirmaya katilan
ogretmenlere, smiflarinda karsilagtiklart okuma giigliiklerinin  sebepleri
sorulmustur. Ogretmenlerin cevaplar1 incelendiginde cesitli sebepler
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belirttikleri ancak 10 dgretmenin 7’sinin 6grencilerin yeterli okumamasini ve
ailelerin ilgisizligini sebep olarak gordiikleri ve en belirgin sebeplerin de

bunlar oldugu belirlenmistir.

ogretmenlerin verdikleri cevaplar tablo 3’de gdsterilmistir.

Tablo 3. Okuma giigliiklerinin sebepleri

Okuma giicliiklerinin sebepleri ile ilgili
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Okuma giicliiklerinin sebepleri ile ilgili K3 diisiincelerini sdyle dile
getirmistir:

Oncelikle kitap okumak cocuklara cazip gelmiyor. Ben
aileleri bu konuda kabahatli buluyorum, ¢ocuklari kitap
okumaya ozendirmiyorlar. Ciinkii kitap okumadaki sitkinti
nasil asilir? Kitap okuyarak, okuma sevilerek agilir. Ama
bizim ¢ocuklar bilgisayarla oynamayi, televizyon izlemeyi
tercih  ediyorlar.  Dolayisiyla  bu da  okumay
gelistirmiyor. (K3)

Ogretmenlerin cevaplarini inceledigimizde bir okuma gii¢liigiinii farkli
bir giicliik i¢in sebep olarak gordiikleri de fark edilmistir. Bu da okuma
konusunda herhangi bir problem yasayan 6grencinin bu probleme bagli olarak
okuma konusunda farkli giicliikler de yasadigim gostermektedir. Ornegin
yavas okuma, okudugunu anlayamama i¢in ya da ¢ocuklarin ¢ogu kelimeyle




T. Altun-D. Ekiz-M.Odabasi / Sumif Ogretmenlerinin Simiflarinda Karsilastklari... 91

kargilagsmamalar1 -bilmeyisleri yavas okuma i¢in sebep olarak gosterilmistir.
Okuma giicliiklerinin sebebi soruldugunda K8 goriislerini sdyle ifade etmistir.

Bazilarimin diizenli ve yeterli kitap okumamaktan
okuma hizlari diisiik, ailede okumaya tesvik edici
okuma ortami olusturulmuyor. Cocuklarin bazilarinin
algistmin diigiik olmasi, ayrica okuma hizinin diisiik
olmast okudugunu anlamayi da etkiliyor. Hizli okumak
icin yanlis okuyabiliyorlar. Ailede ilgilenilmemesi,
ailenin okuma yazma bilmemesi de etkiliyor. Cok
okuyan ¢ocuklar ¢ok farkli kelimelerle karsilastyorlar.
Béylece okumalari ve anlamalar: gelisiyor.(K8)

Ayrica 1. smif 6gretmeni olan K6 diger d6gretmenlerden farkli olarak
okuma problemlerinin bir sebebi olarak giiniimiizde uygulanan ilkokuma
yazma yontemini de goéstermistir.K6 bu konudaki diisiincelerini sdyle ifade
etmektedir.

Mesela heceleyerek okuyanlar var dedim bunun sebebi
yeni ses sisteminde Once ses veriliyor sonra yanina
sesli  getiriliyor,  heceler  olusuyor.  Heceleri
birlestiriyor. Bazi ¢ocuklar orada takilip kalwyor. Ama
bes- alti kitap okuduktan sonra normal okumaya gegen
cocuklar da var.(K6)

K6’nin ifadesine baktigimizda su anda okullarimizda uygulanan
ilkokuma yodnteminin ¢esitli okuma giigliiklerine neden oldugunu, ancak diger
bir¢ok okuma gii¢liigiinde oldugu gibi bol bol kitap okuyarak bu problemin de
ortadan  kaldirilabildigini  gdrmekteyiz.  Ogretmenlerin  ifadelerine
baktigimizda Kkarsilastiklari okuma giicliiklerinin nedenlerinin farkinda
olduklar1 6nemli ve olumlu bir nokta olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ciinkii
sorunun nedenleri belirlendikten sonra ortadan kaldirilmasi kolaylasacaktir.

Okuma Giigliiklerinin Etkileri

Ogretmenlerle yapilan gériismede bu yasanan okuma problemlerinin
Ogrencileri nasil etkiledigi sorusu yoneltilmis ve okuma gii¢liiklerinin
ogrenciler iizerinde olumsuz etkileri oldugu goriilmiistiir. Ozellikle cocuklarin
diger derslerdeki basarisini da olumsuz etkiledigi tespit edilmistir. Bu durumda
cocuklarin okuldaki basarilarini arttirabilmek i¢in okuma konusuna dikkat
edilmesi gerektigi seklinde bir sonuca ulasilabilir. Ogretmenlerin bu soruya
verdikleri cevaplar tablo 4’de verilmistir.
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Tablo 4. Okuma problemlerinin ¢ocuklar iizerindeki etkileri
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Tablo 4’ ii inceledigimizde 10 dgretmenin 8’inin okuma giigliiklerinin
ogrencilerin diger derslerdeki basarisint  olumsuz etkiledigini, 7’sinin
cocuklarda ozgiiven eksikligine neden oldugunu belirttigi ve en sik rastlanan
etkilerin bunlar oldugu goriilmiistiir. Bu konuda baz1 6gretmenlerin ifadeleri
asagidaki gibidir:

Okudugunu anlamaywmnca diger derslerden de basarili
olamiyor. Mesela matematikte problem ¢ozmek nedir?
Okudugunu anlamaktir. Cocuk okudugunu
anlamayinca formiilti  bilse de ¢ozemiyor. Bence
matematikte ¢ok etkili. Benim suifimda ¢ok yok ama
okudugunu anlamayinca yorum da yapamazsin. O
zaman bir sosyal dersinde de basarili olamazsin.(K2)

Okuma problemleri ¢ok olumsuz etkiliyor. Cocuk ¢linkii
geri kaldigini hissediyor. Mesela matematik dersinde
bir problemi arkadaslart hemen okuyup cevap verince
o geri kaliyor. Problemi okuyamiyor, anlayamiyor. O
okuyana kadar problem ¢oziilmiis oluyor. Geri kalinca
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kendini eksik hissediyor. Eksik hissetmesi de onun
basarisizligini daha da arttiriyor.(K6)

Bir kere diger dersleri anlamast igin okumasimn iyi
olmast lazzim. Sorulart bile okuyoruz soruyorum
arkadagslart ne demisse onlarda benzer geyler soyliiyor.
Anlamiyor. Proje ve performans veriyorum oglum ne
yapacaksin diye soruyorum ben tohumu ekecegim
ogretmenim. Nedir senin dersin? Matematik. Niye bunu
sana verdim? Onu ekeceksin, giinliik biiyiimesini
grafige dokeceksin. Onu bile fark etmiyor.(K10)

Ogretmenlerin ifadelerinde de goriildiigii gibi okuma problemlerinin
dersler iizerindeki etkilerinden bahseden &gretmenlerin bir¢ogunun matematik
dersini ve problem ¢dzme becerisini 6rnek verdigi ve okuma problemlerinin
cocuklarin diger derslerdeki basarilarini da olumsuz etkiledigini belirttikleri
goriilmiistiir. Bu da okumanin sadece Tiirk¢e dersiyle ilgili olmadiginin, tim
derslerde iizerinde durulmasi gereken bir unsur oldugunun gostergesi olarak
karsimiza ¢ikmakta ve okuma giigliiklerini 6nlemek igin ¢esitli uygulamalarin
yapilmasinin gerekliligini ortaya koymaktadir.

Okuma Giicliiklerini Onleyici Uygulamalar Ve Etkililigi

Okuma giicliikleri sebep ve etkileri belirlendikten sonra Ggretmenlere
okuma giicliikleriyle basa ¢ikmak icin yaptiklar1 uygulamalar sorulmus tim
ogretmenlerin okuma giigliiklerini bir problem olarak gordiikleri ve bunlarla
basa ¢ikmak igin ¢esitli calismalar yaptiklar1 goriilmiistiir. Yapilan uygulamalar
Tablo 5°te gosterilmistir.
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Tablo 5. Okuma giigliiklerini 6nlemek i¢in yapilan uygulamalar
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Ogretmenlerin okuma giicliikleriyle basa ¢ikmak icin tercih ettikleri

uygulamalar1 inceledigimizde 10 6gretmenin 9’unun giizel okuyanlara ddiiller
verdikleri, 7’sinin okuma saati uygulamasi yaptigi ve en ¢ok rastlanan
uygulamalarin da bunlar oldugu gézlenmektedir. Ayrica yapilan goriismelerde
okuma saati uygulamalarmin 6gretmenlerin bireysel tercihleri olmadig1 goérev
yaptiklar1 okulun genelinde boyle bir uygulama yapildigi anlagilmistir. Okuma
saati gibi uygulamalara bircok okulda yer verilmesi ve bunun okulun
genelinde uygulanmasi okuma giigliiklerinin okul idaresi tarafindan da dikkate
alindiginin  bir gostergesidir. K7 ve K8 uygulamalarmi asagidaki gibi
anlatmuglardir:

Swnif i¢inde ¢ok wyarilar yapryorum. Hatayr aminda
diizeltiyorum.  Ailelere  de  boyle  soyliiyorum.
Cocuklarimizi  takip ederken hatayr aminda séyleyin
yerlesmesin, kiiciik odiiller verin diyorum. Swuf ta da
odiiller veriyorum. Ama édiillendirme aliskanlik haline
gelmemeli. Mesela sinifia biitiin kelimeleri yerli yerinde
okuyunca alkislatiyorum, teneffiislerde beraber ip
atliyoruz. Okuyup anlatinca degisik hediyeler veriyorum.
Benim en ¢ok yaptigim ozel bir imzam var. Giizel
okuyanlara bu imzamdan veriyorum. Cocuklar ¢ok mutlu
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oluyor. O imzayr da gelisigiizel atmam. Kantinden bir
¢ikolata alip veriyorum.(K7)

Haftamin  yildizi uygulamasi  yapiyorum ve etkisini
gortiyorum. En  fazla kitap, okuma yapana hediye
alyyorum. Bazen kendi seviyelerindeki ilerlemeye
bakiyorum. Kitap okuyup anlamaya yonelik sorulardan
olusan bir form doldurtuyorum. Ozet gibi. Sumf
kitaplhigina kitap alirken onlarin zevklerine gore kitaplar
seciyorum. Sinif kitapligim zenginlestirmeye ¢alistyorum.
Velileri bu konuda bilinglendirmeye ¢alistyorum.Aym
zamanda okulumuzda her giin 40 dakika okuma saati

yapiliyor.(K8)

Ayrica K1, K2, K5 smiflarinda okuma yariglart yaptiklarini bunlarin
da etkilerini gordiiklerini belirtmisken K9 okuma yaris1 yapmadigini ve dogru
bulmadigini belirtmistir.

Okuma yarisindan pek yana degilim, ben seminere

katilmistim. Orda da é&yle demislerdi. Bir yaris

oldugunda muhakkak birileri geride kalryor ve sen

kimin geride kalacagini kimin gegecegini biliyorsun

zaten. Bu sefer geriye kalanlar daha kétii oluyor. Onun

icin yaris yapmiyorum. Ama diyorum iste okuyana sunu

verecegim, giizel okudun aferin sana arti veriyorum,

giizel bir siir yazdin, giizel ifade ettin kendini, aferin

sana yudiz veriyorum, ufak tefek hediyeler aliyorum

ama okuma yarist yapmiyorum.(K9)

Bunun yaninda K5 okuma yaris1 yaptigin1 ama c¢ocuklar1 birbirleriyle
yarigtirmaktansa kendi gelisimlerine baktigini ifade etmistir.

..... Onun disinda okuma yarigsmasi yaptirryorum.o hizini

etkiliyor. Ben 1. 2. belirlemektense kendi gelisimlerini

izliyorum. Cocuklar bu yiizden daha gayret ediyorlar.

Sonra hediye aliyyorum. Kendine gore ¢ok artis

yapanlari édiillendiriyorum..... (K35)

Ogretmenlerin  ifadelerinden de anlasildigi  gibi  Sgretmenler,
ogrencilerinin  6zelliklerini  ve isteklerini g6z Oniinde bulundurarak
yapacaklar1 uygulamalar1 belirlemektedir. Bu sekilde yapilmasi sorunlarin
¢oziilmesini ve daha kolay sonuglara ulasiimasin saglayacaktir. Ogretmenlere
bu uygulamalar1 neden segtikleri soruldugunda da genel olarak smifimin
seviyesine daha uygun oldugu igin, etkisini gordiigiim i¢in, aklima bunlar
geldigi igin gibi cevaplar vermislerdir. Tercih edilen uygulamalarm etkililigini
belirlemek i¢in 6gretmenlere yaptiginiz uygulamalar etkili buluyor musunuz?
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sorusu yoneltilmistir. Tablo 6 ‘da dgretmenlerin ¢aligmalarinin etkililigi ile
ilgili goriislerini gosteren veriler sunulmustur.

Tablo 6. Uygulamalarinin etkililigine goriisler
Ogretmen Evet etkili | Bazilarinda etkili
kodu oluyor oluyor
K1
K2
K3
K4
K5
K6
K7
K8
K9 v
K10 v

sl P =l P P

Goriisme yapilan 10 O&gretmenin  7°si  uygulamalarmin etkisini
gordiigiinii, 3’0 uygulamalarin bazi ¢ocuklarda etkisini gordiigiinii s6ylerken
yaptiklar1 uygulamalar1 tamamen etkisiz goren Ogretmen olmamustir. Bu da
okuma giigliikklerinin farkina varilip gidermek icin ¢esitli etkinliklere
basvuruldugunda kismen de olsa sonu¢ alindigimi gostermektedir. Ayrica
ogrencilerimizde cesitli olumsuz etkilere neden olan ve ciddi bir sorun olarak
goriildiikten sonra basit uygulamalarla bile giderilebilecek olan okuma
giicliiklerini g6z ard1 etmemenin gerekliligini ortaya koymaktadir.

Okuma Giicliikleri Konusunda Ogretmenlerin Yeterliligi

Ogretmenlerin, okuma giicliikleriyle basa ¢ikmada yeterliliginizi nasil
degerlendiriyorsunuz? sorusuna cevaplari degerlendirilmis ve 10 kisinin
3’Unilin kendini yeterli gordiigli, 4’iiniin eksiklerinin oldugunu diisiindiigi,
2’sinin  elinden geleni yaptigmi disiindiigii, birinin ise daha 1iyisini
yapabilecegini diislindiigii goriilmektedir. Bu konudaki Ogretmen goriisleri
tablo 7 de verilmistir.

Ogretmenlerin  goriismelerdeki  ifadelerini  diisiindiigiimiiz ~ de
smiflarmda okuma giigliikleriyle karsilastiklar1 ve bunlar1 gidermek igin bazi
uygulamalar yaptiklari ve hatta etkilerini de gordikleri ancak 06z
degerlendirme  yaptiklarinda  aslinda  ¢alismalarim  azami  diizeyde
gerceklestirmedikleri ve bu sebeple kendilerini tam anlammyla yeterli
gormedikleri goriillmektedir. Bunun ortadan kaldirilmasi i¢inde 6gretmenlerin
az yeterli olduklar1 hususlar1 ve bunlari nasil tamamlayacaklarini belirlemeleri
gerekir. Ogretmenlerin kendilerini az yeterli ya da yetersiz gordiikleri bazi
noktalarda cesitli desteklere bagvurmalar1 da s6z konusu olabilir.
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Tablo 7. Ogretmenlerin okuma giicliikleriyle basa ¢ikmadaki
yeterlikleri hakkindaki goriigleri

N a
Ogretmen | g g — L
kodn | 2|5 | EE E"é
5 (%% |28 8z
= | A5l E g
[8a)]
K1 N
K2 N
K3 N
K4 N
K5 N
K6 N
K7 N
K8 N
K9 N
K10 N

Ogretmenlere Yardimcir Olma Durumu

Yalnizca Ogretmenlerin ugraslariyla basarili bir egitim Ogretim
stirecinin ~ ger¢ceklesmesi miimkiin olmamaktadir. Dolayisiyla yasanan
giicliklerde Ogretmenler de ¢esitli desteklere ihtiyag duymaktadirlar.
Arastirmanin bu kisminda Ogretmenlere okuma giigliikkleri konusunda size
nasil yardimer olunabilir? sorusu yoneltilmis ve verilen cevaplar tablo 8’ de
gosterilmistir. Tablo incelendiginde 10 dgretmenin 7’sinin veli destegi istedigi,
3’tniin velilere egitim verilmesini istedigi ve en fazla talep edilen destek
cesitlerinin de bunlar oldugu goriilmektedir. Bu durumda egitim-6gretim
siirecinin her asamasinda oldugu gibi burada da okul aile isbirliginin énemi
ortaya ¢ikmaktadir.

Ogretmenlerin ifadeleri incelendiginde okuma giigliikleri konusunda
velilerden bekledikleri yardimi gdéremedikleri ve bunun da okuma siirecini
olumsuz etkiledigini gérmekteyiz. K2 ve K10 diisiincelerini agagidaki gibi
ifade etmistir:

Once velinin egitilmesini istiyorum. Ciinkii herkes
cocugun okumasini istiyor ama kimse bunun igin ne
gerektigini bilmiyor ya da bilse bile yapmiyor, bilingli
veli yok. Veli egitim seminerleri diizenlenebilir.
Insanlar bu seminerlere tesvik edilmeli bence. Okumayt
da ¢ocuklar sevsin diye bilgisayara mi tagimak lazim
bilmiyorum...(K2)
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Tablo 8. Ogretmenlerin desteklenmesi konusundaki goriisler

Ogretmenlerle fikir alis

Kitaplardaki metinler daha
verisi yapilabilir.

Velilere egitim semineri
Ozenli segilebilir

verilebilir

Okulda 6gretmenlere
seminer verilebilir.
Cocuklar daha ¢ok

Ogretmenin kodu
okuyabilir.

<1 Veliler destek olabilir

@

A
=
2]

~

9}
2lelelelela]

2]

K10 N

... Velilerde ¢ocuklara oku diyor, ama kendisi TV izliyor
cocuk orada okur mu? Kendin de biraz ornek olacaksin
cocuk ta onlardan gériiyor sonugta. Ogretmelerde de
bence biraz problem var okuma saatleri amag dig
kullaniliyor. Suifi temizliyorlar. Agin kitaplart deyip
baska yere geciyorlar, defter dolduruyorlar.

Ben simifta olmaya calistyorum, okuyorum. Iste
cocuklar bakin ben bunu bitirdim diyorum ogretmenim
nasil okudunuz diyorlar? Ogretmenlerin bir tanesinde
kitap goremiyorum...(K10)

Ogretmenler, &gretmen ve veli iletisimini 6grencilerin  okuma
giicliiklerinin ortadan kaldirilmasinda da ¢ok 6nemli gérmekte ve velilerini
kendilerine destek olarak gormek istediklerini vurgulamaktadirlar. K10’un
ifadesinden de anlasilacagi lizere okuma giigliikklerinin olugsmasinda ve
onlenememesinde velilerin ilgisizligi yaninda dgretmenlerin davramslarini ve
tutumlarini da dnemli bir faktdr olarak belirttigi goriilmektedir. Bu durumda
Ogretmenlerin, Ogrencilerinin okuma giigliikklerini 6nlemek igin yaptiklari
caligmalara ek olarak dogru model olarak da Ogrencilerine yardimei
olabilecekleri sonucuna ulasilabilir.
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SONUCLAR ve ONERILER

[Ikogretim smif gretmenlerinin siniflarinda  karsilastiklart okuma
giicliikleri, etkileri ve dgretmenlerin uygulamalar1 hakkinda bilgi edinmek i¢in
10 Ogretmenin katilimiyla vyiiriitiilen bu aragtirmada ulasilan sonuglar
sunlardir:

o lkdgretim 1. kademede sinif Ogretmenlerinin siiflarinda birgok
okuma giicliigiiyle karsilastiklar1 ve bu giigliikleri ortadan kaldirmak
i¢in bir takim uygulamalar yaptiklar1 belirlenmistir.

e Opretmenlerin, karsilastiklari  okuma  giigliiklerinde  ailelerin
ilgisizligini ve c¢ocuklarm okuma aligkanligina sahip olmayismi
oncelikli sebepler olarak gordiikleri tespit edilmistir.

e Ogretmen goriislerine gore, dncelikli olarak, okuma giicliiklerinin
cocuklarm sadece Tiirk¢e derslerini degil diger derslerini de olumsuz
etkiledigi ayrica cocuklarda ozgiiven eksikligine neden oldugu
belirlenmistir.

e Okuma giigliikklerini gidermek i¢in &gretmenlerin siniflarinda gesitli
uygulamalara yer verdikleri ve genelde ¢ocuklarm oOdiillendirilmesi
ve okuma saati uygulamalarmin tercih edildigi belirlenmistir.

o Smif 6gretmenlerinin ¢ogunun uygulamalarini etkili gordiigl, hicbir
Ogretmenin uygulamalarim1 tamamen etkisiz gormedigi tespit
edilmistir.

e Bunlara ragmen Ogretmenlerin genel olarak okuma giigliikleri
hakkinda kendilerini tam olarak yeterli gdrmedikleri belirlenmistir.
Aslinda 6gretmenlerin okuma giigliiklerini fark ettikleri ancak bunun
belli bir siire sonra goz ardi edildigi ve 6gretmenlerin bu konuda
yapabilecekleri her seyi yapmadiklar1 bu noktada da kendilerini eksik
gordiikleri belirlenmistir.

e Ayrica Ogretmenlerin, okuma giicliiklerinin giderilmesi konusunda
kendilerine Oncelikli olarak wvelilerin yardime1 olabilecegini
diistindiikleri ve velilerin destegini bu konuda yeterli gérmedikleri
tespit edilmistir.

Aragtirmada elde edilen sonuglardan yola ¢ikilarak ilkégretim 1.
kademede karsilasilan okuma giicliiklerini ortadan kaldirmak i¢in birtakim
onerilerde bulunulabilir. Bu onerilerin bir kismi 6gretmen ifadelerinde de
bulunmaktadir. Bunlar asagidaki gibi siralanabilir:

e Oncelikli olarak okuma giicliiklerinin ciddiyetinin fark edilmesi ve
ortadan kaldirilmas1 i¢in yapilan uygulamalar hakkinda smif
Ogretmenlerine uygulamaya doniik (calistaylar gibi) pratik seminerler
diizenlenmesi uygun olacaktir.

e Bu konuda velilerin de bilin¢lendirilmesi adina okullarda velilere
egitim seminerleri verilebilir ve velilerin ¢ocuklarina etkin zaman
ayirmasi saglanabilir.
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e Ogzellikle Tiirk¢e ders kitaplarinda &grencilerin daha ¢ok dikkatini
cekecek giinliilk hayatlarinda siklikla kullandiklart kelimelere yer
verilen okuma metinlere yer verilebilir.

e Oprencilere okuma aliskanlig1 kazandirmak i¢in okuma faaliyetlerinin
diizenli olarak takip edilmesi, ¢ocuklarm okuma giigliikklerini agsmada
gosterecekleri gelisimin izlenmesi agisindan yararli olacaktir.

o 1. siniflarda yapilan okuma bayramlar1 gibi diger smnif seviyelerinde
de ¢ocuklar1 okumaya tesvik edici etkinliklere daha fazla yer
verilmesi Onerilmektedir.

e Oprencilerin genelde 6gretmenlerini model alacaklar1 diisiincesinden
yola ¢ikarak cocuklara okumayi sevdirmek ve aligkanlik haline
getirebilmek i¢in okullarda Ogrencilerin, Ogretmenlerini okurken
gorebilecekleri  ortamlar  olusturulmasi, okuma  giigliiklerinin
giderilmesinde etkili olacaktir.

e Sadece Tiirk¢e derslerinde degil tiim derslerde okumaya dikkat edilip
gelistirmek i¢in ¢aligmalara devam edilebilir.

e Opretmenler arasmnda okuma giicliikleri konusunda yapilan
uygulamalar tartisabilecekleri, fikir alis verisinde bulunabilecekleri
uygun ortamlar olusturulmasi gereklidir.

e Velilerin bu konudaki farkindaliklarmi gelistirmek i¢in velilerin de
ise dahil edilebilecegi etkinlikler diizenlenerek okuma giigliigii ¢ceken
ogrencilere daha fazla yarim edilebilir.

e Tiirk¢enin dogru ve giizel kullanimimni tesvik edecek okul i¢i, okullar
arasi, il veya iilke genelinde ¢esitli yarigsmalar ya da etkinlikler
diizenlenebilir.

e Son olarak, ilkdgretimde 6zellikle 1. kademede hazirlanmasi gereken
smif koselerine okuma kosesi de dahil edilerek giincel konularla
Ogrencilerin okumaya doniik aliskanlilar1 artirilabilir.
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Ekl.

Goriisme formu:

Meslekteki ¢aligma yiliniz?

Kagincr sinif okutuyorsunuz?

Smifinizda karsilastiginiz okuma gii¢liikleri nelerdir?

Sizce bu okuma problemlerinin sebepleri nelerdir?

Okuma problemlerinin ¢ocuklari nasil etkiledigini diigiiniiyorsunuz?

Karsilastiginiz okuma giicliiklerini engellemek i¢in hangi uygulamalari

yapiyorsunuz?

Neden bu uygulamalari tercih ediyorsunuz?

Bu uygulamalariniz ne kadar etkili oluyor?

9. Okuma giicliikleriyle basa ¢ikmada yeterliliginizi nasil
degerlendiriyorsunuz?

10. Okuma problemlerinin giderilmesi konusunda size nasil yardimeci
olunabilir?

Nk =

Sl



