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ILKOGRETIM 6-8. SINIFLARDA MATEMATIK
OGRETIMINDE KARSILASILAN BAZI KAVRAM
YANILGILARI UZERINE BiR CALISMA

A Study on Some Misperceived Concepts in the Teaching of
Mathematics in 6th-8th Grades

Ahmet KUCUK'
Baris DEMIR?

Ozet

Bu ¢alismada, ilkégretim 6-8. simiflardaki matematik 6gretiminde karsilasilan
bazi kavram yamligilari ve eksik algilamalar saptandr ve nedenleri tartisild:.
Bununla ilgili olarak, ilkogretim 6-8. simflarda en az 10 yilik matematik
ogretmenlerinin onerileri alindi. Ogretmenlik uygulamasi derslerinin simflarda
gozlemleri yapilarak, ilkogretim 6. 7. ve 8. sumf 6grencilerine; 6gretmenlerin
vermis olduklar:  oneriler dogrultusunda, konularla ilgili kavramlari
anlamalari, igslem bilgileri ve bunlarla ilgili mantiksal bir iligki kurabilmelerine
doniik bir 6l¢me yapild: ve sonuglari yorumlandi. Ayrica bazi ders kitaplart da
incelenerek, kavram yanilgilarina neden olabilecek durumlar saptand.
Anahtar Sozciikler: Kavram ogretimi, islem bilgisi, matematiksel diisiinme.

Abstract

In this study, we identified some misperceived concepts and incomplete
perceptions in the teaching of Mathematics in Sixth, Seventh and Eighth
grades, and discussed possible reasons. To shed light on the subject, we asked
about the suggestions of teachers with minimum ten years of teaching
experience in these grades. We observed teaching practicum classes, and based
on the suggestions given to Sixth, Seventh and Eighth grade students by their
respective teachers, we constructed a measure about the understanding of
concepts, operation knowledge and establishing logical links between the
subjects, and the results were interpreted. Moreover, after analyzing some
coursebooks, possible situations that might lead to misperceived concepts were
identified.

Keywords: Concept teaching, operation knowledge, mathematical thinking.

Giris

Insanoglu var oldugundan beri, icinde yasadig1 evreni tammaya, doga
olaylarin1 anlamaya ve bu olaylarla nasil miicadele edebileceginin ugrasi
icinde olmustur. Dahasi “evrene nasil egemen olabilirim” sorusuna yanit
aramugtir. Yillarca sirlarim bilmedigi doga olaylari karsisinda, hayatin1 korku
ve endiseyle devam ettirmistir. Doganin sirlarii ¢ézmek ve dogaya egemen
olmak zorunda oldugunu anladiktan sonra, onunla bir miicadele i¢ine girmis
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ve bu miicadelede de en biiyiik aract matematik olmustur. Ornegin, ay ve
giines tutulmasi, gok giirlemesi, yagmurun yagmasi, sellerin olmasi ve deprem
gibi doga olaylar1 insanoglunun merak ettigi ve korktugu olgulardi.
Giiniimiizde ise insanoglu, gok cisimlerinin hareketini inceleyebiliyor, ay ve
giines tutulmasinin nerede ve ne zaman olabilecegini 6nceden
hesaplayabiliyor; selden, yagmurdan ve depremden korkmuyor; barajlar ve
giivenli binalar yapabiliyor; Ay’a cikabiliyor; uydu ve haberlesme agi ile
bulundugu her yerden iletisim kurabiliyor; X- ve lazer isinlar1 sayesinde
sagligi ile ilgili sorunlarim giderebiliyor; bilgisayarlar sayesinde istenilen bilgi
ve sonuglari ¢gok hizli bir sekilde elde edebiliyor.

Insanoglu biitiin bunlar1 matematigin katkisi ile yapiyor. Matematik,
yayilma alani1 ve derinligi sinirsiz olan ¢ok yonlii bir bilimdir ve uygulama
alan1 oldukga genistir. Ayrica matematik, insan hayatindaki 6nemi ve bilimin
gelismesindeki katkisindan dolay1 biiyilk 6nem kazanmakta ve bundan dolay1
da matematik Ogretimine, okul Oncesinden baglayarak, ilkdgretim ve
sonrasinda genis bir zaman ayrilmaktadir.

Egitim-6gretim alaninda yapilan caligmalarm Onemli bir bdlimii,
Ogrencilerin kavram yanilgilarmi ve bilgi eksikligini belirlemek, bunlar
giderme yollar ile ilgili caligmalar yapmaktir. Matematik birikimli bir bilim
dali olmasi nedeniyle; bir dnceki bilgiler ve kavramlar, bir sonrakiler i¢in bir
basamak olusturdugundan; &grencilere matematik kavram bilgilerinin tam
olarak verilmesi, kavram yamlgilarmin ve bilgi eksikliginin belirlenmesi, bu
yanilgl ve eksikliklerinin giderilmesinin ¢6ziim yollart aranmalidir. Kavram,
sozciik olarak, “nesmnelerin ya da olaylarin belirli ortak ézelliklerini tastyan ve
ortak ad altinda toplayan soyut ve genel bir isimdir. ” Dogru, 1s1n, a¢1, liggen,
paralelkenar, ¢okgen, islem, benzerlik, kiime vs. birer matematiksel kavramdir.
Matematigin yapisinda tanimsiz kavramlar, tanimlar, aksiyomlar ve teoremler
gibi temel elemanlar vardir.

Bir sistemin, teorinin ya da modelin kurulmasinda kullanilan
kavramlarin iyi tamimlanmis olmasi gerekir. Yani, bunlarin adlar1 olan
terimlerin ve ifadelerin herkes tarafindan ayn1 sekilde anlasilacak bi¢cimde, hig
biri agikta birakilmadan ve bir karigikliga meydan verilmeden agiklanmasi
gerekir. Ancak matematikte Oyle terimler vardir ki, bunlarin Onceden
tamimlanmis terimlere dayandirilarak tamimlanmast miimkiin olmaz. Bu
terimler tanimlanmadan alinir ve diger terimler bunlar yardimiyla tanimlanar.
Ornegin, “ Bir diizlemde, en az iigii dogrusal olmayan noktalar: birlestiren
dogru parc¢alarimin olusturdugu kapali diizlemsel sekillere ¢okgen denir.” Bu
tanimda nokta ve dogru kavramlar1 kullanilmaktadir. Oysa, nokta ve dogru
kavramlar1 matematikte tanmimsiz kavramlar olarak bilinir. Bu kavramlardan
biri ya da ikisi tanimlanabilmis olsa bile, tanimlamaya devam edildiginde,
tamimlanamayacak bir kavrama ulasilabilecegi, sezgisel olarak veya akil
yiiriitme yoluyla bulunabilir.

Etkili bir matematik Ogretimi yapabilmek igin, o konulara iliskin
kavramlarin, O&grenciler tarafindan tam olarak kazamlmasi gerekir.
Matematikteki formiiller ve genellemeler, ogrencilere hazir olarak
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verilmemeli, Ogrencilerin bunlar1 kendilerinin yaparak, deneyerek bulmasi
esas alinmalidir. Aksi halde bu kavramlar tam olarak kazandirilmadan problem
¢ozmek ya da uygulama c¢alismalar1 yaptirmak, ezbere dayali bir 6grenme
ortamina yol agar. Ayrica dgretmenler, 6grencileri matematiksel problemler ya
da sorular iizerinde diisiindiirmek i¢in uygun yontemler kullandirmali ve
ortamlar saglanmalidir.

Matematikte her bir konu, daha oOnce gelen konu ile iligkili
oldugundan, 6grenciler matematiksel diislinceleri ve bunlar arasindaki iligkiyi
fark etmelidirler. Ogrenciye matematiksel diisiinceyi kazandirabilmek icin,
Ogrencinin matematige karsi olumlu tutum gelistirmesi ve matematigin
onemini kavrayabilmesi gerekir.

Matematigin yapisina uygun bir Ogretim su ii¢ amaca yonelik
olmalidir: (Baykul, Y., 2002)

1) Ogrencilerin matematikle ilgili kavramlar1 anlamalarma,

2) Matematikle ilgili islemleri anlamalarina,

3) Kavramlarin ve islemlerin arasindaki baglar1 kurmalarma yardimei

olmak.

Bu iic amac iliskisel anlama olarak adlandirilmaktadir. liskisel anlama,
matematikteki yapilar1 (kavramlar1 ve bunlarin &gelerini) anlama, bunun
kolayliklarindan yararlanma, matematikteki islemlerin tekniklerini anlama ve
sembollerle ifade etme, metotlar, semboller ve kavramlar arasindaki bagintilar
ya da iliskileri kurma olarak agiklanabilir. Ornegin dogru tanimsiz kavramdir,
fakat noktalardan olugsmustur. O halde dogru kavrami nokta kavramu ile
iligkilidir. Yani dogru kavramu, bir noktalar iligkisidir. Benzer sekilde, dogru
par¢ast ve 15in kavraminin da, dogru ve noktalar iligkisi oldugunu
sOyleyebiliriz.

[Ikogretimdeki matematik konular1 genel olarak temel kavramlari
icerdiginden, bunlarin hemen hepsi yukaridaki 6rnektekine benzer iliskilerdir.
Sayilar (bir, iki,...,on bir, on iki, dortte bir,... ), sayilar arasindaki biiyiikliik-
kiigiikliik kavrami, oran, toplam, c¢arpim bunlara Ornek olarak verilebilir.
Matematikteki kavramlarin kazanilmasi i¢in ¢ocugun zihninde bu iligkilerin
olusmasi gerekir. Bu nedenle kavramlari gocugun kendisi kazanir.

Burada ogretmenin rolii, ¢ocugun bu kavramlari zihninde
olusturmasmma yardimct olmak ve bu amagla uygun Ogretim ortami
hazirlamaktir. Kavram bilgisinin tam olarak kazandirilabilmesi igin, konu ile
ilgili tammlar, ozellikler eksiksiz ve dogru olarak verilmelidir. Ayrica bir
kavram Ogretilirken o kavramin ne oldugunun yam sira ne olmadigimin da
verilmesi gerekir. Bu durum ¢ocugun zihninde, o kavramin ne oldugunun ya
da neler olamayacaginin netlesmesinde yardimei olur.

Uluslararas1 diizeyde yapilan karsilagtrmali arastirmalar, iilkelerin
egitimdeki basarilar1 hakkinda genel bir fikir verebilir. Ik olarak 1994-1995
yillarinda yapilan, Third International Mathematics and Science Study
(TIMSS) uluslararas1 diizeydeki karsilastirmali caligmalarin en genis ve
kapsamlilarindan biridir. Tiirkiye; 1994 ve 1995°de yapilmis olan bu
calismaya katilmadigi i¢in, matematik egitimindeki basarisinin, diger katilan
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iilkelerle ne yonde bir degisim gdsterdigini anlamak zordur. Ancak 1999’da
TIMSS’1n bir tekrar1 niteliginde TIMSS-R yapilmis ve bu galismaya, Tirkiye
de dahil olmak tizere 38 iilke katilmistir. Bu iilkeler arasinda, matematikteki
genel basar1 siralamasinda Tiirkiye 31. olmustur. Ilk siralari, Singapur, Giiney
Kore, Tayvan, Hong Kong ve Japonya gibi uzak dogu iilkeleri almistir. Bu
sinavda, konular bazinda, Tiirkiye,

Kesirler ve Say1 Hissi konularinda 33.,

Ol¢me konularinda 32.,

Veri Gosterimi, Analiz ve Olasilik konularinda 30.,

Geometri konularinda 34.,

Cebir konularinda 33. sirada yer almustir.

Her ne kadar siniftaki 6grenci sayisi, derste kullanilan arag gereg ve
kaynaklar okul basarisimi etkilese de, basarida en belirleyici degiskenler,
Ogretim programi ve yontemlerdir. TIMSS-R  gergeklestirildiginde,
iilkemizdeki ilkdgretim matematik programinin yogun oldugunu goriiriiz.
TIMSS-R ve benzeri aragtirmalarin sonuglari, Tiirkiye’de matematik egitimi
programinin yeniden yapilandirilmasi ihtiyacini ortaya koymustur. Bu amagla
2004 yilinda gelistirilen ve 2004-2005 Egitim-Ogretim yilinda pilot
uygulamasi yapilan yeni matematik Ogretimi programi igerik ve Ogretim
yontemleri agisindan yenilenerek giincellenmistir. Bu programda, eski
programin aksine kavramsal bir yaklasim izlenmekte ve daha ¢ok Ogrenci
merkezli 6gretim yontemlerinin uygulanmas1 amaglanmaktadir, (Tiirniikli, A.,
Altun, A., Cataloglu, E., Kii¢iikturan, G., Bagc1 Kilig, G., Giir, H., Kahyaoglu,
H., Cakan, M., Baser, M., Erdur Baker, O., Olkun, S., Akbaba Altun, S., Toluk
Ucgar, Z., “Giincel Gelismler Isiginda ilkdgretim: Matematik, Fen, Teknoloji,
Yonetim”, An1 Yayincilik, Ankara, 2005.)

Bir diger uluslar arasi 6grenci basarilarim degerlendirme programu,
Programme for International Student Assessment (PISA) dir. PISA 2006’ya
katilan iilkeler arasinda (57 iilke katilmistir) matematik alaninda en yiiksek
ortalama bagar1 puanina sahip iilke 549 puanla Tayvan-Cin’dir. Tiirkiye’nin
matematik basar1 ortalamasi 424 puandir. Bu puanla Tiirkiye 57 {ilke arasindan
43. olmustur. (Milli Egitim Bakanlig1, Egitim Arastirma ve Gelistirme Dairesi
Bagkanligi, PISA 2006 Ulusal On Rapor, Ankara—2007). PISA projesinde
matematik okuryazarligi, okuma becerileri konu alanlar1 ve Ogrencilerin
motivasyonlari, kendileri hakkindaki goriisleri, 0grenme big¢imleri, okul
ortamlar1 ve aileleri ile ilgili veriler toplanmaktadir. PISA projesinde
kullamlan “okuryazarlik” kavrami, 6grencinin bilgi ve potansiyelini gelistirip,
topluma daha etkili bir sekilde katilmasini ve katkida bulunmasmi saglamak
icin yazili kaynaklar1 bulma, kullanma, kabul etme ve degerlendirmesi olarak
tanimlanmakta ve bu dogrultuda 6lgmeler yapilmaktadir.

Ulkemizde, egitimdeki basar1 diizeyini belirleyen en kapsamli
smavlardan biri, Ogrenci Segme ve Yerlestirme Merkezi (OSYM) tarafindan
yapilan OSS’dir. 2007 OSS’deki verilere bakildiginda, matematik alaninda
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sifir puan alanlarin sayis1 27 binlerden, 47 binlere ¢iktig1 goriilmektedir.
Ornegin, 2006 yilinda OSS’de sorulan, 5-(-2+3) isleminin sonucunu dogru
olarak bulamayan 6grenci sayisinin 750 bin oldugu belirtilmektedir (Milliyet
13.07.2007). Bu veriler bize, matematik egitiminde temel islem beceri ve
bilgileri &grencilere kazandirmada ne Olglide Dbasarih  oldugumuzu
gostermektedir.

Yontem

Bu c¢alismada, yukaridaki veriler dogrultusunda, ilkogretim 6-8.
siiflarda matematik 6gretiminde karsilagilan bazi kavram yanilgilarinin, eksik
algilamalarin tespiti ve bu konudaki ¢dziim onerileri iizerinde duruldu. Bunun
icin, Kocaeli’de ilkogretim 6-8. smiflarda gérev yapan ve meslek hayatinda en
az 10.ythm1 doldurmus matematik &gretmenlerinin konuyla ilgili goriis ve
diisiinceleri alindi, 6gretmenlik uygulamasi dersi kapsaminda konularla ilgili
baz1 gozlemler yapildi. Bu gozlemler ve diisiinceler dogrultusunda, ilkdgretim
6. 7. ve 8. siif 6grencilerinin matematik egitimindeki temel islem becerileri
ve kavram bilgilerini kazanimlarma iligkin bir 6lgme yapildi. Bu 6lgmede
alinan veriler 15131nda sonuglar degerlendirildi ve yorumlandi. i1k {i¢ soru 7. ve
8. swmif Ogrencilerine (200 &grenci), diger dort soru da 6. ve 7. smuf
ogrencilerine (123 6grenci) soruldu.

Once ogretmenlere su soru soruldu: “Matematik derslerinde,
ogrencilerin anlamada ve uygulamada giigliik ¢ektikleri konular hangileridir?.
Bunun nedenleri sizce nelerdir?” Ogretmenlerin verdigi yanitlar:

Konular bazinda;
e lslem becerileri (6zellikle rasyonel sayilarla ilgili islemler, rasyonel
sayilarin sirlanmasi, ondalik kesirlerde ¢arpma ve bolme),
Kesirler,
Geometrik kavramlar,
Geometrik cisimler,
e Verilen bir problemin denklemini kurma ve ¢6zme.
Nedenleri;
e Kurala dayali 6gretimin yapiliyor olmasi,
e Ogrencinin matematik grenmeye kars! ilgisinin az olmast,
o Smiflardaki 6grenci sayisiin fazla olusu ve simiflarin homojen
olmayisi,
Ailelerin egitimin i¢ine girememesi,
Ders kitaplarindaki bilimsel hatalar,
Ders kitaplarindaki Tiirk¢e anlatim bozuklugu,
Ders kitaplarindaki konu anlatimimin yeterli olmamasi, agiklayici fazla
bilgi ve drneklerin olmamasi.

Bulgular ve Yorumlar
Ogretmenlerin yukarida belirttigi goriisleri dogrultusunda, dgrencilere
asagidaki sorular soruldu. Ogrencilerin, sorulara vermis olduklar1 tiim yanitlari
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burada vermek miimkiin olmadigindan, rastlantisal se¢imlerle bazi yanitlar
verilmistir.

Sorul: Asagidaki sekillerden hangisi bir paralel kenardir? Cevabinizin
nedenini agiklayimiz.

a) b) 9) d) e) hepsi

Bu soruya yanit veren &grencilerin %56’s1 b) segenegini, %33,5’1 )
secenegini, digerleri de bunlarm disindaki segenekleri isaretlemislerdir.
Burada paralelkenar ile ilgili geometrik kavramin, ¢ogu 6grencilerin zihninde
tam olarak netlesmedigi goriilmektedir. Paralelkenarm tanmimi verildikten
sonra, hangi geometrik sekillerin paralelkenar oldugu, hangilerinin de
olmadigina iligkin Ornekler verilmelidir. Aksi halde &grenci, kavramlar
zihninde tam olarak olusturamamaktadir. Bu durum &grencilere daha sonra
ogretilecek olan geometrik kavramlarla ilgili eksik bilgi edinmesine ortam
hazirlamaktadir.

1) Asagidaki sekillerden hangisi bir paralelkenardir? Cevabinizin nedenini agiklayiniz.

) b) ¢) d) /\9}&1'5'
a / / e) hepsi

A / \\/>
C:Jﬁk:):{ b Urhbe kererlerts  bicermol "i‘}cf’-'*m-i‘

SeKilcea. .

1) Asegidaki sekillerden hangisi bir paralelkenardir? Cevabinizin nedenini aciklayiniz,
./.I
a) b)/ ¢ | d) e) hepsi
A >
|
i |

| | | ‘ | [ A L] III _I‘l_

: | ‘ > : ’
Narsih k tlarr  blibiriee  estt  ve parael
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1) Asagidaki sekillerden hangisi bir paralelkenardir? Cevabimzin nedenini agikiayniz.

Jn | S04 @

/

Soru2: Asagidaki sayilardan hangisi bir rasyonel sayidir? Cevabinizin
nedenini agiklayimiz.

a)% b) -2 c) 0 d)1 e) hepsi

Bu soruya yanit veren 6grencilerin %30,5°1 a) se¢enegini, % 65,51 ¢)
secenegini, digerleri de bunlarin disindaki secenekleri isaretlemislerdir. a)
sikkin1 isaretleyen oOgrencilerin, rasyonel sayr kavramini tam olarak

ogrenemedigi anlasilmaktadir. Ogrenciler rasyonel sayilari genel olarak %

seklinde bir kesir olarak algilamaktadirlar. b=1 olmasi halinde, dgrencilerin
daha once dgrendikleri dogal sayilar ve tam sayilarin da birer rasyonel say1
oldugunu sdylemeleri ya da kendilerinin bu sonuca varmalari, hatta rasyonel
olmayan sayilara da oOrneklerin verilmesi; rasyonel sayr kavraminin
Ogrenilmesi agisindan yararli olacagi goriilmektedir.

| 2) Asaficiaki sayilardan hangisi bir rasyonal sayicir? Cevabinizin nedenini agiklayiniz.

b} -2 g0 d 1 e} hepsi

4

1) T S . \ : el
Aeall Do algvay  1ahn  Naldepel ot

2) Asagidaki sayilardan hangisi bir rasyonel sayidir? Cevabimizin nedenini agiklayiniz.

@ % b)-2 c)0 d1 ¢) hepsi

~—

i | ) 1 1 A
Ne | e | ! P ik b T ~le e Z Ly )
“v.:)(}chl) o ko & Ly OO o, 3
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2) Asagidaki saylardan hangisi bir rasyonel sayidir? Cevabinizin nedenini agiklayiniz.

@ i b)-2 00 A1 e)hepsi
ki g
chv ye) ey Ve  0u
3o S vidiite YN Supr.
Soru3: —— l +—+— isleminin sonucu nedir?
4 3 6 3

Bu soruya o&grencilerin %6,5’1 dogru yamit vermis, digerleri ise ya
islemleri yanlis yapmis ya da soruyu bos birakmislardir.

4‘9 1 -1-—1'1+1'l L J
/, 273 ; % Isleminin sonucu nedir?

1)
— bz 2 -
ok i 3 %:_%“;LJ 4
| Lo
) () Tl
O N - e
1 -;j;-—--n:-g-+—~ isleminin sonucu nedir?
S

b 2.8 BN 7
—6:”-3 6 6 & -;!-'2"-." -Zr?ﬂ—:~,
() @ & % 3
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1) 1 1_1_3_1 i

B sle y

a3 sleminin sonucu nedir?
—-'?_-- -._.'2:_

2 0
Soru4: E + E isleminin sonucu nedir?

Bu soruya oOgrencilerin %14,6’s1 dogru yamit vermis, digerleri ise ya
islemleri yanlis yapmis ya da soruyu bos birakmiglardir.

2 0 .,
@ 2) 5——5 isleminin senucu nedir?

,2‘529_:_@
S iien R
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2 0 -
2) —+ 5 isleminin sonucu nedir?

2} s islemini

— = inin ir?

3 5 3 sonucu nedir:
R
. 2 i - TR S = _£
() &) = 3 &

Soru5: Ali ile babasmin yaglar1 toplami 54’°diir. Ali’nin yasi, ikisinin
1 - .
yaslar1 toplammin — ’linden 3 eksiktir. Ali ve babasi kag yasindadir?

Bu soruya dgrencilerin %50°si dogru yanit vermis, digerleri ise ya yanlis
yanit vermis ya da soruyu bos birakmuslardir.

1 . .
Soru6: — 35 sayisini, say1 dogrusu iizerinde gosteriniz?

Bu soruya 6grencilerin %35°1 dogru yanit vermis, digerleri ise ya islemleri
yanlig yapmis ya da soruyu bos birakmuglardir.



Dicle Universitesi Ziya Gokalp Egitim Fakiiltesi Dergisi, 13 (2009), 97-112 107

1
@ 4) "35 sayisini, sayi doBrusu lizerinde gosteriniz?

o4 4>

[
3 )" SO'H -\-2_},3_?&_)‘_5_.

4 @” ’s
sayIsIni;-say| dogrusu Uzerinde gosteriniz?

T
S —
B e —

o
0

{
M{.;

1
@ 4) —35 sayisini, sayi dogrusu iizerinde gésteriniz?

ol . W

; ' b A nt oy 4o R loﬂmzﬂ‘”nomh

M

ot
\
P

)
JE

Burada Ogrencilerin, rasyonel sayilarla ilgili temel islem yapma ve
denklem kurma ile ilgili becerilerinin tam olarak gelismedigi anlasilmaktadir.

Ders Kitaplarindaki Baz1i Anlatim Bozukluklari

Ogretmenlerin ders kitaplariyla ilgili vermis oldugu goriisler
dogrultusunda, 2000-2005 yillar1 arasmmda MEB tarafindan okutulmasi
onerilen bazi ders kitaplar1 incelenerek, kavram yanilgilarina ve yanlig
ogrenmelere yol agacak anlatim bozukluklari ve bilimsel hatalarin oldugu
goriilmiistiir. Incelenen bu kitaplardaki anlatim bozukluklarin ve bilimsel
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hatalarin  tiimiinii burada vermek mimkiin olmadigindan, rastlantisal
secimlerle bazilar1 verilmistir.

Eir sayinin bolenleri, ayni zamanda o sayinin garpa'nlandw.

(Ormek

24 sayisinin bolenlerinin veya carpanlaninin kimesini yazalim.

Coziim
24U tlm bolenleri ya da carpanlan kimesi; {1, 2, 3, 4, 6, 8, 12, 24} olur,
(Sabiha Sonmez, Fevzi Sonmez, 6.simif ders kitabi, sayfa 99, 2000)

Ornek 24 sayisinin sadece pozitif bélenlerini igeriyor. Oysa ifade genel olup,
sayinin negatif bolenlerini igermiyor.

FBélenleri sadece 1 ve kendisi olan dogal sayllara, asal sayilar denir,

(Sabiha S6nmez, Fevzi sonmez, 6.smif ders kitabi, sayfa 99, 2000)
Bu tanimdan 1 sayisinin da asal say1 oldugu sonucu ¢ikar!

Tasr—F

-@{JQ& ﬁ%&{fﬂ
g ﬁ?ﬁf ‘/M

e

70°_~Fem

L

(Burhan Sarag, Abdullah Efraim Ertas, 6.smuf ders kitabi, sayfa 215, 2002)
Bir liggende 60 derecelik bir a¢1 kargisinda 4cm, 70 derecelik bir ag1 karsisinda
3em’lik bir uzunluk olabilir mi? Bdyle bir liggen ¢izilebilir mi?
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__ METRE
AS KATLARI Birim (m) KATLARI
Adi [sembol| BN eg—;;?”de" Adi Bembold B“g“;égﬁmde"
e | o —11,:—' m=1dm %'ﬁ?;_ dam |10 m =1dam
;a:“; cm 1—80 m=1c¢cm ';::trtg( ~hm | 100 m=1 hm

Uzunluk &lgu birimleri, onar onar buydr ve kGglldr.

1000 mm=100 cm=10dm=1 m = 0,1dam = 0,01 hm = 0,001 km

METREKARE
AS KATLARI m? W KATLARI
T%ﬁ m? = 0,01m? = 1dm? e 100 m? = 1 dam’
s 000 m? = 0,0001m?=1cm? hekﬁ’a"r"’g"a‘ 10000 m? = 1 hm?
m”i(fg?éfe 1 oob'd'o'ti m? =0,000001m?=1mm? lomatre- |1 000 000 m? = 1 km?

Alan dlglleri yizer yuzer blydr, yUzer ylzer kigilir.
(Zeki Caligkan, Siileyman Gezgen, Deniz Devrim Diizgiin 6.sinif ders kitab,
sayfa 230, 240, 2001)

Onar onar ya da ylizer yiizer nasil sayarsmmiz? (10, 20, 30,..., yada
100, 200, 300,...)

+3 tam sayisinin 4. ve 5. kuvvetlerini bulalm:
f+3}4 —[ +3)x(+3) ] x[(+3)x(43)]

? (+9)x(+9)
+81 olur. : _
[(43)x(+3) ] x[(+8)x(+3)]x(+3)
[(+9)x(+9) Ix(+3) ’
(+81)x{+3)
+ 243 olur.

i I1

.. ( +3 ]5

wonou
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(Sen Giines, Bakiye Taskiran, Isil Karabiyik, Atila Sekerci, 7.sinif ders kitab,
sayfa 17, 2000)
Ozellik negatif tam sayilarla ilgili, ancak &rnek pozitif tam sayilarda verilmis.

(Cemsan Yayinlar1, 7.simf ders kitabi, MEB, )
Kitap sadece tamsayilarm mutlak degerini tanimlamis, diger sayilar i¢in tamm
verilmemis.

L Ayniisaretl; 1ki tai:ti.-safymm boliimiy, POzItf bir tam sayidir

Ters isaretli ik tam sa 8
S yimn bélme islemini vapalm.
ey 2 Islemin! yapahm;

Tersisaretlifliton e TR T 2281 ()= 4 tir,
_©rS garetli ki tam saymm balami, negatif bir tam sayidir, j

(Sen Giines, Bakiye Taskiran, Isil Karabiyik, Atila Sekerci, 7.sinif ders kitab,
sayfa 18, 2000)

7.smif ders kitabi)

7 ve 8 tam sayilari i¢in,

7:8= tam say1 midir?

(-7):8= negatif bir tam say1 midir?

(-7): ( -8)=? tamsay1 midir?

CEMBER VE DAIRE

Bir diiziem fizerinde alinan sabit bir O noktasindan esit uzaklikta A, B, C, D, ... gibi
noktalar: cogaltarak isaretleyelim. Bu noktalar kiimesi, sekilde goruldign gibi kapah bir
epri meydana getirir.

Bir diizlemde sabit bir O noktasindan r kadar
uzaklikta bulunan noktalarin birlesim kiimesine,
cember denir. ;

Yandaki sekilde T noktas: cemberin iginde; P ve
N noktalar: ¢emberin disinda; A, B,C, D, E,F, G, H K
ve L noktalar1 cemberin tzerindedir.

O noktasma cemberin merkezi, r ye de
cemberin yaricap: denir. Yaricapm iki katma (2r)
cemberin cap: denir. -

(Sen Giines, Bakiye Taskiran, Isil Karabiyik, Atila Sekerci, 7.smif ders kitabi, sayfa
140, 2000)
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r birim yari¢ap uzunlugunu, O noktasindan baslayarak ¢emberin digina dogru r
birim kadar uzatirsak (uzunluk toplam 2r birim olur) elde edilen 2r birim
uzunluk ¢emberin ¢ap1 olur mu?

Sayi dogrusu tizerinde, sifirn solunda bulunan ve sifirdan kiigiik olan tiim
sayilara negatif tam sayilar denir. Bu sayilarin olusturdugu kiime Z.~ ile gsterilir.

(Ahmet Siikrii Comert, Nurten Oktay, 8.smif ders kitabi, sayfal, 2003)
Say1 dogrusu iizerinde, sifirin solunda bulunan sayilar zaten sifirdan

1
kiigliktiir. Ayrica, —5 sayis1 negatif tam say1 midir?

Degerlendirme

Yukaridaki verilerin sonuglarina bakildiginda, iilkemizdeki matematik
Ogretiminde, Ogrencilerin ¢ogunun sadece dinleyen, sorgulamayan, tahtaya
yazilan1 defterine aynen yazan, kitaplardaki bilgileri tartismayan; yani halen
pasif alic1 konumda oldugu; dolayisiyla 6gretmen merkezli bir 6gretim oldugu
sOylenebilir.

Bazi Oneriler

— Smiflarm kalabalik olusu, matematik Ogretiminin ger¢eklesmesini
zorlagtirmaktadir. Bu yiizden, smiflar 20-25 kisilik 6grenci sayisiyla
simirlandirilmalidir.

— Kavramlar ogretilirken, 6grencilerin yasadigi ¢evreden ornekler verilip,
giinliik hayatla iliskilendirilmelidir.

— Smuftaki 6grencilerin 6grenme diizeyleri homojen olmadigi i¢in, istenilen
nitelikte matematik Ogretimi yapilamamaktadir. Bu nedenle, siniflar
homojen hale getirilmelidir.

—  Ogretmenlerimizin yeni programi uygulayabilmelerine yonelik, yeni
programin uygulama, yodntem ve tekniklerine iligkin hizmet i¢i egitime
tabii tutulmalidirlar.

— Smav sistemleri islenilen miifredata gore yapilmali ve sorular dgretilen
konular ¢ercevesinde sorulmalidir.

— Aileler yeni uygulanan sistemden haberdar edilerek, onlarm da egitimin
icine girmeleri saglanmadir.

— Konularin sinirliliklar1 ve verilmesi hedeflenen amaglari belirlenmelidir.

—  Ogretmenlerin  anlattiklar1  konular igerisinde, sorduklar1 sorular
kendilerinin ¢dzmemesi, Ogrencilere ¢ozdiirmesi ve onlarin sorular
lizerindeki diislincelerini almasi, problem ¢o6ziimiinde nerelerde hata
yapiyorlarsa, oralarda Ogrencilere yardimci olmasi kavram ve konu
ogreniminde yararli olmaktadir.

— Matematik ogretiminde sadece islemsel ve kurala dayal bilgiye 6nem
verilmemeli, bu bilginin temelini olusturan kavramsal bilgi {izerinde de
durulmalidr.
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— Ders kitaplar1 ve yardimci kitaplar, konu alani, dil, program gelistirme ve
Olgme degerlendirme uzmanlar tarafindan incelendikten sonra kaynak
kitaplar haline getirilmelidir.

— Matematik 6gretiminde sadece tahta kullamilarak sunus yoluyla 6gretim
yapilmamalidir. Konularin 6zelligine gore degisik dgretim yontemleri ve
teknoloji de kullanilmalidir.

—  Opgrencilerin matematige kars1 ilgisini artrmak igin, birbirleriyle iyi
iletisim kurmalari, matematigi tartisacaklari iyi bir O0grenme ortami
hazirlanmalidir.
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