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OGRENME ORTAMI YAPISININ BELiRLENMESI

What Type of Learning Environment? Finding out the Nature of
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Ozet

TUBITAK tarafindan kariyer gelistirme programi cercevesinde desteklenen
“isbirlikli 6gretme yontemlerinin grup liderleri yardimiyla yayginlastiriimast
ve uygulama asamasmdaki problemlere ¢oziim tiretilmesi” adh, 3 yil (2005-8)
siireli proje biinyesinde yapilan bu calismada, biyoloji simiflarinda mevcut
6grenme ortamlarimin yapist arastirilmistir. Arastirma 2005-2006 ogretim
yilinda, Diyarbakir sehir merkezinde, 5 ortaégretim kurumundaki 10 Lise I.
swif sebeleri olmak iizere toplam 340 ogrenciyi kapsamaktadir. Arastirmada
veri toplama aract olarak Fraser ve arkadaslari tarafindan gelistirilen
“Ogrenme Ortami Anketi”  uyarlanarak kullamlmistir Analiz sonucunda,
o6grenme ortami olarak simiflarda 6grencilerin degisik ilgi ve yeteneklere sahip
olmalarina karsin bu dogrultuda simif ici aktivite ve 6grenme yontemlerinin
uygulanmadigi agiga ¢ikmistir. Derslerin hizli islendigi ve 6gretmenlerin ders
swasinda basarily 6grencilerle daha fazla ilgilenerek oOgrenciler arasinda
ayrimcilik yapktiklar ortaya ¢ikmaistir.

Anahtar Kelimeler: Ogrenme Ortami, Ogrenci Ihtivaglar, Biyoloji Egitimi

Abstract
In this study, the current learning environments in biology classroom were
investigated. The study is a part of the 3 years research that is funded by
TUBITAK and titled “prevailing cooperative learning methods through group
leaders and finding solution to problems occurred during the application”
which was carried out in 10 classrooms in 5 secondary schools throughout
Diyarbakir with participation of 340 students in total. An adopted version of
“Learning Environment Inventory” that was developed by Fraser et al was
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used. The findings suggest that despite the fact that students have different
interests and abilities, classroom activities and learning methods matching up
with these interests and abilities are not being used. Also, subject topics are
covered fast and teachers pay more attention to more successful students,
which is seen by students as discrimination.

Key words: Learning Environment, Student Needs, Biology Education.

1. GIRIS

Smif i¢inde olup bitenleri anlamak ve agiklamak i¢in son yillarda
O0grenme ortami arastirmalart yogun olarak yapilmaktadir (Fraser, 1998 ve
1999; Huan, 2000; Thomas ve Mee, 2005; Wallace, Venville ve Chou, 2001).
Ogrenme ortaminin éneminin vurgulanmasi Kurt Lewin’e kadar dayanir.
Lewin (1936) bireyin davramisinin, ¢evre ve onun bireyin kisisel ozellikleri ile
olan iletisimi tarafindan sekillendirildigini belirtir. Son yillardaki sosyal
yapilandirmaci egilime olan ilgi ile birlikte arastiricilar memnuniyet, katilim,
otonomi, bagimsizlik, ilgi gibi alanlar iizerine yogunlasmiglardir. Geleneksel
Ogrenme ortamlar1 ve bu ortamlarm fen bilgisi 6grenimi tizerindeki olumsuz
etkisi, alanda arastirma yapan egitimcileri endiselendirmektedir (McRobbie ve
Thomas, 2000). Ogrenme ortamlarmin  degerlendirilmesi  &gretimin
gelistirilmesi agisindan Onemli goriilmektedir (Hofstein, Nahum ve Shore,
2001; Maor ve Fraser, 1996). Ogrencilerin dgrenme ortami olarak sinif
ortamimi algilama bilgisi, miifredatin gelistirilmesi, 6gretmenlerin mesleki
gelisimleri ve gelistirilmis Ogretme tekniklerinin kullanilmasi 6grenme
ortamini olumlu etkiler (Hofstein, Nahum ve Shore, 2001). Temel amag
ogrencilerin fiziksel ve entelektiiel olarak, yapma ve arastirma yoluyla 6gretim
materyalleriyle etkilesim halinde olmalarimi saglamaktir (Tobin, Capie ve
Bettencourt, 1998).

Ayni sinifi paylasan 6grencilerin sinif ortamini algilama bigimlerinin
farkli olacagi ve bireylerin ¢evre ile iletisiminden ve kendi algilamalarindan
olusturduklar1 anlamlara goére Ogrenme ortamuni anlamak igin gelistirilen
Olgeklere farkli tepkiler vermelerine neden olacag belirttilmektedir (Wallace,
Venville ve Chou, 2001). Bireylerin bu 0&znel tecriibelerinden dolay1
arastiricilar gittikge 6grenme ortamini belirlemek icin gelistirilen 6lgeklerin
kullamminin yanminda miilakatlar, giinlik ve gozlem gibi araglar1 da veri
toplamak amaciyla kullanmaktadirlar (McRobbie ve Tobin, 1997; She ve
Fisher, 2000; Waldrip ve Fisher 2000).

Dorman (2001) smuf ortami ile akademik basari arasindaki iliskiyi
aragtirmistir.  Avustralya’da 9 okuldan 1055 0Ogrenci iizerinde yapilan
arastrmada akademik basar1 ile simif ortamu arasinda gi¢lii bir iliskinin
bulundugu sonucuna varilmustir.

Ogrenme ortam arastirmalar1 genelde sosyal yapilandirmacilik
temeline dayandirilir. Sosyal yapilandirmacilikta 6grencinin simftaki diger
Ogrencilerle iletisim ve iliskisi 6nemli rol oynamaktadir. Buna ragmen
aragtirmalarda 6grenme ortamindaki isbirligine yeterince deginilmemektedir.
Bu konuda bir istisna Wallace, Venville ve Chou tarafindan yapilan
aragtirmadir. Wallace, Venville ve Chou, (2001) 8. yil 6grencileri ile yaptiklari
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arastirmada, 6grencilerin igbirligi olarak algiladigi durumlar 6gretmenlerce
kopya ¢ekme olarak algilandigini ve igbirliginin dgretmen konumuna tehdit
olarak goriildiigiinii belirtmektedirler.

Aragtirmalar Ogrencilerin  6grenme ortamlar1 igin tercihlerinin
oldugunu agiga ¢ikarmustir (Elen ve Tait, 2000; Petegem ve ark. 2005; Wierste
ve ark., 2003).

Linden ve Erkens (2000) 6grenme ortamlarmi farkli kilan 6 boyut 6ne
stirmiiglerdir:
1- Bilginin yapilandirilmasina karsin bilginin aktarilmasi,
2- Tim 6dev-gorev durumlarma kargin parca 6dev-gorev durumlari,
3- Kisisel anlam yerine 6gretmen yonlendirdigi anlam,
4- Profesyonel veya bilimsel durumlara karsin resmi durumlar,
5- Isbirligi ve iletisim’e karsin bireysel 6grenme,
6- Ogrenme atmosferinin gelistirilmesi (uzmanlikta gelismeye karsilik
anlik ezberleme)
Ogrenme ortamin1 anlamak igin siire¢ i¢inde degisik amaglar icin degisik
Olgekler gelistirilmistir. Bunlardan en bilinenleri sunlardir:
o Smifimda Neler Oluyor?
Aldridge ve Fraser (2000) ve Fraser (1998)
o Yapilandirmaci Ogrenme Ortanu Olgegi
Taylor, Dawson ve Fraser (1995) ve Taylor, Fraser ve Fisher (1997)
o Ogrenme Ortami Tanima Anketi
Fraser, Anderson ve Walberg (1982)
o Smifimi1 Tanima Anketi
Fraser, Anderson ve Walberg (1982)
o Siuf Ortamu Olgegi
Fisher ve Fraser (1983)
o Bireysel Smif Ortami Anketi
(Fraser, 1990)
o Fen Bilgisi Laboratuar Ortamu Anketi

Fraser, Giddings ve MCRobbie (1996)

Bu calismada 6grenme ortamini etkileyen onemli faktorlerin biyoloji
derslerinde mevcut olup olmadigr 6grencilerin algilamalarindan ortaya
konmaya ¢alisilmustir.

2. YONTEM

2.1 Orneklem

Aragtirmanmn  evrenini, TUBITAK tarafindan Kariyer gelistirme
programi ¢ergevesinde desteklenen “igbirlikli Ggretme yodntemlerinin grup
liderleri yardimiyla yayginlastirilmasi ve uygulama asamasindaki problemlere
¢oziim iiretilmesi” adli, 3 yil (2005-8) siireli proje biinyesinde yapilan
caligmanin yiritildigi, 2005-2006 Ogretim yilinda, Diyarbakir sehir
merkezinde, 5 ortadgretim kurumundaki 10 Lise I. smf 06grencileri
olusturmustur. Arastirma dogrudan evren iizerinde yapildigi i¢in Srneklem
alma yoluna gidilmemistir. Ancak uygulanan anketin 340’1 gegerli sayilmustir.
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2.2 Veri Toplama Aragclar

Arastirmada veri toplama araci olarak Western Australian Institute of
Technology’den Fraser ve arkadaslar1 tarafindan gelistirilen “Ogrenme Ortami
anketi” uyarlanarak kullanilmigtir. 15 ayr1 faktér ve 105 maddeyi kapsayan
anket likert tipi olup, “kesinlikle katilmiyorum”, “katilmiyorum”,
“katiltyorum” ve “kesinlikle katiltyorum” olarak 4 dereceden olugmaktadir.

2.3 Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Anket, Ogrencilere adi gecen proje biinyesindeki ¢aligmalarda
uygulanmigtir. Toplanan veriler anket 6zelliklerine gére puanlanip kodlanarak
bilgisayar ortamina aktarilmistir. Arastirmada verilerin analizi igin SPSS 12.0
paket programi kullanilmustir. Veriler, betimsel istatistik teknikleri ile
¢Oziimlenmistir.

3. BULGULAR VE TARTISMA

Aragtirmada elde edilen veriler, siif ortaminin 10 ayr1 boyutunu
Ogrenci algilamasina gore agiga c¢ikaran faktorler goézoniinde bulundurularak
analiz edildi. Bunlar; uyumluluk, cesitlilik, resmiyet, hiz, materyal ¢evre,
ayrilik, hedef belirleme, kayirma, zorluk, ilgisizlikten olugsmaktadir. Bulgular,
bu faktorlere gore asagida sunulmus ve tartigilmustir.

Uyumluluk:

Ogrencilerin birbirlerini bilme, birbirlerine yardim etme ve birbirlerine
arkadasca davranmayi kapsar. Ogrenciler belirli bir siire zarfinda birbirleriyle
etkilesimde bulunduklarinda aralarinda yakinlik veya uyumluluk gelisir.

Tablo 1. Ogrencilerin Simf Ortamim Olusturan Faktorlerden
Uyumluluga iliskin Gériisleri

Cinsiyet Cinsiyet
Madde Tutum Erkek Kiz Madde Tutum Madde Tutum Erkek Kiz
No ——————— No No _
F f f f
KKM 43 32 KKM 43 36 KKM 31 18
| KM 70 60 46 KM 74 63 76 KM 30 24
KA 50 49 KA 27 29 KA 75 81
KKA 23 11 KKA 29 25 KKA 46 30
KKM 54 44 KKM 38 27 KKM 25 12
16 KM 72 52 61 KM 36 31 91 KM 31 13
KA 35 42 KA 63 58 KA 71 67
KKA 26 14 KKA 47 37 KKA 59 60

KKM 18 10
KM 30 23
KA 93 80

KKA 45 40

31

KKM: Kesinlikle Katilmiyorum, KM: Katilmiyorum, KA: Katiliyorum,
KKA: Kesinlikli Katiliyorum
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Arastirmada yer alan O&grencilerden 205°i simftaki Ogrencilerin
birbirlerini tutmadiklarin1 belirtmektedirler. 222 &grenci herhangi bir
Ogrencinin diger sif arkadaglarini ¢ok iyi tanima firsatina sahip olduguna
inanmamaktadir. 258 o&grenci siniftaki Ogrencilerin aym1 zamanda yakin
arkadas olduklarini belirtmektedirler. 216 katilimer 6grencilerin birbirlerini iyi
tanidiklarina inanmadiklarini belirtmektedirler. 205 katilimer smif ig¢inde
Ogrenciler birbirlerini sevecek veya sevmeyecek kadar yakin iliski i¢inde
olmadiklarini belirtmektedirler. 232 6grenci simifin birbirlerini iyi tanimayan
Ogrencilerden olustuguna inanmaktadir. 257 Ogrenci smniftaki bireylerin
birbirlerini isimleriyle tanidiklarini belirtmektedirler.

Bu bulgular, s6z konusu siiflardaki bireyler arasi iletisimin yiizeysel,
Ogrencilerin birbirleriyle olan iligkilerinin zayif oldugunu gostermektedirler.
Bunun nedeni bu 6grencilerin ilk kez bir araya gelmeleri olabilecegi gibi, simif
ortaminda uygulanan 6grenme yontemlerinin 6grencilere birbirleriyle iletisim
kurma firsatini yeterince vermemeleri dolayisiyla 6grencilerin birbirlerini daha
iyi taniyacak yakinlikta calisamamalar1 da olabilir.

Cesitlilik:

Ogrencilerin ilgilerinde olan farkliliklar1 ve bu farkli ilgilere gére
yapilan tepkileri igerir. Smifin 6grencilerin farkl ilgi ve aktivitelerine cevap
verebilmesi egitimciler tarafindan 6nemli goriilmektedir.

Tablo 2 Ogrencilerin Stmf Ortamim Olusturan Faktorlerden Cesitlilige
Tliskin Gériisleri

Cinsiyet Cinsiyet
Madde Tutum Erkek Kiz Madde Tutum Madde Tutum Erkek Kiz
No — " = No No i ——
f f f f
KKM 16 19 KKM 37 24 KKM 51 38
) KM 35 30 47 KM 65 49 77 KM 72 68
KA 91 76 KA 60 65 KA 42 36
KKA 45 28 KKA 22 14 KKA 20 11
KKM 15 11 KKM 24 23 KKM 18 4
17 KM 42 35 62 KM 67 60 9 KM 27 29
KA 88 71 KA 68 49 KA 98 76
KKA 42 36 KKA 23 20 KKA 41 43
KKM 12 9
KM 27 9

32
KA 8 75

KKA 59 60

Tablo 2’de goriuldigi gibi oOgrencilerden 240’1 smiflarindaki
ogrencilerin farkli ilgi alanlarmin oldugunu belirtmektedirler. Ayni sekilde
arkadas gruplarmdaki oOgrencilerin degisik ilgi alanina sahip olduklarimi
diistinenlerin sayis1 237’dir. 282 dgrenci de bazi dgrencilerin digerlerine gore
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cok farkli ilgi alanlarma sahip olduklarimi belirtmektedirler. Siifindaki
ogrencilerin degisik tiirdeki problemlerin pesinde kostugunu belirtenlerin 161,
smifinin ¢abasini degisik amaglarin yerine getirilmesi i¢in harcadigin
diisiinenlerin sayis1 ise 160 olarak goriilmektedir. 109 6grenci sinifinin bir¢ok
hedefe ulasmak i¢in ¢alistigimi belirtmektedir. 258 Ogrenci de farkli
ogrencilerin dersle ilgili konularda farkli ilgilere sahip olduklarm
belirtmektedirler.

Bu sonuclardan da agik olarak goriilecegi gibi 6grencilerin ilgi alanlar1
cesitlidir. Buna karsm dersin bu ¢esitlilige gore islenmedigi ve farkli hedeflere
sahip Ogrencilerin bu hedeflere ulasmalar1 i¢in degisik yollarm aranmadigi
goriilmektedir.

Resmiyet:

Swnif ortaminda davraniglarm kurallarla yonlendirilmesini ifade eder.
Genellikle sinif mevcudu artik¢a resmiyetin artmasi beklenir.

Calismada yer alan Ogrencilerden 156’s1 siniflarinda kurallara
uymayan Ogrencilerin cezalandirildigint belirtmektedirler. 195 6grenci de
smiftaki aktiviteler igin belirli kurallarin oldugu goriisiindedirler. Okul idaresi
ve 0gretmenlerin kurallara siki uyulmasini istediklerini belirtenlerin sayis1 269
dur. Sadece 96 Ogrenci samimi bir hava ve az sayida kural oldugunu, 111
ogrenci smiftaki herkesin bir aktivitenin dogru yapilip yapilmadigim bildigini
ve 101 6grenci de sinifta ¢ok iyi, kurulu bir diizenin oldugunu diisiinmektedir.
235 dgrenci, uyacaklar1 bir takim kurallarin kondugunu belirtmektedir (Tablo
3.).

Tablo 3. Ogrencilerin Simf Ortamim Olusturan Faktérlerden Resmiyete

Tliskin Gériisleri

Cinsiyet Cinsiyet

Madde Tutum Erkek Kiz Madde Tutum Madde Tutum Erkek Kiz
No —————— No No _
f f f f

KKM 45 38 KKM 61 32 KKM 43 28

3 KM 54 46 43 KM 80 75 73 KM 8 79
KA 58 44 KA 26 28 KA 34 31

KKA 29 25 KKA 15 17 KKA 21 15

KKM 31 33 KKM 35 20 KKM 21 16

18 KM 43 33 63 KM 87 72 93 KM 42 23
KA 85 64 KA 37 29 KA 80 73

KKA 25 21 KKA 23 22 KKA 42 40

KKM 17 10
KM 23 19
KA 78 68

KKA 68 55

33
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Bu sonuglar, arastrmaya katilan &grencilerin {iyesi olduklar
ortadgretim kurumlarmin smiflarinda genelde kuralci bir ortamin oldugunu
gostermektedir. Boyle bir sonucun, siniflarin kalabalik ve okullarda yasanan
siddeti de kapsayan disiplin problemlerinin olmasindan kaynaklanabilecegi
gibi fazla resmiyetin oldugu 6grenme ortaminda, kendini ifadenin ve iletisim
kurmay1 da kapsayan sosyal gelismenin engellenecegi agiktir.

Hiz:

Swnif ortaminda herhangi bir konunun islendigi zaman dilimini kapsar.
Swifin gelisimi, smiftaki herhangi bir bireyin 6zellikleri ile uyumlu olmalidir.
Ogretmenin bir konuyu isleme hizinin 6grenciler tarafindan algilama hizi, bize
onlar hakkinda bilgi verir. Bunun yamnda tiim sinifin 6gretmenin ders isleme
hiz1 ile ilgili degerlendirmeleri, bize o 6gretmenin &grencilerle nasil iletisim
kurdugunu ve 6grenci ihtiyaglara ne 6l¢iide cevap verebildigini gosterir.

Ogrencilerin tepkilerinden, smiflardaki derslerde Ogrencilerin farkli
ihtiyaglarmin gdzoniinde bulundurulmadig1 anlasiimaktadir. Ornegin, bazilari
dersin hizli iglendiginden sikayet ederken digerleri ihtiyaglarindan fazla zaman
oldugunu belirtmektedirler. Bu da 6gretmenlerin 6grencilerin diizeylerine gore
aymrim yapamadiklarmi, aktivite verirken 6grencileri, ihtiya¢ diizeylerine gore
gruplandirmadiklarmi gostermektedir. Ayni aktivite veya ders isleme sekli
bazilarina gore kolay gelirken bazilar1 da zorlanmaktadir. Bu da 6gretmenlerin
dersin  belirlene  hedef ve  davramislarmi  gerceklestiremediklerini
gostermektedir.

Tablo 4. Ogrencilerin Simf Ortamim Olusturan Faktorlerden Hiza iliskin
Goriisleri

Cinsiyet Cinsiyet

Madde Tutum Erkek Kiz Madde Tutum Madde Tutum Erkek Kiz
No —————— No No _
f f f f

KKM 42 26 KKM 38 26 KKM 26 27

4 KM 75 60 49 KM 55 34 79 KM 72 63
KA 50 49 KA 53 72 KA 58 40

KKA 20 17 KKA 37 20 KKA 27 21

KKM 40 34 KKM 25 16 KKM 39 25

19 KM 67 53 64 KM 34 45 94 KM 57 59
KA 63 44 KA 87 79 KA 52 49

KKA 16 21 KKA 39 23 KKA 35 17

KKM 27 17
KM 40 31
KA 80 53

KKA 40 51

34
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Materyal ¢evre:
Uygun kitap, arag-gereg, yer ve 1siklandirmanin bulunmasimi kapsar.
Fiziksel ¢cevrenin 6grenme {izerinde 6nemli etkisi vardir.

Tablo 5 Ogrencilerin Simf Ortamim Olusturan Faktorlerden Materyal
Cevreye Iliskin Goriisleri

Cinsiyet Cinsiyet

Madde Tutum Erkek Kiz Madde Tutum Madde Tutum Erkek Kiz
No —————— No No _
f f f f

KKM 56 38 KKM 30 16 KKM 61 52

5 KM 60 52 50 KM 27 21 20 KM 52 52
KA 54 45 KA 75 68 KA 37 32

KKA 16 18 KKA 52 48 KKA 34 16

KKM 102 93 KKM 48 45 KKM 50 38

KM 42 32 KM 78 54 KM 91 72

20 KA 20 13 65 KA 45 37 95 KA 30 28
KKA 21 15 KKA 14 16 KKA 24 15

KKM 39 28
KM 48 29
KA 59 61
KKA 39 35

35

Tablo 5’te goriilecegi gibi 133 Ggrenci dersle ilgili kitap ve diger
malzemelere kolay ulastigimi, 269 ogrenci smiflarinda &grencilerin
faydalanabilecegi iyi bir kitap ve dergi koleksiyonunun olmadigini, 194
ogrenci siniflarinda herhangi bir ziyaret¢inin olmasindan memnun olduklarini,
243 dgrenci smiflarinin rahat ve aydinlik oldugunu, 112 6grenci siniflarinda
cesitli konularda sergilenmis ¢alismalarin oldugunu, 119 6grenci simiflarinin
cok kalabalik oldugunu ve 97 &6grenci de hem bireysel hem de isbirligine
dayali ¢aligmalar i¢in yeterince yer oldugunu bildirmektedirler.

Verilerden de anlasilacagi gibi 6grencilerin en fazla memnuniyetsizlik
gosterdigi alanlar ellerinin altinda yeterinde kaynak olmamasi ve siiflarinda
farkli ¢alismalara yer verecek sekilde ortamin uygun olmamasidir.

Catisma

Ogrenciler arasindaki gerginlik ve tartismalar1 kapsar. Ogrenciler
arasindaki  tartigmalarda  acgiga  ¢ikan  enerjinin  bagska  alanlara
yonlendirilememesi ve bunun sonucunda olan duygusal rahatsizliklarin
giderilmemesi 6grenmenin oniinde engel olarak goriilmektedir.
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Tablo 6. Ogrencilerin Simf Ortamim Olusturan Faktorlerden Catismaya
Iliskin Goriisleri

Cinsiyet Cinsiyet
Madde Tutum Erkek Kiz Madde Tutum Madde Tutum Erkek yKlz
No ——— No No _ReR ™2
f f f f
KKM 25 11 KKM 23 17 KKM 21 9
6 KM 37 30 5 KM 45 34 ’1 KM 52 46
KA 58 53 KA 67 38 KA 64 64
KKA 67 58 KKA 49 64 KKA 44 34
KKM 54 29 KKM 27 29 KKM 51 36
1 KM 43 40 66 KM 52 37 96 KM 65 73
KA 49 30 KA 57 39 KA 31 35
KKA 41 53 KKA 49 47 KKA 37 9
KKM 35 34
36 KM 67 46

KA 50 41
KKA 34 29

Tablo 6°da goriildiigii gibi 236 6grenci sinifta 6grenciler arasinda sik
sik agiz dalasi yapildigini, 173’0 sinifta belirli 6grencilerin digerlerine hig
saygl gostermedigini, 154’0 c¢aligmalarmi1  olumsuz etkileyen grup
catismalarmin yasandigini, 218’1 bazi Onemsiz tartigmalarin ¢ikmasindan
belirli bazi Ogrencilerin sorumlu oldugunu, 193’4 belirli 6grencilerin
digerlerini sevmediklerini, 206°s1 belirli baz1 6grencilerin digerleriyle igbirligi
yapmak istemediklerini ve 112’sinin de smiflarinda 6grencileri birbirlerinden
koparan ve birbirlerini sevmedigi bir ortam oldugunu diisiinmektedirler.

Hedef Yonii:

Dersin hedefinin smifta acgik olarak belirtme derecesini igerir.
Ogrencilerden nelerin beklendiginin, ne kadar zamanda belirtilen hedefe
ulagmalar1  gerektiginin  Ogrenciler tarafindan  bilinmesi &grencilerin
ogrenmeleri lizerinde 6nemli etkiye sahiptir.

Tablo 7°de goriuldigii gibi aragtirmada yer alan &grencilerden 263’1
derslerinde genelde ne yapmalar1 gerektigini bildiklerini, 147°si derste ne
yapmalar1 gerektiginin ¢ok acik olarak anlasilamadigini, 207’°si sinifta ne
yapmalar1 gerektiginden pek emin olamadiklarini, 198 6grenci sinifin belirli
hedefleri oldugunu, 193 6grenci simiflarindaki her 6grencinin dersin hedefinin
bildigini, 189 &grenci sinifta yapmalar1 gerekeni tam olarak be eksik nede
fazla olarak yaptiklarmi ve 146 Ogrenci de siniflarinda herkesin acik olarak
siifin hedeflerinin bilincinde oldugunu belirtmektedirler.
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Tablo 7. Ogrencilerin Simf Ortamum Olusturan Faktorlerden Hedef
Yoniine Iliskin Goriisleri

Madd Cinsiyet Madd Madd Cinsiyet
adde Tutum Erkek Kiz adde Tutum adde Tutum Erkek Kiz
No — " = No No _

f f f f

KKM 19 13 KKM 28 21 KKM 27 15

7 KM 30 25 57 KM 46 44 %) KM 60 46
KA 86 81 KA 73 54 KA 77 74

KKA 51 34 KKA 38 33 KKA 21 17

KKM 45 35 KKM 24 18 KKM 37 18

” KM 71 41 67 KM 55 44 97 KM 78 60
KA 46 48 KA 75 64 KA 52 58

KKA 24 29 KKA 29 25 KKA 19 17

KKM 19 17
KM 59 38
KA 74 64

KKA 35 34

37

Sonuglar, o6grencilerin ¢ogunlugunun ders hedeflerinin yeterince
ogretilemedigini ve bu hedefe ulagsmalari i¢in yeterli stratejiler tiretilemedigini
gostermektedir. Derslerde sadece bilissel hedefler degil ayni zamanda
davramssal, duyussal ve sosyal hedefler de belirlenip, bunlara ulagilmasi igin
stratejiler sunulmalidir.

Kayirmacihk:

Ogretmenin smifta belirli dgrencilere diger &grencilerden farkli
davranmasi ya da belli bagh 6grencilere ayricalik tanimasini kapsar. Bu durum
digerlerince  olumsuz  algilandigindan  &grencilerin  birbirlerine  ve
Ogretmenlerine olan davranislarinda sorunlar ortaya ¢ikmaktadir.

Tablo 8’den anlasilacagi iizere, Ogrencilerden 251’1, Ogretmenin
caligkan Ggrencilerin sorularina daha fazla ilgi ile cevap verdigine, 109’u
smifta herkese esit davranildigina, 219’u ¢aliskan 6grencilere bazi ayricaliklar
tanindigina, 151’1 6nemli gorevlerin sadece iyi 6grencilere verildigine, 101’1
smifin ayricalikli bazi 6grenciler tarafindan kontrol edildigine, 95’1 gecmiste
disiplin problemi olan 6grencilere karsi ayirimeilik yapildigina, 134’1 simifta
baz1 6grencilere ayricalikli davrandigina inanmaktadir.
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Tablo 8. Ogrencilerin Simf Ortammm Olusturan Faktorlerden
Kayirmacihiga Iliskin Goriisleri

Madd Cinsiyet Madd Madd Cinsiyet
adde Tutum Erkek Kiz adde Tutum adde Tutum Erkek Kiz
No — " = No No _

f f f f

KKM 21 27 KKM 49 38 KKM 38 52

g KM 24 17 53 KM 51 44 23 KM 89 64
KA 83 65 KA 49 36 KA 40 26

KKA 59 44 KKA 31 35 KKA 18 11

KKM 48 32 KKM 47 47 KKM 32 35

”3 KM 81 67 68 KM 79 62 08 KM 71 67
KA 30 29 KA 41 21 KA 48 33

KKA 25 25 KKA 17 22 KKA 35 18

KKM 20 21
KM 42 36
KA 78 58

KKA 47 36

38

Bu sonuglara gore Ogrenciler, agik¢a sinifta ¢aliskanlara daha farkl
davranildigina inanmaktadir. Smifta bireylere farkli davranilmasi dgrencilerin
derse karsi olan motivasyonlarini azaltir; 6gretmen ve arkadaslari ile olan
iligkilerinin olumsuz etkilenmesine neden olur.

Zorluk:

Ogrencilerin sinifta aktivite veya dersle ilgili ddev ve isleri yaparken
zorlanmalarin1 ifade eder. Ogretmenin, Ogrencilerin ihtiyaglarina cevap
verebilecek sekilde dersi islemesi, 0grencilerin d6grenmesi iizerinde Snemli
etkiye sahiptir. Ogretmen, bir yandan basarili 6grencileri sinifta kdreltmekten
kaginirken 6biir yandan durumu basarisiz 6grencileri yok saymayacak sekilde
smifta ayirim yapma tekniklerini uygulamalidir.

Tablo 9’da goriildiigii gibi Ogrencilerin 114’4 genelde siifta
yapmalar1 gereken dersle ilgili ¢alismalarin zor oldugunu, 152’si dersi iyi
ogrenmeleri i¢in zorlama yapildigini, 237’si konularin 6grencilerde ozel ilgi
uyandirmadigini, 157°si genelde verilen ¢aligmalar1 yapmakta zorlandigini,
153’0 dersin verilis seklinin bircok Ogrenciye basit geldigini, 163’0
Ogrencilerin dersin icerigini kolay bulduklarmi ve 241 okuldaki bir¢ok
Ogrencinin ileri seviyedeki konular1 anlamakta zorlandigini belirtmektedir.
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Tablo 9 Ogrencilerin Stmf Ortamum Olusturan Faktorlerden Zorluga
Iliskin Goriisleri

Madd Cinsiyet Madd Madd Cinsiyet
adde Tutum Erkek Kiz adde Tutum adde Tutum Erkek Kiz
No — " = No No _

f f f f

KKM 34 30 KKM 24 22 KKM 31 20

9 KM 95 67 54 KM 76 68 ’4 KM 56 56
KA 44 49 KA 67 48 KA 70 66

KKA 14 7 KKA 17 15 KKA 26 11
KKM 47 38 KKM 38 20 KKM 21 9

24 KM 55 46 69 KM 69 56 99 KM 37 30
KA 47 35 KA 54 50 KA 80 82

KKA 37 33 KKA 23 26 KKA 47 32

KKM 20 18
KM 26 38
KA 93 70

KKA 47 27

39

Ogrenci tepkilerinin ¢esitli olmasi, Ogretmenlerin siirekli aym
yontemle ders islediginin gostergesidir. Bu durumda &grencilerin bir kismi
dersi zor bulurken bir kismi da kolay bulmaktadir. Miifredatin, 6grenci
kapasitesi goz Oniinde bulundurularak ve degisik yontemler kullanilarak
ogretilmesi dnemlidir. Ogrenme ortaminn, biitiin 6grencilerin gelisimlerinin
gdz Oniinde bulundurulmasi ve ayrim yapma tekniklerinin kullanilmasi
seklinde diizenlenmesi gerekmektedir.

Tlgisizlik:

Ogrencinin smifta yapilan aktivitelere ilgi gdstermemesi olayidir.
Tablo 10°da gorildigi gibi 6grencilerden 127’si sinifin basarisinin bireyleri
fazla ilgilendirmedigini, 198’1 snifin gelecegi ile pek ilgilenmediklerini, 140’1
smiflarindaki  &grencilerin  sinifta yapilanlari 6nemsemediklerini, 146°s1
smiflarmdaki 6grencilerin sinifin basarisi i¢in ortak bir ¢aba sarf ettiklerini,
92’si smiflarindaki bir¢ok 6grencinin sinifin basarili olmasini goniilden
istediklerini, 208’1 smifin basarisizligimin birgok 6grenciye bir sey ifade
etmedigini ve 176’s1 O6grencilerin smifin ilerleme kaydetmesinde ¢ok ilgili
davrandiklarini bildirmektedirler.
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Tablo 10. Ogrencilerin Stmf Ortamim Olusturan Faktorlerden Ilgisizlige
Iliskin Goriisleri

Cinsiyet Cinsiyet

Madde Tutum Erkek Kiz Madde Tutum Madde Tutum Erkek Kiz
No ——————— No No _—
f f f f

KKM 67 51 KKM 45 40 KKM 31 19

10 KM 52 41 55 KM 55 51 25 KM 40 39
KA 34 42 KA 61 39 KA 63 61

KKA 33 18 KKA 24 22 KKA 50 34
KKM 33 25 KKM 44 31 KKM 34 18

KM 48 34 KM 93 77 KM 63 47

25 KA 56 46 70 KA 21 27 100 KA 66 74
KKA 48 48 KKA 27 18 KKA 22 14

KKM 40 30
KM 73 49
KA 48 46

KKA 25 28

40

Bu sonuglardan hareketle, mevcut 6grenme ortamlarinda tiim sinifa
yonelik 6grenci ilgilerinin zayif oldugu gézlenmektedir.

SONUC ve ONERILER

Bu arastirma, 6grenme ortamu olarak Ogrencilerin degisik ilgi ve
yeteneklere sahip olmalarmma kargin bu dogrultuda sinif i¢i aktivite ve 6grenme
yontemlerinin uygulanmadigini agiga ¢ikarmaktadir. Dersler hizli islenmekte
ve Ogretmenler ders sirasinda basarili Ogrencilerle daha fazla ilgilenerek
ayrimcilik yapmaktadirlar. Tek materyalin ders kitabi olmasi, ¢ogunlukla
deneysel ve gorsel olarak islenmesi ve siireg becerilerinin gelistirilmesi igin
ortam olmasi gereken biyoloji dersleri, tarih, edebiyat dersleri gibi
islenmektedir. Fen bilgisi egitimi alaninda yapilan arastirma ve
degerlendirmelerin ¢cogu akademik basari ve deger verilen diger 6grenme
sonuglar1 {izerinde yogunlagmalarma karsm bu degerlendirmeler egitim
stirecinin net bir fotografin1 vermekten uzaktirlar. Davramgsal potansiyelde
meydana gelen deneyimden kaynaklanan kismen siirekli degisiklikler ya da
o6grenme (Hergenhahn ve Olson, 2000), sosyal ortamda (Voygotski’nin sosyal
yapisalciligl) ya da iletisimle daha fazla meydana gelmektedir. Ortadgretim
smiflarimizdaki 6grenci-6grenci iletisimini kisitlayan geleneksel Ogretim
yontemi (6gretmen merkezli) maalesef akademik agidan ve sosyal agidan birey
gelisimini istenen diizeye getirememektedir. Bunun belirtileri bu arastirma igin
igbirligi yapilan ortadgretim kurumlarinda oldukg¢a agik olarak ortaya
cikmaktadir.

Daha etkin bir 6grenme ortaminin olmasi i¢in sunlar yapilabilir:
o Ogrencilerin ihtiyaglara cevap verecek sekilde miifredatin diizenlenmesi
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o Farkli 6gretim yontemlerinin uygulanmasi: Ornegin isbirlikli dgrenme gibi.
Arastirmalar (Groccia et al, 1996, Lord, 1998, Sherman, 1994), isbirlikli
o0grenme yontemlerinin 6grencilere sosyal ve akademik agidan sorumluluk
verdiginden ve Ogrencileri yarismak yerine isbirligi yaparak bir hedefe
yonlendirdigi i¢in sinif ortamimda Ogrenciler arasinda goriilen ayriliklari,
yarigsmayl ve Ogrencilerin dersi anlamada gektikleri zorluklari, 6grenciler
arasindaki kliklesmeyi, 6gretmen rolii azaldigindan belirli 6grencilerin 6zel
ilgi gbrmelerini azalttig1, buna karsin 6grenci memnuniyetini, grup aidiyetini,
siif i¢i demokrasiyi artirdigi ve sinifta daha iyi bir organizasyona neden
oldugu saptanmustir.

o Ogretmenlerin, ogrencilere karsi daha adil bir tutum sergilemeleri ve
davraniglarinin  6grenci motivasyonu iizerinde etkiye sahip oldugunun
bilincine varmalar.

o Smiflarda o&grencilerin kaynak olarak yararlanabilecegi bir boliimiin
olusturulmalidir. Bu béliim i¢inde biyoloji ile ilgili degisik materyallerin elde
bulundurulmalidir.
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