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Ozet: Bu arastirmanin amaci, Ogretmenlerin  sosyal
bilgiler derslerinde deger egitimiyle ilgili tecriibelerini ve
gorislerini incelemektir. Arastirmanin ¢aligma grubunu,
Antalya ili merkez ilgelerindeki g¢esitli ortaokullarda
ogretmenlik yapmakta olan 16 sosyal bilgiler 6gretmeni
(10 erkek, 6 kadin) olusturmaktadir. Arastirma verilerinin
toplanmasi, arastirmacilar tarafindan hazirlanan yari-
yapilandirilmis gorlisme formu kullanilarak
gergeklestirilmigtir. Gorligme formu, iki boliim ve 9 acik
uglu sorudan olugmaktadir. Kaydedilen ve ardindan yaziya
aktarilan veriler, igerik analizine tabii tutulmustur.
Aragtirma  sonuglari, ilk olarak sosyal bilgiler
ogretmenlerinin “deger” kavraminin toplumsal, bireysel
ve evrensel Dboyutlarina deginerek agikladiklarini
gostermektedir. Ikincisi, sosyal bilgiler 6gretmenlerinin
ogrencilerine kazandirmak istedigi oncelikli degerlerin
vatanseverlik, saygi, diiriistliik ve adalet oldugu sonucuna
varilmistir.  Ugiinciisii, sosyal bilgiler 6gretmenlerinin
degerlerin 6gretiminden Oncelikle aileleri, sonrasinda okul
ve toplumu sorumlu tuttuklari tespit edilmistir.
Dérdiinciisli, sosyal bilgiler O6gretmenlerinin degerler
egitiminde en ¢ok telkin yaklasimini kullandiklari
goriilmiistiir. Son olarak Ggretmenlerin degerler egitimi
sirasinda karsilastigi ¢esitli sorunlar belirlenmistir.

Anahtar Sozciikler: Degerler egitimi, sosyal bilgiler
ogretmenleri, telkin yaklagimi, vatanseverlik

Abstract: The purpose of the research is to analyze
the experiences and opinions of teachers regarding
values education in social studies courses. The study
group of the research consists of 16 social studies
teachers (10 males, 6 females) teaching at various
secondary schools in the central districts of Antalya.
The collection of the data was performed by using
the semi-structured interview form prepared by the
researchers. The interview form consists of two
sections and 9 open-ended questions. The interviews
that recorded and transcripted were subjected to
content analysis. The results of the study first reveal
that social studies teachers explain the concept of
"value" by mentioning to its social, individual and
universal dimensions. Second, it was concluded that
the primary values that social studies teachers
wanted to teach their students were patriotism,
respect, honesty, and justice. Third, it is observed
that social studies teachers hold particularly families
and then school and society responsible for teaching
values. Fourth, it is seen that that social studies
teachers mostly use inculcation approach in values
education. Finally, various problems that teachers
faced during values education were determined.
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Giris

Tiirk Dil Kurumu’na gore deger: “Bir ulusun sahip oldugu sosyal, kiiltiirel, ekonomik ve bilimsel
degerlerini kapsayan maddi ve manevi ogelerin biitiinii ”diir (Tirk Dil Kurumu [TDK], 2019).
Bu tanimin yani sira deger, bir arada yasamak zorunda olan insanlarin sahip oldugu ya da olmasi
gereken yaygin inanislar1 ifade etmektedir (Seker & Bulduklu, 2018). Ayni1 zamanda deger,
belirli davraniglarin ve eylemlerin iyi veya istenen olup olmadigina karar veren standartlar ve
prensipleri igermektedir (Halstead & Taylor, 2000). Tanimina ve 6zelliklerine yer verilen degerin
daha iyi anlagilabilmesi ve uygun seviyede incelenmesi i¢in degerleri ayr1 ayr1 boyutlandirip
irdelemek gerekir. Degerleri ayri ayri irdelemenin yolu, onlari siniflandirmaktir. Sosyal bilimciler,
degerleri farkli boyutlar ile inceleyip siniflandirmalarda bulunmuslardir. Sekil 1’de degerlerin
siniflandirilmasina yer verilmistir (Bacanli, 2017):

Ahlaki degerler

Toplumsal degerler Bilimsel degerler
Politik degerler \ / Dini degerler
\ 3 /
Degerler
/ \
Kisilik degerleri / \ Ekonomik degerler
Milli degerler Estetik degerler

Evrensel degerler

Sekil 1. Degerlerin siniflandirilmasi

Sekil 1°deki gibi siniflandirilan degerler, insan hayatinda Onemli bir yere sahiptir. Yasami
etkileme boyutu ele alindiginda, giiniimiizde insanligin yarar1 ig¢in gelistirilmis birgok bilimsel
bilgilerin ve teknolojilerin etik degerlere sahip olmayan kisiler tarafindan insanlia zarar verecek
sekilde kullanilabildigi goriilmektedir. Degerler agisindan olgunlagamamanin sonucunda, insanlar
yalnizca gevrelerine kars1 degil, kendilerine ve diger insanlara kars1 da olumsuz davraniglarda
bulunabilmektedirler. Bu durum, degerlerin kazandirilmasinda degerler egitiminin geregini ve
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Oonemini vurgulamaktadir. Nitekim degerler, egitim araciligryla gelistirilmesi ve olgunlastirilmasi
gereken onemli bir alandir (Doganay, 2015).

Degerler Egitimi

Temel insani 6zellikleri olusturan degerler, hayatin rutin akisinda ve karsilasilan sorunlarla basa
cikmada eyleme gegmeyi saglayan énemli bir gii¢ kaynagidir. Bir toplumun gelecegi, toplumun
degerlerini benimsemis, bu degerleri sahip oldugu yetkinliklerle birlestirebilen bireylere baghdir.
Bu gerekgeyle toplumun her bir iiyesine uygun ahlaki kararlar alma ve bunlar1 davranislarinda
sergileme yeterliligini kazandirmak gerekmektedir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2018).

Degerler egitimi sirasinda bireyler, ilk olarak mensubu oldugu gruplarda toplumsal degerleri
Ogrenirler. Ardindan egitim hayatiyla birlikte bircok yeni deger kazanirlar. Okul i¢i ve okul dist
uygulamalar1 kapsayan bu deger egitimi; ahlaki gelisim, elestirel diisiinme ve elestirel pedagoji
gibi temel kavramlari igerir (Ulusoy & Dilmag, 2016). Degerler egitimi, ayn1 zamanda formal ya
da informal olarak egitimin toplumsal uzlasiy1 saglama konusundaki hedeflerine ulagmasina
yardimci olur (Caligkan & Ontas, 2018). Bu egitim, bireylerde etik egilimlerin ve yeterliliklerin
gelisimini tesvik etmek i¢in destekleyici yapilar olusturur (Berkowitz, 2011). Bunlarin disinda
degerler egitimi, bireylerin kendi yasamini daha dogru bir sekilde anlamlandirmasina olanak
saglar (Freakley, Burgh & MacSporran, 2008).

Deger egitimi siirecinde aile, okul ve dgretmenlerin her birinin birbirinden 6nemli sorumluluklar
ve etkileri bulunmaktadir. Aile gocugun yasaminda ilk egitim merkezi oldugu ic¢in degerler
egitiminin basladig1 yerdir (Aslan, 2016). Bu yoniiyle aile, degerlerin kazandirilmasinda ¢ok
onemli ve devredilmez sorumluluklara sahiptir. Cocugun okula baslamasiyla birlikte mevcut
sorumluluklara, degerler egitimi konusunda okul-aile is birligini saglama gibi yenileri
eklenmektedir. Ailenin ¢ocugun deger egitiminde ¢ok onemli bir gorev istlendiginin farkinda
olmasi gerekir (Saglam, 2017).

Degerlerin bilingli bir sekilde kazandirilmasinda planli faaliyetlere ihtiya¢ vardir. Bu faaliyetler,
daha c¢ok okul c¢atis1 altinda Ogretim programlarinda yer alan hedef ve kazanimlarla
gergeklestirilmektedir (Katilmis & Balci, 2017). Okuldaki deger egitimi siirecinde Oncelikle
'dogru’ ve 'yanlis' olarak kabul edilen kurallarin 6gretilmesi ve devaminda toplumun belirledigi
kurallar1 igeren bazi temel degerlerin korunmasi amaglanir. Okullarda yiiriitiilen degerler
egitiminde Ogrencilere anlayishh ve mantikli diistinebilen bireyler olmanin yaninda kendi
hayatinda ve toplumda karsilastig1 sorunlar1 ¢ozebilecek elestirel bakis acisinin kazandirilmasi
oldukc¢a onemlidir (Fisher, 2005; Halstead & Taylor, 2000). Okul siirecinin en kilit roliine sahip
olan Ogretmenlerin degerler egitiminde ciddi sorumluluklar1 bulunmaktadir. Bu noktada
ogretmenlerin degerleri bilmesi ve gilinlik yasamda bunlari davranis haline getirmesi, yani rol
model olmasi, degerlerin 6grencilere kazandirilmasinda 6nemli bir etkiye sahiptir (Tonga, 2017).
Ogrenciler, genellikle ogretmenlerin sahip oldugu degerleri daha kolay bir sekilde
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benimsemektedir (Demir, 2016). Ogretmenler, rol model olmakla birlikte deger egitimi sirasinda
birgok farkli deger 6gretim yaklagimlari ve yontemleri kullanmaktadir.

Pedagojik olarak degerler egitimi, asilama, degerlerin aktarimi, ahlaki gelisim ve daha giincel
haliyle aktif 6grenmeyi icerebilir (Print, 2009). Ancak 6grencilere degerleri sadece tanimlamakla
kazandirilamayacagi kabul edilmis bir gercektir. Degerlerin benimsenmesi i¢in &grencinin
dogrudan degerleri yagsamasi, Oziimsemesi ve onlara iligkin duygulara sahip olmasi1 gerekir.
Degerler egitiminin 6n kosulu, ¢ocuga 6zglir iradesini kullanacak ortam hazirlamaktir. Dayatma,
baski ve kosullandirma ile yapilan egitim ¢ocugun baskalarinin isteklerini gergeklestirmesine
neden olur (Ozer, 2014). Bu nitelikleri géz oniinde bulunduran deger egitimcileri, etkili bir
sekilde degerler egitimi yapabilmek i¢in ¢esitli yaklasimlar ve yontemler gelistirmislerdir. Bunlar
arasinda telkin, degerlerin gizli 6gretimi, ahlaki gelisim, analiz, netlestirme, davranis 6grenme,
duygu-mantik, dogrudan &gretim, tartisma, adil topluluklar, ders dis1 aktiviteler, zaman ¢emberi,
hikaye kullanimi, kisisel hikayeler, akran arabuluculugu, ¢ocuklar i¢in felsefe, deger agiklama,
ahlaki muhakeme ve deger analizi gibi cesitli yaklagimlar ve yontemler bulunmaktadir (Aktepe &
Tahiroglu, 2016; Coskun, 2014; Halstead & Taylor, 2000; Yel & Aladag, 2015).

Degerler egitiminde cesitli yaklagimlar, yontemler ve teknikler bulunmasina ragmen literatiirdeki
caligmalarda, okullardaki degerler egitiminin istenilen hedefe ulasamadigi, yani degerlerin
kazandirilmasinda ve davranisa doniistiiriilmesinde ¢esitli sorunlar yasandigi vurgulanmaktadir.
Degerler egitiminin 6nilindeki engeller arasinda kiiresellesme, sosyal medya ve kitle iletisim
araglarinin olumsuz etkileri, ailenin farkindaligi, 6gretmenlerin inanglari ve yaklasimlar ve
gerekli okul ikliminin olusturulamamasi gibi faktorler 6n plana ¢ikmaktadir (Sam, 2015). Bu
sorunlar igerisinde okul siirecini ilgilendiren en dnemli boyut, dgretmenlerdir. Ogretmenler,
degerler egitiminde en etkisiz yontem olarak telkin yaklagimini gérmesine (Balct & Yanpar-
Yelken, 2013) ragmen en ¢ok telkin, model olma, empati kurma ve deger aydinlatmasi gibi deger
kazandirma yollarin1 kullanmaktadir (Elbir & Balci, 2013). Bu durum, Sam (2015) tarafindan
vurgulanan okullardaki degerler egitiminde karsilasilan sorunlarin olusmasinda geleneksel
aliskanliklarin etkisini gostermesi agisindan dnemlidir.

Sosyal Bilgilerde Degerler Egitimi

Deger kavrami; antropoloji, sosyoloji, felsefe basta olmak {izere sosyal bilimlerin biitiin dallariyla
yakindan 1iligkilidir (Avci, 2007). Bu baglamda sosyal bilimlerin iirettigi bilgileri ortaokul
ogrencilerine indirgeyerek 6greten sosyal bilgiler dersi (Demircioglu, 2006), iyi, sorumlu ve aktif
vatandaglar yetistirmeyi amaglamaktadir. Bununla birlikte sosyal yasamin gerektirdigi temel bilgi,
beceri, tutum ve degerler okullarda yine sosyal bilgiler dersleri araciliiyla kazandirilir (Kiligoglu,
2015). Ayrica sosyal bilgiler dersi, toplumda siiregelmis kaliplagsmis degerlere elestirel bir gozle
bakan, yeni degerler iiretebilme yetisine sahip, elestirel ve yaratict bir yurttas projeksiyonuna
yonelik bir derstir (Kabapinar, 2012). Biitiin bu yonleriyle sosyal bilgiler, degerleri ve degerler
egitimini kapsamaktadir (Kan, 2010).
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Yukarida deginilen nitelikler, degerler egitimi konusunda sosyal bilgilere -diger derslere gore-
daha fazla sorumluluk vyiiklemektedir. Bu sorumluluk, 2005 Sosyal Bilgiler Ogretim
Programi’nda agik¢a belirtilmistir. Bunun yaninda 6gretilecek degerler, sinif kademelerine gore
detayli bir sekilde gosterilmis, deger oOgretimde kullanilabilecek yontemlere ve etkinlik
onerilerine yer verilmistir (MEB, 2005). 2017 yilinda yayinlanan sosyal bilgiler 6gretim
programinda ise 2005 programindan farkli olarak bazi degerler ¢ikarilmis ve yeni degerler
eklenmistir. Ayrica programda “adalet, dostluk, diiriistlik, 6z denetim, sabir, saygi, sevgi,
sorumluluk, vatanseverlik, yardimseverlik” gibi diger programlarda da bulunan ortak kok
degerler yer almistir. Bu kapsamda deger egitiminin amaci, milli ve manevi degerler ile evrensel
degerleri benimseyen ve erdemli insanlar yetistirmek olarak agiklanmistir (MEB, 2018). Degerler
egitimi, 2005 yilindan itibaren sosyal bilgiler derslerinin 6nemli parcasi haline geldikten sonra
Tiirkiye’de cesitli ¢aligmalarda farkli boyutlartyla genis bir sekilde ele alinmistir.

Degerler egitimi, diinyada ve Tirkiye’de egitim alaninda gesitli ¢aligmalarda incelenen 6nemli
konular arasindadir. Bu kapsamda 6ncelikle diinyada yapilan ¢alismalara bakildiginda, Ferreira
ve Schulze (2014) tarafindan 6gretmenlerin smif i¢i deger Ogretimi uygulamalarina iligkin
deneyimleri incelenmistir. Arastirma sonuglari, politikacilarin deger egitiminden beklentileriyle
ogretmenlerin bakis agilar1 arasinda 6nemli farklar oldugunu gostermistir. Bununla birlikte
Mahmood, Rizvi ve Perveen (2017), arastirmalarinda 6gretmenlerin yaptig1 deger uygulamalarini
ele almiglardir. Arastirma sonucunda, Ogretmenlerin deger uygulamalarinda empati,
alcakgoniilliiliik, sevecenlik, cesaret, hosgorii ve kararlilik gibi degerlere agirlik verdikleri tespit
edilmistir. Son olarak degerler egitiminin nasil gergeklestirildigini cesitli caligmalar {izerinden
degerlendiren DeNobile (2014), degerler egitiminin gelecege yonelik saglam yatirim olabilmesi
icin aile, okul ve toplum arasindaki iligkilerin gii¢lii ve yiiriitiilen deger egitimi etkinliklerinin ilgi
cekici ve glincel hayatla baglantili olmasinin 6nemine vurgu yapmistir.

Ote yandan Tiirkiye’de deger egitimiyle ilgili yapilan arastirmalari; ders kitabi incelemeleri,
Ogrencilerin ve Ogretmenlerin goriislerini ele alan c¢alismalar seklinde iic boyuta ayirmak
miimkiindiir. Ilk olarak Ersoy ve Sahin (2012), 6. ve 7. sif sosyal bilgiler ders kitaplarinda yer
alan degerler egitimine yonelik etkinlikleri incelemistir. Ilgili arastirmada, sosyal bilgiler ders
kitaplarinda daha ¢ok telkin ve deger analizi yontemlerine agirlik verildigi ve diger yaklagimlarin
thmal edildigi ortaya ¢ikarilmistir. Ayrica Kus, Merey ve Karatekin (2013), ilkogretim 4. ve 5.
sinif sosyal bilgiler ders kitaplarinda yer alan degerleri incelemistir. Calismada ilgili ders
kitaplarinda en sik vurgulanan degerlerin duyarlilik, vatanseverlik, sorumluluk, sevgi ve
dayanisma oldugu goriilmiistiir. Bir diger ¢alismada Topkaya ve Tokcan (2013), sosyal bilgiler
ogretim programinda belirlenen degerlerin 6. siif ders kitaplarma nasil yansidigini ortaya
koymustur. Calismada 6gretim programinin belirledigi yedi deger, 6zel yayinevi tarafindan
basilan ders kitabinda toplam 125 kez, Milli Egitim Bakanlig1 yaymevi tarafindan basilan ders
kitabinda ise 44 kez yer aldigi goriilmiistir. Son olarak Tabak ve Yaylak (2020), 6gretim
programinda yer verilen kok degerlerin 4-7. sif sosyal bilgiler ders kitaplarinda nasil yer
aldigin1 incelemistir. inceleme sonucunda, Kitaplarda kok degerlerden en ¢ok “Bilimsellik” ve
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“Ozgiirlik” degerlerine deginildigini ve tiim kok degerlerin en ¢ok “Birey ve Toplum” ile
“Kiiltiir ve Miras” 6grenme alanlarinda yer aldigini tespit etmislerdir.

Cesitli kademelerde 6grenim goren 6grencilerle yapilan ¢aligmalarin ilk 6rneginde Tay (2009),
siif ve sosyal bilgiler 6gretmen adaylarina meslek hayatlarinda hangi degerlerin 6gretimine
agirlik vereceklerini sormustur. Arastirma sonunda 6gretmen adaylarinin kendini gergeklestirme,
basarili olma, sosyallesme, demokratiklesme ve baris gibi degerler basta olmak iizere 30 farkl
degeri Ogretmek istedikleri belirlenmistir. Bir diger c¢alismada Yazar (2012), 6gretmen
adaylarmin degerler hakkindaki goriislerine bagvurmustur. Calismada adaylarin yasamlaria yon
veren baslica degerlerin manevi degerler oldugu, bunu ekonomik ve dini degerlerin takip ettigi ve
degerlerin kazanilmasinda ailenin dnemli bir rolii oynadig1 ortaya ¢ikarilmistir. Yasamlarina yon
veren Oncelikli degerlerin manevi degerler, maddi/ekonomik degerler, dini degerler, kiiltiirel
degerler ve sosyal degerler oldugu gorilmiistiir. Ayrica Sezer ve Coban (2016), ortaokul
Ogrencilerinin; aileye karsi sorumluluk, kisisel akademik sorumluluk, kisisel saglikli olma
sorumlulugu, kisiler arasi iligkilerde sorumluluk, ¢evreye kars1 sorumluluk, dini sorumluluk ve
kamusal sorumluluk olmak tizere 7 farkli sorumluluk boyutuna sahip olduklarini tespit etmistir.
Bu gruptaki calismalarda Son olarak Ding ve Uztemur (2016), Kkarikatiirler araciligiyla
ogrencilerin  ¢esitli degerlere iliskin algilarint incelemistir. Degerlendirme sonucunda,
ogrencilerin adaletin esitlikten daha iyi oldugunu ve adil bir yasam i¢in bazi insanlara pozitif
ayrimcilik yapilmasi gerektigini belirttikleri; 6zgiirlik degerini diisiince 6zgirliigii ve bagimsiz
hareket etme seklinde algiladiklari; esitlik degerini paylasma, acgozlii olmama, elindekilerle
yetinme ve uyum iginde yasama kategorileriyle agikladiklari; son olarak dayanisma degerinde
isbirligi, birlik ve beraberlik, haksizliga kars1 ¢ikma ve yardimlasmanin 6nemine vurgu yaptiklar
gorilmiistir.

Ogretmenlerle yapilan arastirmalara bakildiginda ise ilk olarak Giir ve dig. (2015), ortaokul
ogretmenlerinin deger egitimiyle ilgili goriiglerini almistir. Arastirma sonunda 6gretmenlerin
degerler egitimi uygulamalarini daha ¢ok sinif i¢i etkinlikler sirasinda gergeklestirdikleri ve en
cok internetten yararlandiklar1 belirlenmistir. Bunun yaninda Ulusoy’un (2016) c¢alismasina
katilan ogretmenler, insan haklarina saygi, vatan ve bayrak sevgisi gibi manevi ve kiiltiirel
degerlerin birlik, beraberlik ve uzlasi i¢in gerekliligine ve dnemine vurgu yapmislardir. Yazar,
Ozekinci ve Lala’nin (2017) 6gretmenlerin ve okul yoneticilerinin degerler egitimiyle metaforik
algilarin1 inceleyen bir diger calismada, Ogretmenlerin degerler egitimini en ¢ok “yapitast”,
yoneticilerin ise “ahlak” kavramlarina benzettikleri goriilmiistiir. Son olarak Unlii ve Kaskaya nin
(2018) calismasina bakildiginda, 6gretmenlerin okulda kazandirilmasi gerektigini diistindigi
oncelikli degerler siralamasinda adalet, diiriistliik ve sevgiyi ilk siralara koyduklar goriilmiistiir.

Literatiirdeki bu sonuglardan hareketle tasarlanan arastirmanin amaci, 6gretmenlerin sosyal
bilgiler derslerinde deger egitimiyle ilgili tecriibelerini ve goriislerini incelemektir. Diger
caligmalardan farkli olarak deger egitimini aile, okul, 6gretim yontemleri ve karsilasilan sorunlar
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gibi ¢esitli boyutlariyla ele alan bu ¢alismanin literatiire giincel katkilar yapmasi beklenmektedir.
Bu beklentiyle asagidaki aragtirma sorularina cevap aranmistir:

1. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin “deger” kavramina iliskin algilar1 nelerdir?

2. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin O6grencilerine kazandirmak istedigi oncelikli degerler
nelerdir?

3. Sosyal bilgiler 6gretmenlerine gore degerlerin 6gretiminden kimler sorumludur?

4. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin degerler egitiminde kullandigi yontem, teknik ve
materyaller nelerdir?

5. Degerler egitiminde sosyal bilgiler 6gretmenlerinin karsilastigi 6gretmen, 6grenci ve veli
kaynakli sorunlar nelerdir?

YONTEM
Arastirma Deseni

Nitel arastirma yontemlerinden biri olan fenomenolojik desen, olgulara odaklanarak deneyimlerin
gercekte ne anlama geldigini anlamlandirmaya c¢alisir. Fenomenolojinin ana varsayimi, yalnizca
deneyimlerle yasananlarin belirlenecegidir. Deneyimler, elestirel ve ayrintili bir sekilde analiz
edildiginde olgularin 6ziine iliskin genis bir anlayisa ulasilir (Simsek, 2014). Bu arastirmada
sosyal bilgiler dgretmenlerinin degerler egitimiyle ilgili deneyimleri ve algilar1 incelendigi igin
nitel arastirma yontemlerinden biri olan olgubilim (fenomenolojik) arastirma deseni kullanilmistir.

Calisma Grubu

Olgubilim arastirmalarinda, odaklanilan olguyu yasayan ve bu olguyu disa vurabilecek veya
yansitabilecek en uygun veri kaynaklar1 bireyler ya da gruplardir (Biiytlikoztiirk ve dig., 2016).
Ortaokul sosyal bilgiler dersleri kapsaminda yiiriitiilen degerler egitimi (Ata, 2015) konusundaki
tecriibeleri en iyi yansitabilecek kisiler, bu dersleri veren sosyal bilgiler 6gretmenleridir. Bu
gerekeeyle arastirmanin ¢aligma grubunu, Antalya ili merkez ilgelerindeki ¢esitli ortaokullarda
ogretmenlik yapmakta olan ve arastirmaya goniillii olarak katilan 10 erkek, 6 kadin toplamda 16
sosyal bilgiler 6gretmeni olusturmaktadir. Katilimcilara ait demografik bilgi formu Tablo 1’de
verilmistir.
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Tablo 1

Katilimcilarin Demografik Bilgileri

Rumuz Universite Fakiilte/Enstitii Boliim Okul Tiirii Kidem
01 Anadolu Universitesi Acikdgretim Sosyal Bilimler Devlet 28
02 Trakya Universitesi Egitim Simif Devlet 24
03 Balikesir Universitesi Necatibey Egitim Tarih Devlet 21
04 Akdeniz Universitesi Fen Edebiyat Tarih Devlet 20
05 Gazi Universitesi Egitim Tarih Devlet 20
06 Ondokuz Mayis Universitesi Egitim Tarih Devlet 20
07 Balikesir Universitesi Fen Edebiyat Tarih Devlet 19
08 Ondokuz May1s Universitesi Egitim Cografya Devlet 19
09 Gazi Universitesi Egitim Tarih Devlet 18

010 Karadeniz Teknik Fatih Egitim Tarih Devlet 17
Universitesi

o1 Siileyman Demirel Egitim Sosyal Bilgiler Ozel 16
Universitesi

012 Afyon Kocatepe Universitesi Egitim Sosyal Bilgiler Ozel 15

013 Kafkas Universitesi Egitim Sosyal Bilgiler Devlet 11

014 Akdeniz Universitesi Egitim Bilimleri Sosyal Bilgiler Devlet 6

Enstitiisti
015 Pamukkale Universitesi Egitim Sosyal Bilgiler Ozel 6
016 Siileyman Demirel Fen Edebiyat Cografya Ozel 6

Universitesi

Veri Toplama Araci

Aragtirmada veri toplamak i¢in arastirmacilar tarafindan hazirlanan yari-yapilandirilmis goriisme
formu kullanilmistir. Arastirma sorularina uygun olarak hazirlanan gériisme formu, iki boliim ve
9 agik uglu sorudan olugmaktadir. Birinci boliimde katilimcilarin demografik bilgileri, ikinci
boliimde deger algilar1 ve degerler egitimi deneyimlerini belirlemeye yonelik sorular yer almistir.
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Gorlismelerde sorulacak sorular, literatiir arastirmasindan sonra arastirmacilar tarafindan
hazirlanmistir. Arastirmanin gilivenirligi ve gecerligini saglamak icin Oncelikle hazirlanan
goriisgme sorularinin uygunlugunu degerlendirmek i¢in iki alan uzmanindan goriis alinmistir.
Ardindan hazirlanan sorular, oncelikle kaydedilmeden 2 sosyal bilgiler 6gretmen adayina
yoneltilmis, anlasilmayan boliimler diizenlenmis ve sorulara son sekli verilmistir.

Verilerin Toplanmasi

Arastirma verileri, 2018-2019 egitim 6gretim doneminde Antalya ili merkez ilgeleri olan Kepez,
Muratpasa ve Aksu ilgelerindeki ¢esitli 6zel ve devlet ortaokullarda gérev yapan sosyal bilgiler
ogretmenlerinden toplanmistir. Gorlismenin basinda katilimcilara goriismenin amaci, gizliligi ve
goriisme esnasinda ses kayit cihazi kullanilacagina dair formda yer alan bilgiler agiklanmig ve
onay alindiktan sonra goriismeler yapilmistir. GOriisme verileri, ortak arastirmacilardan biri
tarafindan toplanmistir. Biitiin goriigmeler, ses kayit cihaziyla kaydedilmis ve ardindan bilgisayar
ortaminda yaziya aktarilmistir.

Verilerin Analizi

Bilgisayar ortaminda yaziya aktarilan goriisme verileri, icerik analizine tabii tutulmustur. I¢erik
analizi, kategoriler olusturmay1 ve bir metinde yer alan belirli unsurlar1 bu kategorilerle iliskili
olduklar1 durumlar temel alarak saymay: kapsar (Silverman, 2018). Icerik analizi sirasinda
oncelikle goriisme dokiimleri okunmus ve her biri bireysel olarak kodlanmistir. Bu kodlama,
arastirma sorular1 c¢ercevesinde yapilmistir. Daha sonrasinda bu kodlar birlestirilerek sayisal
cogunluklariyla birlikte kendi kategori ve temalar1 altinda toplanmistir. Kodlama sirasinda bazi
verilerin farkli temalara iliskin cevaplar1 barindirdigr goriilmiistiir. Bu durumda ilgili veriler, en
uygun tema altinda degerlendirilmistir. Ayrica goriislerin sikligin1 gdstermek icin frekanslar
kullanilmigtir. Ancak katilimcilarin bazi sorulara verdigi coklu cevaplar, frekansa dahil edilmistir.
Ornegin; bir dgretmen, dgrencisine kazandirmak istedigi 5 degerden bahsetmistir. Bu durumda
her deger, ayr bir frekans degeri olarak kabul edilmistir. Bu gerekgeyle tablolarin bazilarinda
frekanslarin toplami, katilimer sayisindan fazla olmustur.

Arastirmanin gilivenirligi ve gecerligini saglamak i¢in toplanan verileri, ilk olarak arastirmacilar
birbirinden bagimsiz bir sekilde degerlendirmistir. Ardindan iki arastirmacinin bagimsiz
degerlendirmeleri  karsilastirilmistir.  Analiz  sonuglari, iki alan uzmanmi tarafindan
degerlendirilmistir. Uzmanlarin yaptig1 elestiriler ve oneriler, arastirmacilar tarafindan tartigilarak
bulgular ve sonuglara yansitilmistir. Bunlarin disinda ulagilan bulgular1 destelemek ve kanitlamak
icin goriisme dokiimlerinden dogrudan alintilar yapilmistir.
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Bulgular

Arastirmanin amacina ve arastirma sorularina iliskin ulasilan bulgular, alt basliklar halinde
sunulmustur.

1. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin “deger” kavramina iliskin algilar1 nelerdir?

Calisma kapsaminda ilk olarak sosyal bilgiler 6gretmenlerinin “deger” kavramina iliskin algilar
incelenmistir. Katilimer 6gretmenlerin “deger” kavramina iliskin algilari, Sekil 2°de sunulmustur:

Goreceli insani insan yapan temel ozellikler

M (a)

Dinler Ustu

(M

Evrensel Bilgi birikimi
(1) (4)
Idealler
= \\

/ Deger Kavram! s Kabul gérmiis davranig bigimleri
4

Etik 6geler
(M

Manevi 6zellikler

m

Toplumu birlikte tutan 6geler

3)
Bireyin kutsali

(2
Toplumsal normlar

@

Sekil 2. Deger kavramu ile ilgili gortisler

Sekil 2 incelendiginde, katilimecilarin “deger” kavramini en ¢ok “insani insan yapan temel
ozellikler”, “bilgi birikimi” ve “kabul gormiis davranig bigimleri’yle iligkilendirdikleri
goriilmektedir. Bunlarin yani sira deger kavraminin toplumu ve insanlari birlestirici yonleri
vurgulanmistir. Ayn1 zamanda degerin; bireyin kutsali, manevi 6zellikler, etik 6geler ve idealler
gibi bireysel niteliklerine dikkat cekilmistir. Ogretmenlerden O8, deger kavrammni bir biitiin
olarak su sekilde aciklamigtir:
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Deger, bir insani insan yapan en &nemli hususlardan bir tanesi. Ozellikle biz sosyal bilgiler
ogretmenleri olarak hayatin icinden insanlar yetistirmeye calisiyoruz, dolayisiyla bu insanlarin
birlikte beraberce yasayabilmesi i¢in birtakim degerlere sahip olarak yetismesi gerektigini
diisiiniiyoruz. Dolayisiyla insani1 insan yapan ve insanca yasayabilmesi i¢in gerekli olan biitiin her
sey deger diyebiliriz.

Goriildiigii gibi O8, degerin bir toplumda insanlarin birlikte yasayabilmesindeki onemine dikkat
cekmektedir. Diger bir katilimec1 O6 ise deger kavramu ile ilgili gelecek nesillere aktarmanin
onemine deginerek agiklamalarda bulunmustur:

Bana gore deger toplumumuzun aslinda bence kendiliginden olusturdugu, mevcut gelecek
nesillere aktarmamiz gereken bazi davranislardir. Yani bu toplumun kendisi belirlemistir aslinda
degerlerimizi, Tiirk kiiltiiriiniin adet, orf, gelenek ve goreneklerine gére uzun zaman nesillerden
nesillere aktarilmis degerlerimiz vardir. Her milletin kendine gore degerleri var.

Ogretmen 06, degerleri toplumlarin kiiltiirel ve sosyal bilgi birikimiyle nesilden nesile
aktarilarak olusturuldugunu, dolayisiyla her milletin kendine 6zgii birtakim degerleri oldugunu
diisiinmektedir. Deginilen yonlerinin disinda baz1 6gretmenlerin deger kavramini evrensel, dinler
iistii ve goreceli bir kavram olarak algiladiklar1 goriilmiistiir.

2. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin 6grencilerine kazandirmak istedigi oncelikli degerler
nelerdir?

Ikinci arastirma kapsaminda sosyal bilgiler dgretmenlerine 2017 Sosyal Bilgiler Ogretim
Programi’nda yer alan degerlerden hangilerini 6ncelikli olarak ogrencilere kazandirmak
istedikleri sorulmustur. Ogretmenlerin kazandirmak istedigi oncelikli degerler, Sekil 3’te
sunulmustur:
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Galigkanlk Vatanseverlik

(M ®)

Tasarruf

) / Saygi

(6)

Hepsi
2) Durustlik
: (©)
Baris /
)
\ Adalet
/’

.. 5
Oncelikli Degerler ©

Bagimsizlik / \
@ Esitlik
®)
Duyarlilik Ozgtirliik
(@) (3)
Sorumluluk Yardimseverlik
® Sevgi ©)

©)

Sekil 3. Oncelikli Degerler

Sekil 3’e¢ gore, sosyal bilgiler 6gretmenlerinin 6grencilere kazandirmak istedigi degerlerin
baginda vatanseverlik gelmektedir. Vatanseverlik degerinin daha fazla islenmesi gerektigini
diisiinen O14, sunlar1 sdylemistir: “Bizim degerler egitiminde mesela tasarrufa ¢cok vurgu var
derslerde icerisinde. Vatanseverlik var ama yeterli degil. Bunlarin on plana ¢ikarilmasi
gerekiyor diye diisiiniiyorum.” Sosyal bilgiler kapsaminda yiiriitiilen degerler egitimini yeterli
bulan Ogretmen, degerler icerisinde vatanseverligin digerlerinden daha 6n planda olmasi
gerektigini savunmaktadir.

Vatanseverlik disinda en ¢ok vurgulanan ikinci deger, saygi olmustur. Saygi degeri kazanilmadan
diger degerlerin kazandirilamayacagini iddia eden O16, diisiincesini sdyle gerekcelendirmistir:
“Bence saygt... Saygi olmadan digerlerinin hi¢birinin oldugunu diigiinmiiyorum. Caliskanlik evet
ama saygi olmadiktan sonra [bir insanin]caliskan ya da duyarli olmasini bekleyemezsiniz. Once
sayguli olmasi gerekiyor...”

Gortiglerine yer verilen 6gretmen, saygi degerini diger degerlerin 6n kosulu olarak gérmektedir.
Ogretmenler tarafindan iizerinde durulan iigiincii deger ise adalet olmustur. Adalet degerini
oncelikli gdren O13, bir insanin sahip olmasi gereken degerleri su sekilde aciklamistir:
“Oncelikle bir insanda adalet duygusu olacak. Yani cocuklarimizda adalet duygusu olacak,
vatanseverlik olacak, saygis: olacak, esitligi bilecek ve bagimsizligina diiskiin olacak.”
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Ogretmenler, vatanseverlik, sayg1 ve adaletin disinda diiriistliik, esitlik, 6zgiirliik, yardimseverlik,
sevgi, sorumluluk, duyarlilik, bagimsizlik, baris, tasarruf ve caliskanlik gibi degerlerin
ogrencilere kazandirilmasi gereken oncelikli degerler olduguna vurgu yapmislardir. Son olarak
O1 ve O7 ise programdaki degerlerin hepsini &ncelikli oldugunu, dolayisiyla ayrim yapmanin
miimkiin olmadigini belirtmislerdir.

3. Sosyal bilgiler 6gretmenlerine gore degerlerin 6gretiminden kimler sorumludur?

Ucgiincii arastirma sorusunda, degerler 6gretiminden kimlerin sorumlu olduguna cevap aranmistir.
Bu dogrultuda degerlerin 6gretiminden oncelikli olarak sorumlu olan kisi veya kurumlar ardindan
onlarin sahip olduklar1 sorumluklar belirlenmistir. Katilime1 6gretmenlerin ¢ogu, degerlerin
ogretiminden en ¢ok ailenin sorumlu oldugunu, aileden sonra degerlerin 6gretiminde sirayla okul
(10), gevre (4) ve diger paydaslarin (2) gesitli sorumluluklara sahip olduklarini diistinmektedir.
Ancak ayn1 zamanda 6gretmenlerin ¢ogu (10), aile ve okulun ortak sorumluluga sahip oldugunu
ifade etmislerdir. Katilimc1 Ogretmenlerden O14, degerler Ogretim siirecini su sekilde
ozetlemistir: “Cocuk ailede 6grenecek, okulda 6gretmenler tarafindan bu degerler pekistirilecek,
sonra ¢ocuk topluma ¢iktigr zaman, bu degerleri uygulamaya gectigi zaman, etrafindakilerinde
uyguladigini gérmesi lazim.”

Ogretmenin deger Ogretimini kademeli olarak smiflamasi, 2005 Sosyal Bilgiler Ogretim
Programi’nda (MEB, 2005) kavramlarin giris, gelistirme ve pekistirme diizeylerinde verilmesini
ongoren sisteme benzemektedir. Bu sisteme gore her kavramin hangi smifta ve hangi diizeyde
verilecegi belirlenmistir. O14’iin agiklamalarina gdre 6grenci, bir degeri ailesinde giris diizeyinde
almakta, okulda gelistirmekte ve toplumda uygulayarak pekistirmektedir. Benzer sekilde O4 de
deger 6gretimi asamalarini soyle aciklamistir: “Deger toplumda ¢ok yayabilecegimiz bir konu
oldugu icin bence aile de baslamali okulda pekistirilmeli toplumda da siirdiiriilmelidir.”

Diger iki 6gretmeni destekler nitelikte O15, degerler 6gretimi siirecini su sekilde agiklamustir:

Degerler egitiminden basta aile, sonra okul sorumludur bence. Basta aile biraz veriyor
gonderiyor, okulda da biz bunlarin {lizerine biraz daha koyuyoruz. Aslinda aile agik
olarak deger sudur diye bir tanim yapmiyor ama degerleri yavas yavas iste diiriistliiktiir,
sorumluluk almaktir bunlar1 veriyor alttan. Bizde okulda biraz daha bunu acik se¢ik soyliiyoruz.
Iste  bizim  toplumumuzun degerleri  bunlardir diye acik olarak  anlatmaya
basliyoruz.

Goriildiigii O15, ailede ortiik bir sekilde verilen degerlerin, okulda agik ve amach bir sekilde
stirdiiriildiigiinii ifade etmis, ancak diger iki Ogretmenden farkli olarak deger Ogretiminin
toplumsal boyutuna deginmemistir. Son olarak O7, degerlerin &gretiminde vatanini seven
herkesin sorumlu oldugunu, sorumlulugun yalnizca 6gretmenlere yiiklenemeyecegini sOylemistir.
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Degerlerin 6gretiminden sorumlu olanlar1 belirledikten sonra ilgili kisilerin ya da kurumlarin
sorumluluklarmnin neler oldugu incelenmistir. Ilk olarak deger 6gretiminde ailenin sorumluluklart
degerlendirilmis ve Sekil 4’te verilmistir:

Degerleri kazandirma
Ogretmene giivenme )

M

Rol model olma

(©)

\ Faydall bireyler yetistirme
i (2)

Olumlu davranigi destekleme s~ Aiilenin Sorumluluklan
(1 —

Gocuga otokontrol becerisi kazandirma
(1)
Gocugu denetim altinda tutma
M Cocugu egitim kurumlari igin hazirlama
(1

Cocugun uygulamasina izin verme
(1) Tutarl davranislar sergileme

m

Cocugunu iyi tanima

O

Sekil 4. Ailenin sorumluluklari

Degerlerin temelinin ailede atilabilecegini diisliinen ogretmenler, ailelerden Oncelikle degerleri
tam ve eksiksiz bir sekilde ¢ocuklarina kazandirmalar1 gerektigini diistinmektedirler. Degerlerin
cocuklara kazandirilmasinda ailenin sorumlu oldugunu diisiinen O12, sunlari sdylemistir:

Bir kere ¢agin gerekliligine uygun bir sekilde gelenek ve gorenekleriyle bunlar1 yogurarak dogru
degerler egitimini vermesi gerekir ailenin. Ama ¢agin gereklerine uygun bir sekilde ¢iinkii
zamane ¢ocugu her gecen donemde ¢ocuk ¢ok farkli bir yone dogru gidiyor dolayisiyla zamanin
ozelliklerini de dikkate almak gerekir.

Burada O12, 6zellikle deger dgretiminde gagin gereklilikleriyle kiiltiirii birlestirmenin énemine
vurgu yapmaktadir. Bunun yaninda 6gretmenler, ebeveynlerin ¢ocuklarina iyi bir rol model
olmas1 gerektigini diisiinmektedir. Iyi bir rol model olma konusunda ailenin sorumlulugunu O9
su sekilde ifade etmistir:

Ailenin sorumlulugu cocuk yasta, ¢ok kii¢iik yasta bunu c¢ocuga Ogretmeli ve ayni zamanda
kendisi de uygulamali. Yani aile belki de ¢ocuk anlamiyor diye yanlislar1 yapiyor yapiyor ondan
sonrada bu ¢ocuk niye boyle oldu diyor. Aslinda kendi yaptig1 yanlislar1 ¢ocuk bir kayit cihazi
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gibi kaydediyor. Aslinda bunu aileden 6greniyor aile bunun farkinda bile degil. Yani aile,
dogrusunu yaparak kendi uygulayarak ¢ocuga ornek olmali ama bunu yapmiyor. Hatta tam tersi
cocuk yapmaya kalksa bile mesela tramvayda ben daha 6ncede karsilastim, ¢ocuk yer verecek
mesela annesi dizine bastirtyor kalkmasini engelliyor.

09, yalmzca telkin yontemiyle degerin kazanilmayacagma ve davranislardaki teori-pratik
uyumunu ¢ocuklarin ¢ok iyi bir sekilde gozledigine deginmistir. Bunlarin disinda 6gretmenler,
ailelerin faydali bireyler yetistirmek, ¢cocuga otokontrol becerisi kazandirmak, egitim kurumlari
icin hazirlamak, ¢ocuga tutarli davranislar sergilemek, cocugu denetim altinda tutmak, olumlu
davraniglar1 desteklemek, cocugunu 1yi tanimak ve dgretmene giivenmesini saglamak gibi ¢esitli
sorumluluklart bulundugunu diistinmektedir.

Ailelerden sonra degerler Ogretiminde okulun iizerine diisen gorevler ele alinmis ve bu
sorumluluklar Sekil 5’te sunulmustur:

Degerleri kazandirma
(7

)

Odillendirmeler yapma s Okulun Sorumluluklar e Ogretmenin rol modeli olmasi

1) 3)

/N

Alleyi egitme Yaparak, yasatarak 6gretme

(1) 2)

Ogrenciyle ilgilenme

(4)

Sekil 5. Okulun sorumluluklari

Okulun goérevleri, aslinda 6gretmenin sorumluluklari dzelinde ele alinmustir. Ogretmenlere gore;
okulun degerlerin 6gretimindeki en biiyiik sorumlulugu degerleri kazandirmaktir. Bunun yaninda
sadece degerleri kazandirmak da yeterli degildir. Kazandirilan degerleri pekistirmek ve doniit
alabilmek i¢in 6grenciyle ilgilenilmesi gerekmektedir. Bunlarla birlikte 6gretmenlerin iyi birer rol
model olmasi1 ve 6grencilerin yaparak yasayarak 6grenmelerine imkan tanimalar1 6nemlidir. Okul
idaresinin ise olumlu davranislar sergileyen oOgrencileri ve deger Ogretiminde basarili olan
ogretmenleri ddiillendirmesi ve Ogrencinin ailesine yonelik egitimler diizenlemesi, diger
sorumluluklari arasindadir.
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Ogretmenlerin bu konudaki gériislerine bakildiginda O3, okulun sorumlulugunu su sdzlerle
aciklamistir: “Ogretmenin sorumlulugu, toplumdaki birtakim degerleri okulda da bunu yasatarak
ogretmektir. Ogretmenin yani davranislariyla érnek olarak bunu ¢ocuga géstermesi gerekiyor,
yvanlis yaptiginda hatirlatmasi gerekiyor.”

Okulda degerlerin yasatilmasi gerektigini savunan Ogretmen O3, 6gretmenlerin iyi bir rol model
olmasinin &nemine vurgu yapmaktadir. Diger bir katilimc1 O2 ise degerler egitimi sirasinda
basarili 6gretmenlerin ddiillendirilmesinin 6nemine vurgu yapmustir.

Bu boliimdeki bulgular, 6gretmenlerin degerlerin 6gretimi konusunda aileden ve okuldan
beklentilerinin benzer oldugunu gostermektedir. Her iki paydastan degerleri dogru sekilde
Ogretmeleri, yasatmalart ve c¢ocuklara iyi rol modeller olmalari beklenmektedir. Ayrica
katilimcilarin okuldan velilileri egitme, degerler egitimine yonelik etkinlikler yapma ve okul
iklimi olusturma gibi cesitli beklentileri de bulunmaktadir. Bu bilgilerden yola ¢ikarak
ogretmenlerin, degerler egitiminde aile ve okulun ortak sorumluluga sahip oldugunu
diisiindiiklerini s6ylemek miimkiindiir.

4. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin degerler egitiminde kullandi@i yontem, teknik ve
materyaller nelerdir?

Arastirmanin bu boliimiinde 6gretmenlerin degerler egitimi siirecinde hangi yontem, teknik ve
materyaller kullandig1 sorulmustur. Elde edilen bulgulara gore kullanilan yontem ve teknikler
Sekil 6’da, materyaller ise Sekil 7°de sunulmustur.
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Orneklendirme

®)

Diger Ornek olay
2 2

T~ —

Yontem ve Teknikler

Beyin firtinasi \

(M
Gorus gelistirme

)

Hikaye anlatma
Y Drama

(M @)

Sekil 6. Kullanilan yontem ve teknikler

Sosyal bilgiler 6gretmenleri, degerler egitiminde en ¢ok “Orneklendirme”yi kullandiklarini ifade
etmislerdir. Ancak alanyazinda boyle bir teknigin varlig1 tespit edilememistir. Ogretmelerden O9,
orneklendirmeyi nasil kullandigini soyle tarif etmistir: “Gegmisten ornekler veriyoruz, kendi
hayatimizdan olsun ¢evremizden gordiiklerimizden olsun Tiirk biiyiiklerinden 6rnekler veriyoruz,
Ogretmenin

)

Tiirk kiiltiiriinden ornekler veriyoruz. Ne olmasi gerektigini anlatiyoruz.’
ifadelerinden “6rneklendirme”den kastinin bir konuyla iyi drnekler sunmak, yani telkin yaklagimi
oldugu anlagilmaktadir.

Telkin yaklasiminin yaninda 6gretmenler, 6rnek olay, goriis gelistirme, drama, hikaye anlatma,
beyin firtinas1 ve rol model olarak gosterme ve ikaz gibi diger yontem ve teknikleri de
kullanmaktadir. Ilgili 6gretmenlerden 3’ii, degerler egitimi sirasinda yaparak yasayarak dgrenme
yaklagimini benimsediklerini ve derste bunu uyguladiklarina vurgu yapmistir. Yaparak yasayarak
ogrenmeye 6nem veren O7, kendi dgretme stilini soyle aciklamistir: “Ben en ¢ok uygulayarak,
gostererek, yaparak yasayarak onlara ogretmeye ¢alisiyorum. Mesela ¢ocuklarla iste tasarruf
degerinde geri doniigiim projesi baglattim ¢ocuklarla. Atik dag yaptik.” Tasarruf degeri ve geri
doniisiim arasindaki iligkiyi anlamalari i¢in proje yaptiran dgretmenin dgrencilerini siirece aktif
olarak kattig1 anlagilmaktadir. Bu bulgular, dgretmenlerin degerler egitimini daha ¢ok Ornek
kullanarak yiiriittiiklerini gostermektedir.
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Ote yandan sosyal bilgiler gretmenlerinin, degerler egitimi sirasinda yazili materyallerden en
cok ders kitaplarini, teknolojik materyallerden akilli tahtayr kullandiklar1 tespit edilmistir. Bu
bulgular, asagidaki Sekil 7°de sunulmustur:

Ders kitabi

Afigler Edebi kitaplar

©)
M @
Dergiler Harita
0~ —

Yazili Materyaller

A et y -
ILBAP Planlari Brostirler
(1) Q)

Rehberlik anketleri Kisisel gelisim Kitaplari
O] )

KULLANILAN MATERYALLER

Yazi tahtasi 4 3 Akilli tahta
2 9)
Video
©)]
Okul panolar - Fotograflar Slayt o= Internet
= %)n ' Diger Materyaller ™ (g-|r)a (?;’ —= Teknolojik Materyaller = (4r)

A BN

TRT kaynaklari

a) EBA

©)

Degerler agaci Projeksiyon

) ®)

Sekil 7. Kullanilan Materyaller

Ders kitaplar1 disinda 6gretmenler, degerler egitiminde hikaye kitaplari, haritalar, edebi kitaplar,
brosiirler, rehberlik anketleri, kisisel gelisim kitaplari, Antalya ILBAP planlari, dergi ve afisler
gibi yazili materyaller kullanmaktadir. Buna karsilik akilli tahtanin yaninda video, internet,
Egitim Bilisim Ag1 (EBA), projeksiyon, TRT kaynaklar1 ve slayt gibi teknolojik materyalleri
degerler egitimi kapsaminda tercih etmektedir. Bunlarin disinda yazi tahtasi, fotograflar, deger
agact ve okul panolari gibi diger materyaller kullanmaktadir. Ogretmenlerden O4 ifade ettigi
materyal olan ders kitabini kullanma zorunlulugunu su sekilde ifade etmistir: “Milli egitimin bize
karst ¢ok titiz bir uygulamasi var. Ders kitaplar: haricinde ¢ocuklara kaynak kitap aldirilmamast

’

okutulmamasi konusunda. Biz tabi ki devlet memuruyuz, bunun disina ¢ikmayiz.’
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O4’e gore; deger egitiminde en ¢ok ders kitabinin kullanilma nedeni, MEB’in ders kitab1 disinda
kaynak kitap kullanimini yasaklamis olmasidir. Teknolojik altyapisi uygun olan okullarda
teknolojik materyal olarak akilli tahtalar, teknik imkéanlarin yetersiz oldugu okullarda ise egitim
stirecinde yazi tahtalar1 kullanilmaktadir. Bunlarin haricinde arastirmanin gerceklestirildigi
Antalya ilinde 6grenmenler, bir deger egitimi projesi olan ILBAP planlarini tercih etmektedir.
Buradaki bulgular, 6gretmenlerin degerler egitimini daha ¢ok ders kitaplarina dayali
yiiriittiikklerini gostermektedir.

5. Degerler egitiminde sosyal bilgiler 6gretmenlerinin karsilastig1 6gretmen, 6grenci ve veli
kaynakl sorunlar nelerdir?

Son olarak degerler egitimi siirecinde 6gretmenlerin karsilastiklari sorunlar irdelenmistir. Bu
sorunlar, 6gretmen, 6grenci ve veli kaynakli sorunlar olmak tizere 3 kategori altinda incelenmistir.
Sosyal bilgiler 6gretmenlerine gore degerler egitimi siirecinde karsilasilan 6gretmen kaynakli
sorunlar, Sekil 8’de sunulmustur:

Bazi 6gretmenlerin katki saglamamasi

)

Diger Sinav odakli egitim verme

(M) ©)
\ P

Ogretmen Kaynakli Sorunlar

N \
Oznel gortislerini empoze etme Rol model olamama

(1) &)

Ogrenciyle iletisim kurmama Teknolojiyi kullanamama

) (1)

Sekil 8. Ogretmen kaynakl1 sorunlar

Sekil 8’e gore, 0gretmen kaynakli en biiylik sorun, bazi 6gretmenlerin degerler egitiminde duyarl
davranmamasi, dolayisiyla siirece katki saglamamasidir. Bu durumu bazi 6gretmenler, “Diger
brang ogretmenleri gerektigi 6nemi vermiyor.” seklinde yorumlamaktadir. Bu sorunla ilgili
yorum yapan O12, dgretmenlerin degerler egitimi konusunda nasil duyarsiz kaldigin1 su sekilde
aciklamistir:

Bir kere siire¢ basladigi zaman, egitim siireci bagladigi zaman, okul basladigi zaman, 6gretmen
her ne kadar senenin basinda bunu konussak da senenin igerisinde bu kaynayip gidiyor. Kimse
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degerlerin falan unutuyor yani. Evet, biz konularla bagdastiriyoruz falan ama bu yeterli diizeyde
olmuyor. Bizim 6zelestirimiz bu kesinlikle yeteri kadar 6nem vermiyoruz.

Verdikleri deger egitimini yetersiz bulan O12, sene basinda yapilan ziimre toplantilarina atif
yaparak toplantilarda degerler egitimiyle ilgili alinan kararlarin uygulanmadigindan bahsetmis ve
Ozelestiri yapmistir. Bazi 6gretmenler ise sosyal bilgiler 6gretmenleri arasinda dahi bir uygulama
standardinin olmamasindan yakinmislardir. Bu durumdan rahatiz olan O7, sunlar1 anlatmustir:

Ogretmenler arasinda bir uyum birlik yok. Birinin gérdiigiinii digeri gérmezden geliyor, “Iste,
bana ne!” diyor. Ben yapiyorum, sen yapiyorsun bir baskasi yapmayinca problem cikiyor.
Ogrenci, bu degeri, bu kurali sanki o &gretmenin kuraliymis gibi [algiliyor]. Iste baskasi
karigmiyor da buna ne oluyor gibi bir sey var.

Ogretmenler arasinda bir tutarlilk ve birlik olmadigindan yakinan O7, bu durumun degerler
egitimini zarar verdigini, tutarli davranan ve inisiyatif alan 6gretmene olumsuz yansidigina dikkat
¢cekmektedir.

Bunlarin disinda Ogretmenler, sinav odakli egitim verme, rol model olamama, teknolojiyi
kullanamama, Ogrenciyle iletisim kurmama ve Oznel (siyasi) goriislerini empoze etme gibi
ogretmen kaynakli sorunlar diger sorunlardan bahsetmislerdir. Ogretmenlerden O8, sinav odakli
egitim verme ve degerler egitimini geri plana atma konusunda gelinen noktayr su sekilde
yorumlamaistir:

Daha ¢ok biz, egitim kismindan ziyade son déonemlerde dgretim kismina agirlik verdigimiz icin
birtakim insani degerlerden uzaklastigimizi diisiiniiyorum. Ozellikle smav odakli egitim
sisteminde biz 6gretmenler olarak birtakim degerlerimiz yerine daha ¢ok 6grencilerin netleri ile
insanlar1 degerlendirmeye baslamis olmamizdan dolay: birtakim problemler yasanabiliyor.

Goriildiigii gibi O8, ogrencilerin kazandigi degerler yerine netleriyle degerlendirilmesinin
yanlishigma dikkat cekmektedir. Ogretmen kaynakli sorunlardan sonra dgrenci kaynakli sorunlar
incelenmis ve Sekil 9’da sunulmustur:
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Bilip uygulamama
(4)
Diger

Sorumluluk almaktan kagma

P

@) Ogrenci Kaynakh Sorunlar

Jenerasyonun bozulmasi

Ogrenci ilgisizligi

—_—
/ \ ©)
Sanal dUnyg)a bagimiilik Uygun olmayan arkadag gevresi
3

Yalnizca sinava odaklanma Bireysellesme

) 2

Sekil 9. Ogrenci kaynakli sorunlar

Sekil 9’a gore, degerler egitimi sirasinda karsilagilan 6grenci kaynakli en énemli sorun, onlarin
degerleri bilip uygulamamasi veya ona uygun davranmamasidir. Bu sorunun disinda sorumluluk
almaktan kagma, 6grenci ilgisizligi, uygun olmayan arkadas ¢evresi, yalnizca sinava odaklanma,
sanal diinyaya bagimlilik, jenerasyonun bozulmasi ve bireysellesmenin artmasi gibi 6grenci
kaynakli ¢esitli sorunlar goriilmektedir. Sanal diinya bagimlilif1 ve bireysellesmenin artmasinin
degerler egitimine zarar verdigini diisiinen 016, bu durumu soyle yorumlamstir: “Ogrencinin
daha ¢ok bilgisayarla zaman gecirmesi ve degerler egitimden daha ¢ok uzaklastigini goriiyoruz
¢linkii bireysellesmeye dogru bir adim var artik. Her seyi tek basina yapabilen bir toplum var ve
dayanisma tam olmadigi iginde degerler egitimini tam olarak veremiyorsunuz.”

Alintida yansitildig1 gibi, sanal diinyada yasayan dgrenciler, gercek yasamla bagimi koparmakta,
bireysel bir yasam tarzi benimsemektedir. Bu da degerleri kazandirmayi1 zorlastirmaktadir.
Ogrenci kaynaklari sorunlardan sonra veli kaynakli sorunlar incelenmis ve Sekil 10’de
sunulmustur:
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Ogretmene miidahale

()
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Sekil 10. Veli kaynakli sorunlar

Sekil 10’a gore; degerler egitiminde veli kaynakli karsilasilan sorunlarin basinda dgretmenlerin
faaliyetlerine velilerin miidahale etmesi gelmektedir. Ozellikle 6zel okullarda veya yiiksek gelirli
bolgelerdeki okullarda ortaya ¢ikan bu sorun, 6gretmeni yipratmakta ve okulun degerleri dogru
bir sekilde vermesini engellemektedir. O3, velilerin kendilerini degerler egitimini nasil sekteye
ugrattiklarini sdyle agiklamistir:

Veliler ¢ok biiylik sorun, aslina bakarsaniz her konuda. Siz burada bir seyleri dogru yapmaya
calisiyorsunuz ama veliler siirekli miidahale edebiliyorlar. Her seyin arkasinda bir art niyet
ariyorlar, siirekli egitime bir miidahale etme durumu var. Her seye karisiyorlar, her sey i¢in
sikayet ediyorlar, her sey i¢in idareye gelip sizi sikayet edebiliyorlar.

Ayrica veli miidahalesine de okul yonetiminin izin vermesinden dolay1 oniiniin alinamadig: dile
getirilmistir. Bunlarin disinda ailelerin “6zgiivenli” veya “simarik” ¢ocuk yetistirmeyi birbirine
karistirdiklarini diisiinen 6gretmenlerden O12, tecriibelerini su sekilde paylasmistir: “Velinin
bence en biiyiik hatasi su: Ozgiiven ile simariklik arasinda ¢ok ince bir ¢izgi var. Maalesef bu
¢ocuklara fazla ozgiiven verdigini saniyorlar ama bu tamamen degerlerin yok olmasina yol

)

agiyor.’
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Ote yandan Ogretmenler; degerler egitimi siirecinde rol model olamama, dgrenciyi yalnizca
sinavlara yoneltme, degeri dnemsememe ve gereksiz bulma, 6grencinin yanlisini gérmezden
gelme, aile ici iletisim zayifligi, 6gretmen ve Ogrenci iletisimini engelleme gibi ¢esitli veli
kaynakli sorunlara vurgu yapmuislardir.

Karsilasilan sorunlarla ilgili bulgular, sinav odakli bakisin degerler egitimine zarar verdigini ve
onu geri plana attigim1 gostermektedir. Bu sorun, aslinda tek boyutlu degil, egitimin tiim
paydaslarinin (sistem, 6gretmen, 6grenci ve veli) ortak {irtiniidiir.

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Bu aragtirmada sosyal bilgiler 6gretmenlerinin degerler egitimi ile ilgili tecriibelerinin ve
goriislerinin belirlenmesi amaclanmstir. Ik arastirma sorusuna iliskin sonuglar, sosyal bilgiler
ogretmenlerinin “deger” kavraminin toplumsal, bireysel ve evrensel boyutlaria atif yaptigim
gostermektedir. Toplumsal boyutta degerin toplumu olusturan, birlikte tutan ve gelecek nesillere
aktarilmasi gereken kiiltlirel ve sosyal bilgi birikimi oldugu vurgulanmistir. Bu sonuglar, Yazar,
Ozekinci ve Lala’nin (2017) calismasmin sonuglariyla &rtiismektedir. Ilgili arastirmanin
katilimcilari, degeri toplumu bir arada tutan ve toplumun devamliligini saglayan norm ve kurallar
biitiinii olarak tanimlamislardir.

Ikinci arastirma sorusu kapsaminda sosyal bilgiler dgretmenlerinin dgrencilerine kazandirmak
istedigi oncelikli degerlerin, 6nem sirasina gore vatanseverlik, saygi, diiriistliik ve adalet oldugu
sonucuna varilmistir. Bu calismadan farkli bir tema altinda, tarih 6gretmenlerine Tiirkiye’de
birlik beraberligin giiclenmesi ve uzlasi kiiltiiriintin gelistirilmesi stirecinde gerekli ortak degerleri
soran Ulusoy (2016); vatanseverlik, saygi, hosgorii ve empati degerlerinin daha oncelikli oldugu
sonucuna ulagmistir. Ayrica Acun, Yiicel, Onder ve Tarman (2013) tarafindan yapilan ¢alismada,
siif 0gretmenlerinin vatanseverlik degerlerini oncelikli degerler arasinda ilk siraya koyduklar
tespit edilmistir. Goriildigi lizere cesitli caligmalarda sosyal bilgiler, simif ve tarih
ogretmenlerinin oncelikli degerlerinin vatanseverlik ve saygi oldugu goriilmiistiir. Sosyal bilgiler
ogretmenlerinin en ¢ok vatanseverlik degerini savunmalari, onlarin okuttuklart dersle de
iligkilendirilebilir. Sosyal bilgiler derslerinde Ogrencilerine yasadiklari yerin cografi, tarihi,
kiiltirel ve sosyolojik oOzellikleri ogretilir. Ancak bu sonuctan biitlin sosyal bilgiler
ogretmenlerinin en ¢ok vatanseverlik degerini Oonemsediklerini sdylemek miimkiin degildir.
Bunun gerekgesini Unlii ve Kaskaya’nin (2018) calismas1 agiklamaktadir. Tlgili ¢alismaya katilan
sosyal bilgiler 6gretmenleri, okulda 6ncelikli 6gretilecek deger siralamasinda adalet, diiriistliik ve
sevgi degerlerini 6n plana ¢ikarmislardir. Bu sonuglarin aksine Mahmood, Rizvi ve Perveen
(2017) arastirmalarinin sonucunda Ogretmenlerin empati, al¢cakgoniilliiliik, sevecenlik, cesaret,
hosgorii ve kararlilik gibi degerlere agirlik verdikleri ortaya ¢ikmustir. Sonuglar arasindaki bu
farkliliklar, ¢alismalarin sosyo-kiiltiirel 6zellikleri birbirinden farkh {ilkelerde yapilmis olmasiyla
aciklanabilir.
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Ucgiincii arastirma sorusuna kapsaminda dgretmenlerin degerlerin 6gretiminden &ncelikle aileleri,
sonrasinda okul ve toplumu sorumlu tuttuklart goriilmektedir. Ancak onlarin ifadelerinin
ayrintilar1 incelendiginde, deger 0gretiminin aile, okul ve toplumun ortak sorumlulugu olarak
algiladiklar1 anlasilmaktadir. Ayrica 6gretmenler, hem aileden hem de okuldan degerlerin
kazanilmasinda iyi birer rol model olmasini beklemektedir. Bu sonuglar, Cengelci, Hanc1 &
Karaduman (2013), Coban (2016) ve Giirdogan-Bayir, Cengelci-Kose & Deveci (2016), Kog
(2016), Tay ve Yildirim (2009) ve Yazar’mn (2012) ¢alismalarinin sonuglariyla uyumludur. Ilgili
caligmalarda degerin kazanilmasinda oncelikle ailenin, ardindan okulun roliine vurgu yapilmistir.
Bu sonuglarin aksine Katilmis’in (2017) arastirmasina katilan 6gretmenler, deger egitiminin
ailenin sorumlugu oldugunu ve onlara birakilmasi gerektigini savunmuglardir.

Dordiincii arasgtirma sorusuna iligkin sonuglar, &gretmenlerin degerler egitiminde en ¢ok
“Orneklendirme”yi  (iyi Orneklere basvurma), yani telkin yaklagimmi kullandiklarin
gostermektedir. Bu kapsamda Ogretmenler, konuyla ilgili kendi deneyimlerinden, tarihten ve
kiiltiirel ve sosyal hayattan iyi Ornekleri kullanarak degerleri telkin yoluyla kazandirmaya
caligmaktadir. Benzer bir sonuca Avustralya'da Brownlee ve dig. (2011) tarafindan yapilan bir
baska calismada ulasilmustir. Ilgili ¢alismadaki 6gretmenler, degerlerin 6gretiminde rol modelleri
kullandiklarin1 ve 6grencilerin bu iyi drneklerin davranislarini takip etmelerini tavsiye ettiklerini
dile getirmislerdir.

Bu sonuglar, ayn1 zamanda Tiirkiye’deki alanyazin calismalariyla karsilastirildiginda cesitli
yonlerden benzerlikler gostermektedir. Oncelikle Demirhan-Iscan (2014), Katilmis (2017),
Kurtdede-Fidan (2013) ve Yasar ve Cengelci (2012) tarafindan yapilan ¢aligmalara katilan
ogretmenlerin ve aday Ogretmenlerin degerler egitiminde daha c¢ok “telkin” yaklagimini
kullandiklar1 ya da benimsediklerini tespit etmislerdir. Balc1 ve Yanpar-Yelken (2013) ise yaptig1
calismada Ogretmenlerin telkin ydntemini en etkisiz yontem olarak gordiiklerini ortaya
cikarmistir. Buna ragmen Elbir ve Bagc1 (2013), degerler egitimiyle ilgili hazirlanan tezleri
inceledigi calismalarinda Ogretmenlerin c¢ok telkin, model olma, empati kurma ve deger
aydinlatmasi gibi deger kazandirma yollarimi tercih ettiklerini tespit etmislerdir. Bu durum,
okullarda degerler egitiminde telkin yaklasiminin vazgecilmez oldugunu ortaya koymaktadir.

Bu sonuglarin aksine Ogretmenlerin 6rnek olay, goriis gelistirme ve drama gibi yontem ve
teknikleri kullandiklar1 da tespit edilmistir. Benzer sekilde Aslan (2016), Baysal (2013) ile
Yildirim, Becerikli ve Demirel (2017), dgretmenlerin degerler egitiminde daha ¢ok 6rnek olay
yontemini tercih ettiklerini ortaya c¢ikarmislardir. Biitiin sonuglar birlikte diisiiniildiiglinde, bu
arastirmaya katilan sosyal bilgiler 6gretmenlerinin biiyiik ¢ogunlugunun hala geleneksel telkin
yaklagimini kullandiklarin1 gostermektedir. Buna karsin baz1 6gretmenler, cagdas deger 6gretim
yontem ve tekniklerini tercih etmelerine ragmen higbir 6gretmenin deger analizi, deger agiklama
ve ahlaki ikilemlerin tartisilmasi gibi cagdas yaklasimlardan bahsetmemesi, dikkat ¢ekicidir. Bu
tablo, 0gretmenlerin degerler egitimi konusundaki mesleki bilgi eksikleri gostermektedir. Bu
eksiklikler, 6gretmenlerin degerler egitimini plansiz, informal ve 6grencilerin okuldaki giinliik
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davraniglarina odaklanan gecici miidahaleler seklinde yiirtittiiklerine isaret etmektedir (Thornberg,
2008).

Dordiincii  arastirma  sorusunun ikinci bolimiinde &gretmenlerin  kullandigi materyaller
incelenmistir. Ulasilan sonuglar, 6gretmenlerin degerler egitimi sirasinda yazili materyallerden en
cok ders kitabini, teknolojik materyallerden ise akili tahtay1 kullandiklarini ortaya koymaktadir.
Ancak bu durum, akilli tahtalarin bulunmadigi okullarda ders kitabimin kullanimini1 daha da
artirmaktadir. Nitekim Celikkaya ve Kiirimliioglu (2018), Kurtdede-Fidan (2013) ve Yasar ve
Cengelci (2012), ogretmenlerin ders kitaplarin1 degerler egitiminin temel kaynagi olarak
kullandiklarini vurgulamislardir.

Son olarak degerler egitiminde karsilasilan sorunlar incelenmistir. Bu sorunlar 6gretmen, 6grenci
ve veli kaynakli sorunlar olmak iizere 3 baslik altinda toplanmistir. Degerler egitiminde
karsilasilan en biiyiik sorun, sinav odakli bakis acisidir. Ogretmenlere gore smav odakli bakis
acisi, degerler egitimine zarar vermekte ve onun geri plana atilmasina neden olmaktadir.
Arastirma sonuglari, bu sorunun ashinda tek boyutlu olmadigini, egitimin tiim paydaslarinin
(sistem, dgretmen, 0grenci ve veli) ortak iiriinii oldugunu gostermektedir. Egitim sistemi, sinav
puani gibi somut verilere dayandigi ve 6grencileri bu kriterlere gore degerlendirdigi i¢in egitimin
diger paydaslar1 olan aile, 6grenci ve Ogretmenler, degerler egitiminden ¢ok sinav basarisina
odaklanmaktadir. Bu sorunlara Katilmis (2017) tarafindan yapilan arastirmada da deginilmistir.
Arastirmaya katilan Ogretmenler, ailelerin ve yoneticilerin sinav basarisini daha fazla
onemsedikleri i¢in degerlerin akademik hedeflerin golgesinde kaldigini s6ylemislerdir.

Arastirmada ulasilan bir diger 6nemli sorun, okulda kazandirilan degerlerin ailede ve toplumda
yeterince yasatilmamasidir. Aile tiyeleri, akrabalar ve toplum fyeleri, okulda kazandirilan
degerleri desteklemediginde degerler egitimi telkinin 6tesine gegememektedir. Yasar ve Cengelci
(2012), degerler egitiminde yasanan sorunlarin basinda aile ve toplumunun yeterince
desteklememesinin geldigini; Giir ve dig. (2015) okulda verilen egitimin aile katiliminda
giicliikler yasandig1 i¢in evde devamliliginin saglanamadigini vurgulamistir. Bu sorunlarin
disinda bircok farkli sorundan bahsedilmemesine ragmen sinav odakli bakis agisinin
degismesinin ve aile desteginin saglanmasinin, degerler egitiminin basarisinda énemli bir etkiye
sahip oldugunu sdylemek miimkiindiir. Ortaya ¢ikan bu sorunlara ¢dziim niteliginde, hem
Meydan ve Bahge (2008) hem de DeNobile (2014) tarafindan yapilan galismalarda, degerler
egitiminin gelecege yonelik saglam yatirim olabilmesi i¢in aile, okul ve toplum (¢evre) arasindaki
iliskilerin ve is birliginin gii¢lii olmas1 gerektigine vurgu yapilmaistir.

Arastirmada ulasilan sonuglara gore Milli Egitim Bakanligi’na, arastirmacilara ve 6gretmenlere
birtakim &neriler sunulabilir. Oncelikle Milli Egitim Bakanligi, degerler egitimi konusunda
ogretmenleri desteklemelidir. Bunun i¢in Ogretmenlerin beklentilerini karsilayacak kitaplar
hazirlamali ve Ogretmenlere degerler egitimi konusunda cesitli tesvikler sunmalidir. Ayrica
ogretmenlerin degerler egitimine daha fazla 6nem vermesi, aileleri ve Ogrencileri silirecin
icerisine dahil edecek etkinlikler planlamalidir. Bunlar1 yaparken bile en iyi rol model olarak
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degerleri temsil etmelidir. Bu konuda arastirma yapacak kisiler ise degerler egitimi
problemlerinin ¢oziimiine odaklanabilirler. Bu konuda velilerin degerler egitiminden beklentileri
belirlendikten sonra okul-is birligini artiracak olanaklar gelistirilebilir.

ETIiK BEYAN: “Sosyal Bilgiler Ogretmenlerine Gore Okulda Degerler Egitimi: Bir Olgubilim
Calismast” bashikli ¢alismanin yazim siirecinde bilimsel, etik ve alinti kurallarina uyulmusg,
toplanan veriler tizerinde herhangi bir tahrifat yapiimanus, karsilasilacak tiim etik ihlallerde
“Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi Yaymm Kurulunun”  hi¢bir
sorumlulugunun olmadigi, tiim sorumlulugum Sorumlu Yazara ait oldugu ve bu ¢alismanin
herhangi baska bir akademik yayin ortamina degerlendirilme icin gonderilmemis oldugunu

1

taahhiit ederim.’
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Extended Abstract
Introduction

Values education, which covers in-school and out-of-school practices, includes basic concepts
such as moral development, critical thinking, and critical pedagogy. In this process, families,
schools, and teachers have certain influences, responsibilities, and duties. Based on these features,
various approaches and methods have been developed to provide values education. In the
teaching of values associated with all branches of social sciences, more responsibility is assigned
to the social studies course which teaches secondary school students by reducing the information
produced by social sciences. Especially, the values to be taught starting from the 2005 Social
Studies Curriculum were shown in detail according to the grade levels, methods and activity
suggestions to be used in value teaching were included. After values education has become an
important part of the social studies courses as of 2005, it has been widely discussed with its
different dimensions in various studies in Turkey and in the world. The place and importance of
values education in social studies courses have been emphasized in these studies.

Purpose

The purpose of the research, which was designed after the existing studies were examined, is to
analyze the experiences and opinions of social studies teachers regarding values education in
social studies courses.

Method

The phenomenological design, which is one of the qualitative research methods, was used since
social studies teachers' experiences and perceptions regarding values education were examined in
this research. The study group of the research consists of 16 social studies teachers (10 males, 6
females) teaching at various secondary schools in the central districts of Antalya. The collection
of the data was performed by using the semi-structured interview form prepared by the
researchers. The interview form consists of two sections and nine open-ended questions. The data
transcripted with Microsoft Word program were subjected to content analysis.

Results, Discussion, and Conclusion

In this research, the experiences and opinions of social studies teachers regarding values
education were analyzed and evaluated. The results related to the first research question reveal
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that social studies teachers explain the concept of "value™ by referring to its social, individual and
universal dimensions. These results are compatible with the results of Yazar, Ozekinci and Lala’s
(2017) study. The participants of the relevant study defined the concept of value as a set of norms
and rules that hold the society together and ensure the continuity of society.

Within the scope of the second research question, it was concluded that the primary values that
social studies teachers wanted to teach their students were patriotism, respect, honesty, and
justice. In various studies, the results supporting this situation were obtained and it was observed
that the primary values of social studies, classroom, and history teachers were patriotism and
respect. In the study conducted by Acun, Yiicel, Onder, and Acun (2013), it was determined that
classroom teachers placed the values of patriotism in the first rank among the primary values.

In accordance with the results of the third research question, it is observed that social studies
teachers hold particularly families and then school and society responsible for teaching values.
Furthermore, social studies teachers regard value teaching as a common responsibility of families,
schools, and societies. In contrast to the results obtained in the research, the teachers who
participated in the study of Katilmig (2017) argued that value education is the responsibility of
the family and should be left to them.

The results related to the fourth research question put forward that social studies teachers mostly
use inculcation approach in values education. These results also show similarities in various
aspects when compared with the literature studies in Turkey. It was detected that the teachers and
teacher candidates participating in the studies conducted by Yasar and Cengelci (2012),
Kurtdede-Fidan (2013), Demirhan-Iscan (2014) and Katilmis (2017) mostly adopted the
"inculcation™ approach in values education. In the second section of the fourth research question,
the materials used by social studies teachers were analyzed. The results obtained reveal that
teachers mostly used coursebooks from the written materials and smartboard from the
technological materials during values education.

Finally, the problems faced in values education were analyzed. These problems were gathered
under three titles like teacher, student, and parent-induced problems. According to social studies
teachers, the biggest teacher-induced problem is that some teachers do not behave sensitively and
contribute to the process in values education, the most important student-induced problem is the
availability of the student's knowledge about values but not applying them and the parent-induced
problem is the intervention to the teacher. Apart from these, one of the biggest problems
encountered in values education is the exam-focused perspective.
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