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OZET

Makalede, giintimiiz Tiirkiye 'sinde ¢ok hizli gerceklesen kapsamli egitim reformu siirecinde tistiin zekali
egitimi konusunda getirilebilecek yenilikler ele alinmaktadwr. Egitim alaninda yapilan diger degisikliklere
ters diismeyen veya en az ters diisen, sistemde kokli degisiklikler gerektirmeyen ve az kaynakla
gerceklestirilebilecek uygulama onerilerine yer verilmektedir. Oneriler aciklanirken bu konuda
Tiirkiye'ye model olabilecek iilkelerden biri olan ABD deki uygulamalardan da séz edilmektedir. Once,
tstiin zekali egitim hizmetlerinin elitist bir yaklagimin iiriinii olmak zorunda olmadigi aciklanmaktadir.
Sonra, egitim sisteminde yapilabilecek degisiklikler, okuloncesi/ilkokul, ortaokul ve lise diizeyleri igin
ayri ayr ele alinmaktadir. Ustiin zekdli egitimi icin Ogretmen yetistirmenin zamanlama ve icerik
acgisindan nasil diizenlenebilecegi konusuna deginildikten sonra iistiin zekdli tanmist i¢in gereken 6l¢me
degerlendirme altyapist irdelenmistir. Son olarak, makalede bulunulan onerilerin ne dlgiide verimli
olacagin belirleyecek faktorler siralanmigtir.
Anahtar Kelimeler: Ustiin zekdl egitimi; 6Sretmen yetistirme; Tiirk egitim sistemi; Amerikan

egitim sistemi

ABSTRACT

The article discusses the changes that can be brought in the education of the gifted in today’s Turkey. In
the article, there are suggestions that would not contradict — or would minimally contradict - with the
other changes currently made in the educational system, that would not require fundamental changes in
the current educational system, and that would not necessitate vast resources. Examples of policies and
practices in gifted education in the U.S. are also provided. First, it is explained that the gifted education
services do not need to originate from an elitist approach. Then, the suggestions are made separately for
the preschool/elementary, middle, and high school levels. After elaborating on teacher preparation for
gifted education, the work needed to strengthen the measurement infrastructure for the identification of
the gifted is discussed. Finally, the factors that would determine the effectiveness of the suggestions made
are listed.
Key Words: Gifted education; teacher preparation; Turkish educational system; American

educational system
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Tiirk egitim sistemi, okuldncesi egitimden lisansiistii egitime kadar belki de
tarihinde goriilmemis bir hizla gerceklesen bir reform siirecinden gegmektedir. Ister
istemez birbirini etkileyen bircok egitim politika kararlar1 alinmakta ve hayata
gecirilmektedir. Ideal olarak biitiinciil bir sekilde ele alinmas1 gereken tiim bu reform
kararlari, belki de bir¢cok baslikta geri doniilmesi zor uygulamalar1 beraberinde
getirmektedir. Boylesine biiyiik 6l¢ekli bir degisimde kiigiik veya 6nemsiz gibi goriinen
basliklarin gézden kagma ve/veya gozardi edilme olasilign bulunmaktadir. Ustiin zekal
egitimi de bu tiir basliklardan biri olma riskiyle karsi karsiyadir. Boylesi durumlarda
sonu¢ alma acisindan izlenecek belki de en iyi yOntem, yapilan reformlara ters
diismeyen veya en az ters diisen, sistemde kokli degisiklikler gerektirmeyen ve az
kaynakla gerceklestirilebilecek uygulama oOnerilerine oncelik vermektir. Bundan
dolayidir ki, bu makale, Tiirkiye’de iistiin zekal1 egitimi konusunda bu tiir 6nerilerle
sinirlandirilacaktir. Oneriler sunulurken Amerika Birlesik Devletleri’'ndeki (ABD)
birtakim uygulamalardan bahsedilecek; gerektiginde bu uygulamalarin Tiirkiye’ye nasil
uyarlanabilecegi agiklanacaktir.

Konuya derinlemesine girmeden 6nce makaleye bir ¢erceve ¢izmek ve olasi
yanlig anlasilmalarin 6niine gegmek yararli olacaktir. Birincisi, bu makalede yalnizca
istiin zekali 6grencilerin egitimi irdelenmis; resim ve miizik gibi alanlarda tistiin
yeteneklilerin egitimi konusu ele alinmamistir. ikincisi, {istiin zekal 6grencilere yonelik
teklif edilen uygulamalar, dogrudan veya dolayli olarak bu 6grencilerin sosyal ve
duygusal gereksinimlerini gidermeye katkida bulunabilse de, bu yazinin ¢ikis noktasi
listiin zekal egitiminde akademik agidan neler yapilabilecegidir. Ugiinciisii, bir énceki
paragrafta da ifade edildigi gibi, bu makalede sunulacak Oneriler, bu alanda
yapilabileceklerin tiimii veya en 6nemlileri olmayip bunlarin i¢inden uygulamasi en
kolay oldugu disiiniilenlerdir. Dordiinciisii, bu makale istiin zekali egitiminde
halihazirdaki uygulamalar1 olumlu veya olumsuz elestirme hedefi tasimamaktadir.
Besincisi, bu alanda yapilmasi gerekenlerle ilgili, Tirk egitim camiasindaki saygin
egitimci ve akademisyenlerin degerli birgok diisiince ve teklifleri bulunmaktadir.
Makale, bu diisiince ve tekliflerin degerlendirme veya karsilastirmasimni yapma
hedefinden de uzaktir. Altincisi, makalede yalnmizca ABD’deki uygulamalardan
sozedilmekle, Tirkiye i¢in bu alanda en iyi Orne8in bu iilke oldugu mesaji
hedeflenmemekte; yazarn bu iilkedeki uygulamalarla ilgili akademik birikimi
paylasilmaya ¢alisilmaktadir.

Ustiin Zekah Egitimi Elitist Bir Uygulama (Olmak Zorunda) Mi?

Tiirkiye de dahil olmak iizere bircok iilkede iistliin zekali egitimiyle ilgili temel
sorunlardan bir tanesi, bu alandaki egitim hizmetlerine yonelik tutumlarin olumsuz
olmasidir. Bu konu, basgh basina ele alinabilecek ¢ok boyutlu bir konu olmasinin
yaninda, bu olumsuz tutumlarin en ¢ok, bu hizmetlerin elitist bir yaklasgimin {iriinii
oldugu diislincesinden kaynaklandig1r soylenebilir. Esitligin yaninda elitizmin nasil
tanimlanmasi1 gerektigi de yine tlizerinde derinlemesine durulmasi gereken bir konu
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olmakla birlikte, egitim alaninda hem kuram hem uygulama agisindan lider iilkelerden
biri olan ABD’de iistiin zekali egitiminin felsefi temellerine kisa bir bakis, konuya
saglikli bir yaklasim gelistirmede yardimer olabilir. ABD’de {iistliin zekali egitiminin
gidip dayandigr belki de en eski belge 1776 tarihli Bagimsizlik Bildirgesi’dir
(Declaration of Independence, 1776). Bu bildirgede, insanoglunun elinden
alinamayacak haklar1 oldugu ifade edildikten sonra bu haklardan en 6nemli goriilen tigii
ismen siralanmistir. Bu ii¢ hak, hayat, 6zgiirlilk ve mutlulugun pesinde olma (pursuit of
happiness) hakkidir. Burada dikkat edilmesi gereken nokta, hayat ve 6zgiirliik gibi en
temel iki hakkin hemen arkasindan zikredilen hakkin, bagka degil de, mutlulugun
pesinde olma hakki olmasidir.

Bu noktada, insanoglunu mutlu edecek en temel dinamiklerin neler oldugu kritik
sorusu karsimiza ¢ikmaktadir. Bilindigi gibi, insanoglunu tanimlamaya ve davranislarini
aciklamaya calisan bir¢ok kisilik kurami bulunmaktadir. Bunlarin i¢inden en kati
versiyonuyla davranis¢t yaklagim, insanoglunun davranislarini ¢cok kusatici bir mutluluk
hedefine bile baglamayip insanoglunu sartlanmalarla hareket eden mekanik bir varlik
olarak tanimlamistir (Hjelle ve Ziegler, 1981). Bunun yaninda, hiimanistik yaklagimin
en biiyiik temsilcilerinden biri olan ve psikoloji ve egitime yaklagimlar1 giiniimiizde de
yaygin olarak kullanilan Carl Rogers ise, insanoglunun temel tek bir motivasyonunun
bulundugunu, bunun da kendini gergeklestirme oldugunu savunmustur. Kendini
gergeklestirmeyi ise potansiyelini en iist diizeyde kullanabilme ve “insan olma”nin en
iist mertebesine ¢ikabilme olarak tanimlamistir (Rogers, 1980). Dolayisiyla, Rogers’a
gbre, insanogluna mutlulugun pesinde olma yolunu agmanin yegéane gercek yontemi,
ona kendini gergeklestirme firsatin1 tanimaktir. Gelisim dénemi olan c¢ocukluk ve
genclik doneminde bu firsat, bireylere potansiyellerini gelistirebilmeleri i¢cin gereken
kaynaklart sunma ve uygun ortami hazirlama yoluyla verilebilir. Bagimsizlik
Bildirgesi’nde biitiin insanlar i¢in zikredilen bu hak, istiin zekali bireyler i¢in de
s6zkonusudur.

Devlet veya toplumlarin kaynaklarini, haklarin yerine getirilmesi konusunda
nasil kullanacagmin, hangisine ne kadar Oncelik vereceginin basli basma bir konu
oldugunda kusku yoktur. Bununla birlikte, Tiirkiye’de yeni bir anayasa yazma siirecinde
nelerin temel haklar olarak kabul edileceginin hararetli tartigmalarinin yapildigi bir
donemde, bireylerin kendilerini ger¢eklestirme hakkinin devlet ve toplum tarafindan
onemli bir hak olarak kabul edilmesi bile hatir1 sayilir bir gelisme olacaktir.

ABD’de felsefi temelleri agisindan yalnizca ayricalikli bir grup igin sézkonusu
olmayan bir temel hakka dayandirilan bu egitim hizmetindeki uygulamalara
bakildiginda da, bu hizmetlerin ayricalikli bir grubu hedeflemedigi ve bu hizmeti
alanlara, kendilerini diger Ogrencilerden istiin gérmeme bilincini kazandirma
konusunda genel olarak titiz davranildigi goriilebilir. Ayricalikli  bir grubun
hedeflenmedigi konusunda, ABD’de iistiin zekali egitimi alaninda en onde gelen
kuruluglar tarafindan ortak olarak yayimlanan diisiik gelirli ailelerden gelen iistlin zekal
ogrenciler hakkinda yazilan kapsamli bir rapora yalnizca bir 6rnek olarak bakilabilir
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(National Association for Gifted Children & Center for Gifted Education, College of
William and Mary, 2007).

Ustiin zekali hizmeti alan 6grencilerin kendilerini ayricalikli bireyler olarak
gormelerinin 6niline gegme duyarliligina, genel olarak 6zel egitimin veciz ifade edilmis
temel ilkesi 6rnek olarak gosterilebilir. ABD’de 6zel egitim uygulamalariyla ilgili
kanunda gecen kilit ifade “en az siirlayici ortam”dir (least restrictive environment).
Ozel egitimde merkezi bir konuma sahip federal bir kanun olan Oziirlii Bireylerin
Egitimi Kanunu (Individuals with Disabilities Education Act, 2004), 6ziirlii 6grencilerin
mimkiin olan maksimum diizeyde, Oziirli olmayan Ogrencilerle birlikte G6gretim
gormelerini, ancak bdylesi bir ortamda yeteri kadar 6gretim alamayacaklart durumlarda
farkli ortamlarda 6gretim gérmelerini ongdrmektedir. Bu yaklagimin temel mantig: ise,
bu 6grencilerin hem halihazirda hem de ileride toplumun bir pargasi olabilecek sekilde
yetistirilmeleridir. Ayn1 yaklasim, o6zel egitimin diger kutbu olan {istiin zekallar
egitiminde de en yaygin olanidir. Yirmiden fazla eyalette, diger 6zel gereksinimi olan
ogrenciler i¢in gecerli kanunlar, iistiin zekadli 6grencileri de kapsar ve “en az sinirlayici
ortam” gibi kurallar, onlar igin de gegerlidir (Gallagher, 1997). Ustiin zekali egitimi
camiasi da, bu temel ilkeye itiraz etmemekte ve yeri geldiginde bu ilkeye referansta
bulunmaktadirlar (6rnegin, Davidson Institute for Talent Development, 2004). Bu
camianin, kaynastirma tarzi uygulamalarin iistiin zekali 6grenciler i¢in en az sinirlayici
ortam olmadig1 yaygin kanaati, “en az sinirlayici ortam” temel ilkesine karsi ¢iktiklar
seklinde yorumlanmamali; aksine, listlin zekali 6grenciler icin de en az sinirlayici ortam
arayis1 icinde olduklari seklinde anlagilmalidir. Ozetle, ABD’deki iistiin zekal
egitiminin, Ogrencilere kendi potansiyellerine uygun bir egitim sunmakla onlarin
toplumun ig¢inde olmalarin1 saglamayi optimal bir sekilde birlestiren uygulamalar
pesinde oldugunu séylemek yanlis olmayacaktir.

Yukarida, elitizm bashiginin — ABD 06rnegi lizerinde de ¢ok durarak — uzunca
irdelenmesinin nedenleri sunlardir: (a) elitist bir yaklasim olmadan da istiin zekali
egitimine onem verilebilecegini gostermek, (b) Tiirkiye’nin bu konudaki politikalarinin
sekillenmesinde yararli olabilecek bir yaklasim o6rnegi sunmak ve (c) toplumun bu
konuya genelde olumsuz tutumunu degistirmeye yonelik tatmin edici sdylemlerin
gelistirilmesine yardimci olmak. Son olarak, devlet okullarinda bu hizmetlerin yeterli
bir sekilde verilmedigi durumda, sosyoekonomik durumu iyi 6grencilerin biiyiik bir
boliimiiniin, 6zel okullarda bu ve benzeri hizmetleri alacagi, mahrum olanlarin yine
ekonomik durumu iyi olmayan iistiin zekali 6grenciler olacagi unutulmamalidir.

Tiirkiye’de Egitimin Farkli Asamalarinda Ustiin Zekal Egitimi Konusunda
Neler Yapilabilir?

Okuloncesi ve Ilkokul Seviyesinde

ABD ile Tiirkiye arasinda bu yas grubuna yaklasim agisindan belki de en biiyiik
farklilik, ABD’de okuma yazma Ogrenebilecek (hem biligsel beceri hem motivasyon
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acisindan buna elverisli) 6grencilerin buna tesvik edilmesi ve imkanlarin saglanmasidir.
Tiirkiye’de ise hem veli hem okul, 6grencinin bu beceri ve meraki olsa bile, birinci
simifa basladiginda sikilacagi diisiincesiyle okumayir 6grenmesinin Oniine gegilmesi
gerektigine inanmaktadir.

ABD’de okumay1 6grenmeye ve bu beceriyi gelistirmeye tesvik edilip evde veya
kreste okumay1 6grenen Ogrenciler, basitten zora dogru derecelendirilmis kitaplar
verilerek egitsel malzeme acgisindan beslenmektedirler. Bu konuda, farkli zorluk
derecelerinde ve farkli alanlardaki okuma malzemelerinin bollugunun ve bunlara
kolayca ulagmaya imkéan taniyan halk kiitliphanelerinin roli biiyiiktiir. Unutulmamalidir
ki, 4-5 yasinda okumayir Ogrenen bir Ogrencinin ilkokula baslayincaya kadar
bitirebilecegi kitap sayisi ve bilgi birikimi agisindan katedecegi mesafe ¢ok biiyiik
olabilmektedir.

Bu mesafeyi katedip ilkokula gelen ogrenciler i¢in temelde iki yaklasim
sergilenebilir. Birincisi, birinci sinifta kazandirilacak en temel akademik bilgi/beceri,
okumay1 6grenmek oldugu ve bu Ogrenciler bunu zaten edinmis oldugu i¢in smmf
atlattirilabilirler. Sinif atlamada yalnizca biligsel kriterler degil, baska bir¢ok bireysel ve
cevresel kriterler de gdzoniinde bulundurulmalidir. Bu amagla, ABD’nin hemen hemen
tim eyaletlerinde ana siifindan sekizinci siifa kadar sinif atlama kararlarinda Iowa
Acceleration Scale (Assouline, Colangelo, Lupkowski-Shoplik, Lipscomb ve Forstadt,
2009) adinda bir bilgi toplama ve puanlama araci kullanilmaktadir. Bu ara¢ kullanilarak,
okulla ve evle ilgili faktorlerin yaninda psikolojik, sosyal ve akademik faktorlerle ilgili
bilgi toplanmakta ve puanlama yapilmaktadir. Smif atlama karar ise, toplanan bu
bilgilerin ve puanlarin 1s181nda, kararin basarili bir sekilde uygulanmasinda etkisi olacak
tim taraflarla (6rnegin, okul midiirii, veli, 6grencinin yeni &gretmeni) ortak olarak
alinmaktadir. Ozetle, bdyle bir karar, seffaf bir sekilde, bilimsel arastirma sonuglarma
dayandirilarak gelistirilmis objektif ve ¢cok yonlii kriterler kullanilarak ve ortak olarak
alindig1 zaman sorumluluk birka¢ yonden paylasilmakta ve sinif atlamanin basarili olma
olasilig1 artmaktadir. Konuya tersinden yaklasacak olursak, boyle alinmayan kararlarin,
yanlis olma ve basarisizlikla sonuglanma olasilig1 yiiksek olacak; 6grenci icin bireysel
bir olumsuz etki meydana getirmenin yaninda, basarisizlikla sonuglanmis bir vaka
olarak bagka bircok Ogrencinin basariyla smif atlamasina da engel olacaktir. Siif
atlatma uygulamasinin istiin zekal egitimindeki 6nemi nedeniyle ve bu uygulamaya
yonelik olumsuz tutumlari diizeltme amaciyla bu konuda hazirlanan kapsamli bir rapor
(Colangelo, Assouline, ve Gross, 2004) sonucunda, basarili uygulandiktan sonra sinif
atlamanin verimli bir uygulama oldugu kanaati ABD’de daha da yayginlagsmistir.

Ikinci yaklasim ise, ayn1 smiftaki 6grencilerin her birine kendi diizeyinde okuma
malzemesi sunmaktir. Bu uygulamada, 6gretmen bazi1 6grencilere okumay1 6gretirken
okumay1 zaten bilenler kendi diizeylerinde ve kendi ilgi alanlarinda kitap okumaya
devam ederler. Tabii burada 6gretmenlerin dgrencilerle birebir ilgilenecek formasyon ve
motivasyona sahip olmast ve smif mevcutlarinin buna elverisli olmasi 6nemlidir.
Aslinda bu, yalnizca iistiin zekali egitimi i¢in gereken bir durum degil, en azindan
ilkokulun ilk yillarinda her durumda gereken bir ortam ve 6gretmen 6zelligi olmalidir.
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Ozetle, ikinci yaklasim da bir alternatif olmakla beraber simf atlatma daha
makul bir yaklagim olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Siif diizeyi ilerledikge ders igerikleri
daha ozellesecegi ve gesitlenecegi i¢in her yil sinif atlama daha da zorlasacaktir. Bu
nedenle, yiiksek bilgi diizeyinin yanisira iistiin zeka ve akademik motivasyona sahip
ogrencilerin 6niinii agma, siif atlatma yoluyla en basarili sekilde ilk siniflarda olabilir.

Okuma diginda ilkokulda temel iki dersten biri olan fen bilgisi alaninda {istiin
zekali 6grencilere sinif iginde farkli uygulamalar yapmak veya yaptirmak da ¢ok 6nemli
degildir. Okuma becerisi ileri olan bir 6grenci, dogru ve merak uyandiracak, hatta
meraki en azindan 6ldiirmeyecek fen bilgisi kaynaklarina yonlendirilse, birgok baslikta
kendini gelistirebilir. Fen bilgisi alaninda (canlilar, uzay, cografya, vb.) ansiklopedik
bilgi miktart hi¢ de az degildir. Dolayisiyla, ileri okuma becerisi fen bilgisi alaninda
ilerlemeye ve bu konudaki meraki beslemeye yetecektir.

Ikinci temel ders olan matematik alaninda, ilkokul &grencilerinin kendi
kendilerine merak edip 6grenmek isteyecekleri konular olmayacagi i¢in bu konuda sinif
icinde ek bir uygulama ¢ok gerekli olmayabilir. Bir karsilastirma yapacak olursak,
ogrenciler, fen bilimleri alaninda, giinliik hayatlarinda karsilastiklar1 veya televizyon,
dergi gibi medya yoluyla farkina vardiklari kavram ve prensipleri merak edip daha fazla
ogrenmek isteyebilirler. Boylesi bir meraki tatmin etmemek, 6grencinin 6grenme ve
aragtirma motivasyonu tizerinde olumsuz bir etki meydana getirebilir. Matematik ise
genelde sinifta 6grenilen ve 6grencinin giinliikk hayatinda dogrudan gdzlemlemedigi
(6zellikle ilkokul seviyesinde) bir alan oldugu i¢in bu konuda bir merakin olugmasi ve
olusan bir merakin tatmin edilmemesi s6z konusu olmayacaktir. Dolayisiyla, smif
icinde ek bir uygulamanin olmamasi, Ogrencinin bu alandaki potansiyelinin
gelismesinde bir gecikmeye neden olabilse de, 6grencinin ilgi ve merakinin koreltilmesi
olumsuz sonucunu dogurmayacaktir. Son olarak, bu yazida 6ncelikli ve goreceli olarak
daha pratik tekliflerde bulunuldugu unutulmamali ve bu bdliimden ilkdgretim diizeyinde
fen bilgisi ve matematik alanlarinda {istiin zekali egitimi acisindan higbir seye gerek
olmadig1 veya higbir sey yapilamayacagi anlami ¢ikartilmamalidir.

Ortaokul Seviyesinde

Ortaokul, ogrencilerin akademik alanlarda belli bir bilgi ve beceri birikimine
eristikleri ve ilkokula gore daha da olgunlastiklar1 bir donemdir. Bu donemde, simdiki
4+4+4 sisteminde tiim 6grenciler i¢in hedeflenen segmeli derslerle 6grencilerin ilgi ve
becerilerini daha iyi belirleyebilecekleri firsatlar sunulmalidir. Bu firsatlar, iistiin zekal
ogrenciler i¢in de 6nemlidir. Se¢meli derslerin bu amaca hizmet edebilmesi, sayilarinin
bes altida kalmayip olabildigince artmasina baghdir. Se¢meli dersler, 6grencilere farkli
etkinlik alanlarmin ve mesleklerin kapilarini aralayacak, gelecekleriyle ilgili olarak
gb6zoniinde bulundurabilecekleri segenekleri 6grencilere miimkiin oldugu kadar genis bir
yelpazede sunacak ¢esit ve formatta tasarlanmalidir.

Ortaokul diizeyinde kolay uygulanabilecek bagka bir proje, akademik
yarismalarin hem say1 hem gesit olarak artirilmasidir. Ogrencilerin yalnizca bir giin bir
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simava girerek katilacaklar1 akademik yarigmalar degil, uzun siire hazirlanacaklari,
derinlemesine arastirma, planlama, uygulama, geribildirime gore revizyon ve benzeri
asamalar1 olan uzun soluklu proje yarigsmalari, ilgi ve becerisi olan dgrenciler i¢in paha
bicilmez olacaktir. Boylesi yarigmalar, {istiin zekali egitimindeki belli bagh
uygulamalardan biri olan farklilastirmaya (differentiation) 6énemli katkida bulunacaktir.
Ideal bir akademik yarismanin formatinin nasil olmasi gerektigi konusunda Maker’mn
(1982) farklhilagtirma ig¢in siraladigi dort boyuttan yararlanilabilir. Bunlar, igerikte,
islemde, iiriinde ve 6grenme ortaminda farklilastirmadir. Tiim bu boyutlar agisindan
farklilagtirmanin nasil saglanabilecegi, ABD’deki akademik yarigmalardan da ornekler
verilerek Ozturk ve Debelak (2008b) tarafindan acgiklanmaktadir.

Bir bagka acidan bakildiginda ise, diger tiim istiin zekali egitimi programlari
icin gegerli oldugu gibi, diizenlenecek bu yarismalarin da Ogrencilere hem segenek
(choice) sunmalar1 hem de onlar1 becerilerini kullanmalar1 ve gelistirmeleri igin
zorlamalar1 (challenge) Onemlidir (Rakow, 2005). Seg¢enek sunma, hem herbir
yarigmanin dgrenciye calisacagi/mesgul olacagi baslikla ilgili se¢im yapabilme imkéani
taniyan bir formatta tasarlanmasiyla hem de iilkedeki herbir yas grubundaki 6grencilerin
katilabilecegi yarisma say1 ve ¢esidinin ¢ok olmasiyla saglanabilir. Ogrencilerin,
becerilerini kullanma ve gelistirmeleri konusunda zorlanmalar1 ise yarigmayla ilgili
stirecin, Ogrencilerin tipik sinif ortamlarinda ¢ok karsilasmadiklar1 formatlarda
etkinliklerle tasarlanmasiyla miimkiin olabilir. lyi bir planlama, efektif zaman ydnetimi,
bilimsel yaklasim, elestirel diislince, takim calismasi, farkli kaynaklardan bilgi edinme,
basarili bir sentez ve benzeri becerileri gerektiren ve gelistiren yarigsma formatlari,
ogrencilere okullarinda ender karsilastiklar1 ancak ¢ok 6nemli becerileri kullanma ve
gelistirme imkan1 sunacaktir.

Bu yarigmalar, O6grencilerin sosyal ve duygusal gereksinimlerini karsilama
konusunda da 6nemli katkida bulunma potansiyeline sahiptirler. Ancak, makalenin
basinda ifade edildigi gibi, bu yazinin eksenini iistiin zekali egitimi konusunda
akademik acidan yapilabilecekler olusturmaktadir. Akademik yarigmalarin 6grencilerin
sosyal ve duygusal gereksinimlerini hangi sartlarda en etkili bir sekilde giderebilecegi
konusunda Ozturk ve Debelak (2008a) tarafindan yazilan bir makaleye bakilabilir.

Bu yarigmalar igin, Ogrenciler kendi okullarindaki 6gretmenlerden ve/veya
yakinlarindaki iiniversitelerdeki Ogretim elemanlarindan destek alabilmelidirler. Bu
amagla okul-liniversite igbirligine gidilip bir mentorliik sistemi kurulabilir. Bu tiir bir
sistem, sosyal sorumluluk cergevesinde degerlendirilebilecegi gibi, Milli Egitim
Bakanlig1 ve/veya YOK tarafindan da desteklenebilir.

Bu tiir yarigsmalarda dikkat edilecek 6nemli bir nokta, bu yarigmalarin 6zel
okullar icin bir reklam alani, veliler i¢cin de cocuklari iizerinden yapacaklar1 bir yaris
haline gelmemesidir. Cogunlukla uzun bir siirece yayilan, azim ve emek gerektiren ve
cok cesitli becerilerin kullanilmasini1 zorunlu kilan yarismalarda, hak edenin belirlenip
odiillendirilmesi zor olmayacaktir.

Bu yarigmalar her alanda olacagr i¢in hem ¢ocuklara ilgi ve beceri alanlarini
kesfetme, hem varolan bilgi ve becerilerini gelistirme, hem de okulda biiyiik olasilikla
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kendilerini tatmin etmeyen derslerin yaninda meraklarin1 besleyecek yararl bir etkinlik
yapma firsat1 tantyacaktir. Ustelik bu tiir yarismalarin organizasyonu ¢ok biiyiik bir
emek ve masraf da gerektirmeyecektir.

Lise Seviyesinde

Lise seviyesinde iistiin zekalilarin egitimine yapilabilecek en biiyiik katki, 9.
simniftan 12. smifa kadar bir uygulama olarak, basarili Ogrencilerin yakinlarindaki
tiniversitelerden ders almalarina imkan tamimaktir. ABD’de ¢ogu eyalette varolan PSEO
(Postsecondary Enrollment Options) programlari, bu firsati tanimaktadir. Federal
diizeyde degil de eyalet bazinda diizenlenen ve yoOnetilen bu programlarda, eyaletten
eyalete farkliliklar goriilmektedir. Ornek olarak, Ohio eyaletindeki PSEO programiyla
ilgili soru-cevap formatinda hazirlanmig bir dokiimana bakilabilir (Ohio Department of
Education, 2012). Genelde, bu programlarda, Tiirkiye’deki yapilanmada ilge milli
egitim miidiirligiine karsilik gelebilecek okul bolgeleriyle (school district) civardaki
tiniversiteler arasinda anlagsmalar yapilmakta; iiniversiteden ders alma sartlarini tutturan
lise Ogrencilerine hangi dersleri alabilecekleri, aldiklar1 bu derslerin lisedeki hangi
derslerinin yerine sayilabilecegi bildirilmektedir. Ogrencinin aldigi derslerde basarili
olmasi sartiyla, liniversiteden alinan derslerin masrafini da ilge milli egitim miidiirligi
karsilamaktadir. Ogrenci liseden mezun olup bir iiniversiteye girdiginde de bu dersleri
saydirabilmektedir.

Tiirkiye’de bdyle bir program, liselere veya Milli Egitim Bakanligi’na higbir
maddi yiik getirmeden hayata gegirilebilir. Hem devlet hem vakif {iniversitelerinde az
bir kontenjanin bu amacla ayrilmasi hi¢ de zor olmayacaktir. Lise Ogrencisiyken
tiniversiteden alinan her bir dersin iiniversitede hangi boéliimlerin hangi derslerine
saydirilabilecegi de kolaylikla belirlenebilir. Ustiin zekali dgrencinin 6niinii agma, bu
formatta hem ¢ok kolay hem 6grencinin isine ¢ok yarayacak sekilde hem cesit sunularak
hem de lisede sunulabilecek hizmetlere gore ¢ok daha kaliteli bir sekilde saglanabilir.

Okuléncesi, Tlkokul, Ortaokul ve Lise Seviyelerinin Tiimiinde

Giliniimiizde birgok seyi miimkiin kilan, zaman, mekan ve kaynak sinirliliklarini
biiyilk oranda azaltan teknoloji, tstiin zekali egitiminde de etkili bir sekilde
kullanilabilir. ABD’de  Ogrencilere  farklilastirma  (differentiation)  ve/veya
zenginlestirme (enrichment) amagli etkinlikler sunmay1 kolaylastiracak sistemler,
Internet’te ticari olarak kurulmus olup okullara hizmet vermektedirler. Bunlara bir
ornek, Renzulli Learning adinda bir sistemdir (Renzulli Learning, n.d.). Bu sistemde
Ogrencilerin bilgi, beceri, ilgi ve iletisim kurma ve g¢alisma yontem tercihlerine gore
profilleri ¢ikarilmakta ve 0gretmen veya mentorler tarafindan 6grencilere bu profillere
gore etkinlik atanmaktadir. Bu yolla 6grenciler, kendi 6zellik ve tercihlerine gore
tasarlanmis etkinlikler yaparak kendilerini gelistirmektedirler. Etkinlik boyunca kaynak
saglama, yonlendirme ve benzeri hizmetler sunulmakta; bu yolla etkinlikten miimkiin
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oldugu kadar fazla verim alma hedeflenmektedir. Iginde yiizlerce proje bashig1 ve bunlar
icin gereken bilgi ve kaynak barindiran, 6grenciyi yonlendirecek yontemlerle dolu
boylesi sistemlerin 6gretmen ve/veya mentdrlerin isini olduk¢a kolaylastiracaginda
siiphe yoktur. Ogrenci aktivitesini elektronik ortamda takip edebilme gibi baska giiglii
yonleri de bulunan bu tiir sistemleri Tirkiye, devlet veya 0Ozel sektor eliyle
gergeklestirebilir.

Ustiin Zekah Egitimi Icin Ogretmen Yetistirme

Ustiin zekali egitimini dgretmen acisindan giiclendirmenin en etkili yontemi,
baska bir alanda 6gretmenlik hakki kazananlara, yiliksek lisans formatinda bir egitim
vermek olabilir. Ustiin zekali dgrenciler de, en temel dzellikleriyle diger 6grenciler gibi
cocukturlar; gengtirler; oOgrencidirler; {ilkenin egitim sisteminde, okullarinda ve
siiflarinda 6grenim goérmektedirler. Dolayisiyla, {istiin zekali egitiminde bir sekilde
etkin rol iistlenecek Ogretmenlerin, dncelikle tiim O6grenciler ig¢in gegerli olan egitim
psikolojisi, 0gretme-0grenme prensipleri, program gelistirme, milli egitim sistemi ve
benzeri konulara hakim olmas: nemlidir. Ogretmenlerin, normal dgrenciler igin gecerli
olan bu bilgilere hakim olmadan, biitiin bu basliklarin {istiin zekali 6grenciler igin nasil
farklilagtigini veya farklilagmasi gerektigini kavramasi zor olacaktir.

Bdylesi bir programin, her biri bir donemde tamamlanacak dort bileseni olmast,
dogru bir yaklasim olarak gdziikkmektedir. ik dénem, programin kuramsal kismi olup,
iistiin zekal egitimi alaninda asagidaki ii¢ dersten olusabilir:

1. Ustiin zekah egitimine giris: Ustiin zekali egitimi tarihi, “iistiin zekal”

tanimi, tani (identification) yontemleri, iistiin zekalilarin biligsel 6zellikleri

2. Ustiin zekali 8grencilerin sosyal ve duygusal gelisim ve gereksinimleri

3. Ustiin zekali egitiminde miifredat ve program alternatifleri

Ikinci dénem, her dgrencinin kendi bransinda ve siif diizeyinde {istiin zekal
egitimi i¢in materyal hazirlamasi olarak tasarlanabilir. Bu yiiksek lisans programlarina
halihazirda bir bransta 6gretmenlik hakki kazanmis 6grenciler alinacagi i¢in, bu tiir bir
materyal hazirlama igin gereken alan ve ydntem bilgisine sahip olacaklardir. Ogrenciler,
bu  donemdeki etkinlikle hem kendi alan ve smuf  diizeylerinde
farklilagtirma/zenginlestirmenin materyal agisindan nasil yapilacagim1 uygulayarak
O0grenmis olacaklar, hem de iilkenin bu alandaki materyal birikimine katkida bulunmus
olacaklardir. Bu derslerde gelistirilen tirtinler, ulusal bir veritabaninda toplanip iilkede
bu alanda calisanlarin istifadesine sunulabilir.

Ugiincii dénem, biiyiik lgiide gézlemden olusan {istiin zekali egitiminde okul
deneyimi olarak tasarlanabilir. Bu deneyim yoluyla, 6grenciler ilk donemde kuramsal
olarak o6grendikleri iistiin zekali 6zelliklerini ve gereksinimlerini alanda gozlemlemis
olacaklardir.

Dordiincii donem ise iistiin zekali egitiminde 6gretmenlik uygulamasi olarak
planlanabilir. Bu donem boyunca, yiiksek lisans 6grencileri, iistiin zekali 6grencilere
o0gretmenlik yapma imkan1 bulacaklardir.
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Bu yiiksek lisans programina kabul i¢in en az iki veya ii¢ yil Ogretmenlik
deneyimi zorunlulugu olmasi, Ogrencilerin programdan istifadesini O6nemli Olciide
artiracaktir. Bu programlara 6grenci kabullerinde, adaylarin 6gretmenlik basarilarinin ve
iistlin zekali 0grencilerle bireysel olarak ilgilenmek icin gerekecek olan motivasyon
diizeylerinin gézoniinde bulundurulmasi yararli olacaktir.

Boyle bir programla her bransta egitim 6gretimi, programi, malzemeleri {istiin
zekalilar icin tasarlayabilecek ve uygulayabilecek ogretmenler yetistirilebilir. Bu
ogretmenler, kendi okullarinda Gstiin zekali egitimi agisindan bir ¢ekirdek eleman/kadro
roliinii iistleneceklerdir. Dolayisiyla, hem okullarinda iistiin zekali egitiminin genel
isleyisinin dogru ve en etkili bir sekilde uygulanmasina katkida bulunacaklar hem de en
azindan kendi branslarindaki 6gretmenlerin bu konudaki gereksinimlerini karsilamada
faydali olacaklardir.

Ustiin Zekal: Tanis1 (Identification) I¢in Gereken Olgme Degerlendirme Altyapist

Ustiin zekali egitiminin 6nemli bir ayagi olan tam (identification) igin 6lgme
degerlendirme alaninda ivedilikle yatirim yapilmasi ve standartlastirilmis zeka ve basari
testleri gelistirilmesi gerekmektedir. Su anda Tiirkiye’de en fazla kullanilan zeka testi
olan WISC-R, ABD’de 1974 yilinda gelistirilmis bir test olup (Wechsler, 1974) 1995°te
Savagsir ve Sahin (1995) tarafindan Tiirkiye i¢in uyarlanip standardizasyonu yapilmistir.
Dolayisiyla, giiniimiizde Tirkiye’de kullanilan zeka normlart aslinda 1995°te veri
toplanan gruptan elde edilen 17 yil énceye ait normlardir. Ustelik, ABD’de Wechsler
Cocuklar i¢in Zeka Olgeginin WISC-R versiyonundan sonra WISC-1II versiyonu ve
sonra WISC —IV versiyonu ¢ikmis olmasma ragmen iilkemizde halen WISC-R
kullanilmaya devam edilmektedir. Bu tiir kapsamli, bireysel olarak uygulanan ve zaman
alan Olceklerin uyarlanmalarinin ve ulusal normlarinin gelistirilmesinin, bireyler i¢in
veya kaynaklar1 kisitli 6zel kurum ve kuruluslar i¢in her yonden ¢ok zor bir c¢alisma
oldugunu ifade etmek, boyle bir calisma yapmay1 arzu eden fakat cesaret edemeyen
akademisyen veya uzmanlarin durumunu agiklama adina 6nemlidir. Dolayisiyla, bu tiir
caligmalar, devlet deste8iyle ve yeterli kaynak ayirarak c¢ok daha kolay ve hizli
tamamlanabilir.

Kendisi giincel ve Tiirkiye normlar1 da giincel olan bir zeka testine olan ihtiyacin
yaninda, ana sinifindan itibaren her yil i¢in farkli alanlarda akademik basariyr dlgecek
standartlagtirilmis testlere de ihtiya¢ vardir. ABD’deki uygulamalarda, iistiin zekalilara
sunulan akademik hizmetlere 6grencilerin hak kazanmasinin tek Kriteri, zeka puani
degildir. Zeka puanina alternatif olarak, kabul edilen standartlastirilmis akademik basari
testlerinde ¢ok yiiksek puan alan Ogrenciler de bu hizmetlere hak kazanmaktadirlar.
Ornek olarak Ohio eyaletinde uygulanan iistiin zekali hizmetlerine hak kazanma
kriterlerine bakilabilir (Ohio Department of Education, n.d.). Dolayisiyla, bu
hizmetlerde amag genis tutulmakta; yalnizca zeka puani yiiksek olan 6grencilere degil,
ortalama Ogrenci i¢in tasarlanip sunulan egitimin Otesindeki firsatlardan
yararlanabilecegi diisiiniilen tiim 6grencilere bu imkanlar sunulmaktadir.
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Bulunulan Oneriler i¢in Ortamin Elverisliligi

Makalenin basinda, Tirkiye’de istiin zekali egitimiyle ilgili pratik Onerilerde
bulunulacagi ifade edilmis; bunlarin, yapilan reformlara ters diismeyen veya en az ters
diisen, sistemde koklii degisiklikler gerektirmeyen ve az kaynakla gercgeklestirilebilecek
uygulama onerileri oldugu agiklanmisti. Burada agiklik getirilmesi gereken bir konu, bir
Onerinin pratik olmasinin en list diizeyde sonu¢ alinmasini1 garantilemeyecegi; verimin,
sartlarin elverigliligiyle sinirli kalacagidir. Makaleyle iligkilendirilerek ifade edilecek
olursa, bulunulan 6nerilerin uygulanmasindan verim almanin iist sinirmi asagida ¢ok
genel bir sekilde ifade edilen degiskenler belirleyecektir:

1. Toplumun iistiin zekal egitimine bakis1

2. Egitim alaninda her seviyede gorev yapan yoneticilerin {stiin zekal

egitimine yaklasimi

3. Okullarda gorev yapan 6gretmenlerin genel kalitesi

4. Ogrencilerin ulasabilecegi veya Ogrenciler icin hazirlanacak akademik

kaynaklarin nicelik ve niteligi

5. Ustiin zekal egitiminde gorev alacak gretmenleri yetistirecek veya iistiin

zekdlt  egitimi alaninda  altyapt  ¢alismalarinda rol  {stlenecek
akademisyenlerin nicelik ve niteligi

Bu degiskenlerden s6z edilmesinde, adi gegen gruplari toptan suclama veya
degerden diisiirme gibi bir niyet olmadigimi1 ifade etmek Onemlidir. Zaten bu
degiskenlerin okuldan okula, ilden ile ve iniversiteden tniversiteye farklilik
gosterecekleri de inkar edilemez.

Ustiin Zekah Ogrenciler icin Yolun Sonu

Ustiin zekali ogrencilerin  biligsel becerilerini ve akademik meraklarini
besleyerek, en azindan sondiirmeyerek tiniversite yillarina kadar getirmek gergekten zor
bir istir. Bu yazida yalnizca egitim sisteminde neler yapilabilecegi ele alinmis; bu
Ogrencilerin aile ve toplumda da bu Ozellikleriyle kucaklanmalarinin nasil
saglanabilecegi konusuna girilmemistir.

Bu zor is tamamlandiktan sonra bu bireylerin {ilkelerine ve insanliga faydali
olmalar1 i¢in ortam sunulmasi ise yine tamamen ayri bir bashktir. Ustiin zekali
bireylerin {istiin zekal egitimi siirecinden gectikten sonra bir ¢ikmaz sokagin sonuna
gelmemeleri, bu bireylerin milli bir servet olarak goriilmesi ve bu konuda devlet
politikalariin gelistirilmesine baglidir.
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