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DIiN OGRETIMINDE COKLU ZEKA KURAMI: iLKOGRETIM
DKAB DERSI OGRETIiM PROGRAMININ KURAM ACISINDAN
ANALIZi ve UYYGULAMA ORNEKLERI
Fatih CINAR*

Oz

Coklu Zeka Kurami (CZK)’nin din 6gretiminde uygulanabilirliginin ele
alindig1 bu arastirmada oncelikle CZK kuramsal ¢ercevede tartigilmig, sonrasinda
CZK agisindan ilkdgretim Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi (DKAB) 06gretim
programi temel yaklagimi ve boyutlar1 analiz edilerek, kuramin ilkogretim DKAB
dersinde uygulanabilirligine dair &rnek etkinliklere yer verilmistir. Caligmada
elde edilen bulgulara gore; ilkogretim DKAB 6gretim programmin CZK gibi
6grenen merkezli yaklagimlar1 temel aldig1, bunu egitim bilimsel yaklagim basta
olmak f{izere programin tamaminda yansitmaya calistigi goriilmistiir. Fakat
Ogretim programinin Ogelerine yodnelik olarak yapilan analiz sonucunda;
kazanimlarin  6nceden belirlenmis ve ¢ogunlukla biligsel kazanimlardan
olugmasinin, 6grencilerin daha ¢ok sdzel ve matematiksel zekd yeteneklerini
kesfetmelerine ve gelistirmelerine firsat verdigi, dolayisiyla diger zeka alanlarinin
ihmal edildigi; igerigin de dnceden belirlenmesinin ‘Ggrencinin ilgi ve ihtiyacina
uygun olma, yeteneklerini kesfetmeye ve gelisimini desteklemeye firsat verme’
ilkesi agisindan 6grenen merkezli yaklagimlarin felsefesine uygun olmadig tespit
edilmistir. Programin egitim durumlar1 Ogesinde ise Ogretmen, Ogrenci ve
o0grenme siiregleri icin O0grenen merkezli anlayisin hakim oldugu gorilmiis,
programda yer verilen etkinlik Orneklerinin ise c¢ogunlukla sozel-dilsel,
mantiksal-matematiksel ve gorsel-uzamsal zekayi igeren etkinlikler oldugu tespit
edilmistir. Ogretim programmnin son dgesi olan dlgme ve degerlendirmede,
programin ortaya koydugu yaklasimin, CZK’ya uygun diizenlemeler oldugu
goriilmistiir. Zeka tiirlerine yonelik olusturulan etkinlik érnekleri ile CZK’ nin
DKAB derslerinde uygulanabilir oldugu tespit edilmistir.
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Multiple Intelligence in Teaching of Religion:
Analysis and application examples of the curriculum of the primary
education religion culture and moral education course in terms of
theory

Abstract

In this study, the applicability of Multiple Intelligence Theory (CZK) in
the teaching of religion was first discussed in the theoretical framework of CZK
and later analyzed the basic approaches and dimensions of the curriculum of
Religious Culture and Moral Education in Elementary Schools (CZK) in terms of
CZK and the case studies on the applicability of the theory in primary school CZK
. According to the findings obtained in the study; It has been seen that the primary
school DKAB teaching program is based on learning-centered approaches like
CZK and it reflects on the whole program, especially in educational scientific
approach. However, as a result of the analysis made on the elements of the
curriculum; That the achievement of pre-determined and mostly cognitive gains
gives students the opportunity to discover and develop more verbal and
mathematical intelligence abilities, thus neglecting other areas of intelligence; It
has been found that predetermining the content is not in line with the philosophy
of learning-centered approaches in terms of the principle of 'being appropriate to
the interests and needs of the learners, exploring their abilities and supporting
their development'. In the educational situation of the program, it was observed
that the teacher-centered understanding for the students and learning processes
dominated and the activity samples included in the program were mostly activities
that included verbal-linguistic, logical-mathematical and visual-spatial
intelligence. In the last part of the curriculum, measurement and evaluation, it is
seen that the approach put forward by the curriculum is in accordance with CZK.
It has been determined that CZK can be applied in DKAB lessons with the
examples of activities created for intelligence types.

Keywords: Multiple Intelligence, Religious Education, Curriculum,
Active Learnning

Giris

Egitimde asil olan, zihni bos ve gereksiz bilgi ile donatilmis, ezberi gii¢lii
bireyler yerine, en karigik bir problem hakkinda dahi ¢6ziim iiretebilecek seviyede
O0grenmeyi Ogrenme yetenegini kazanmig, Ogrenmenin sorumlulugunu
tagiyabilecek bireylerin yetistirilmesidir. Bu hedefe ulasmanin yolu, bireyin
gelisim Ozelliklerine ve 6grenim ilkelerine uygun gelistirilmis 6§renme yontem
ve tekniklerinin 6grenme siire¢lerinde uygulanmasindan ge¢mektedir. Amagl bir
etkinlik olan 6gretim, yontem ile siki sikiya iligkili bir kavramdir. Bu nedenle
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o0grenmede amaglara ulasmak i¢in segilen i¢erik kadar uygulanan yontem de 6nem
arz etmektedir. Yontem, kisaca “bir isin yapilmasinda izlenen yol' 6gretim
yontemi ise “belli bir amaca bagl kalarak, 6grencinin 6zelliklerini, 6gretim arag
ve gereglerini ve tiim 6grenme durumlarini géz oniinde bulundurarak, 6grenme
siireci igine giren diger Ogelerin mantiksal siralanmasi ve dengelenmesi igin
yapilan etkinliklerin tiimii olarak tanimlanabilir.”? Diger bir tanimda ise dgretim
yontemi, “belli teknik ve araglar1 kullanarak, 6grenciyi hedefe ulastirmak igin
izlenen yoldur. Teknik ise 6gretim yontemini uygulamaya koyma bi¢imi ya da
smif iginde yapilan islemlerin biitiiniidiir”.® Ogretim programlarinin okullardaki
uygulayicisi roliinii iistlenen dgretmenlerin, alan bilgileri yaninda ¢agdas bilgi,
beceri ve tutumlara sahip olarak yetistirilmeleri, yeni yaklasim ve kuramlardan
haberdar olmalar1 egitimin amacina ulagsmasinin temel belirleyicisidir. “Her
¢ocugun benzersiz oldugu ve hepsinin okulda ayni 6grenme kapasitesine sahip
olarak geldigi bu nedenle de hepsinin ayn1 yontemle 6grenebilecegi yaklasimi ile
yola ¢ikan bir 6gretmenin, biitliin 6grencilerini tanimadan, onlarin gereksinimleri
ile ortiisecek bir 6gretim plan1 yapmasi miimkiin degildir. Bu nedenle gerek
ogretmenler gerekse anne-babalarin g¢ocuklarin farkli fiziksel, duygusal ve
zihinsel gelisim diizeylerine sahip olduklarini bilmeleri ve buna uygun yaklagim
sergilemeleri* cocuklardaki farkli ilgilerin, ihtiyaglarin ve yeteneklerin ortaya
¢ikmasina, onlarin  Ogrenme-6gretme siirecinin  merkezine taginmasina,
ogretmenlerin de Ogrenmenin gerceklesmesi ile ilgili yasayabilecekleri
stkintilarin azalmasina katki saglayacaktir. Dolayisiyla 6rgiin egitim kurumlari,
cocuklarin sahip olduklari bireysel ilgilerini, yeteneklerini ve potansiyellerini
kesfetmelerine iman tanidigi ve bu becerileri gelistirebildigi dlgilide, egitimde
basarty1 ve firsat esitligini saglamis olacaktir.’ Bu da ancak dgrenenin 6grenme
siirecin merkezinde oldugu ve Ogrenmesinin sorumlulugunu aldigi 6grenme
siireglerinin olusturulmasi ile gergeklestirilebilecektir. S6z konusu gergeklikler,
Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi® 6grenme siireci ve etkinlikleri ile &gretmen
yetistirme ve istihdami i¢in de gecerlidir.

L Savas Biiyiikkaragdz-Cuma Civi, Genel Ogretim Metotlar, Ozegitim Yayinlari, Istanbul
1999, s.14

2 Cavit Binbasioglu, Genel Ogretim Bilgisi, Kadioglu Matbaasi, Ankara 1994, s.18

3 Tiirkay Tok, “Etkili Ogretim I¢in Yéntem ve Teknikler”, 4hmet Doganay (ed.), Ogretim

Ilke ve Yontemleri, Pegema Yaymcilik, Ankara 2007, s.162; Demirel, Ozcan,

Planlamadan Degerlendirmeye Ogretme Sanati, PegemA Yayincilik. Ankara 2002, s.82-

89

Sevil Biiylikalan Filiz, “Coklu Zeka Kurami, Egitim ve Denetim Dergisi”, S.I, Ekim-

2003,5.1-20; Fatih Cinar, “Etkin Ogrenmenin ilkogretim Din Kiiltiirii Ve Ahlak Bilgisi

Dersinde Uygulanmas1”, Firat Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi Dergisi, C.17,5.1,2012

5.5.171-190.

5 Coklu zeka kurami ve egitim iliskisi hakkinda genis bilgi i¢in Bkz. Ahmet Saban, Coklu

Zeka Teorisi ve Egitim, Nobel Yayin Dagitim, Eyliil 2010, s.2.

Calismanin bundan sonraki kisminda DKAB seklinde kisaltilarak kullanilacaktir.
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Son yillarda ilkemizde Ogretim programlarinda temel alinan
yaklagimlarin degisimi ile birlikte DKAB 6gretim programi da yapilandirmaci
yaklasima gore yeniden hazirlanmustir. Yapilandirmaci yaklagim, 6grencinin aktif
oldugu o&grenci merkezli 6gretim yontemlerini Onermektedir. Giiniimiizde
ogrencilerin derslere aktif katilimii saglayarak onlarin basarilarini artiran ve
DKAB 6gretim programinda nerilen yontemlerden birisi, goklu zeka kuramidir.”
Coklu Zekda Kuranu (CZK),® biitiin gocuklarin sahip olduklar1 gizli giicleri,
potansiyelleri ve yetenekleri kesfederek onlar1 gelistirmeyi amaglayan etkin bir
egitim modeli ortaya koymaktadir.® CZK, zekanm tek bir boyutta olmadigimn,
aksine her bireyin farkli derecelerde, ¢esitli zekalara sahip oldugunu 6ne siiren bir
kuramdir. Bu kuram, “her insanin muhakkak kendine 6zgii bir 6grenme yolunun
oldugu” varsayimima dayanmaktadir.'

Din dgretiminde 6gretmen ve dgrencilere rehberlik edebilecek CZK’y1
esas alan materyaller olduk¢a simirlidir. Bireysel bazi ¢caligmalar olmakla birlikte
kurumsal anlamda bu alanda olduk¢a eksikliklerin oldugu sdylenebilir. Bu
eksiklik ve ihtiyactan hareketle aragtirmanin amaci, ¢oklu zekd kuraminin DKAB
derslerinde uygulanabilirligini ¢esitli etkinlik ornekleri ile ortaya koymak olarak
belirlenmigtir. Bu kapsamda oncelikle CZK kuramsal ¢ergevede ele alinmis ve
kuramin sonrasinda CZK agisindan ilkégretim DKAB 6gretim programi temel
yaklagimi ve boyutlar:t analiz edilerek, kuramin ilkogretim DKAB dersinde
uygulanabilirligine dair ornek etkinliklere yer verilmistir. Betimsel tarama
modelinin  kullanildig1t bu arastirmada amaca uygun oldugu goriilen
dokiimantasyon ve icerik analizi gibi nitel veri toplama tekniklerinden
yararlanilmigtir.

1. Coklu Zeka Kuramm

Soyut bir kavram olmasi nedeniyle zeka, bilim adamlari tarafindan hep
merak edilmis, cergeveleri cizilmeye calismustir. Uzerinde ki ilgiyi higbir zaman
kaybetmemis ve her zaman sorgulanan bir canli 6zelligi haline gelmistir. Terimin
ortaya ¢ikis1 Aristoteles’e kadar uzanmaktadir.!* Kelime olarak “insanim diisiinme,
akil yiiriitme, objektif gergekleri algilama, yargilama ve sonug¢ ¢ikarma
yeteneklerinin taman, anlak, dirayet, zeyreklik, feraset”? gibi anlamlara gelen zeka
ile ilgili bugiine kadar her disiplin kendine uygun bir zeka tanimi yapmustir. Ornegin
zeka, “egitimcilere gore 6grenme yetenegi; biyologlara gore ¢cevreye uyma yetenegi;

Adem Sezer, , “Is Birligine Dayali Ogrenmenin Cografya Dersinde Akademik Basar

Ugzerine Etkisi”, Gazi Egitim Fakiiltesi Dergisi, C. 23, S.3, Ankara 2003, s. 227-242

Calismanin bundan sonraki kisminda CZK seklinde kisaltilarak kullanilacaktir.

9 Saban, 2010, s.1.

10 Nilay Biimen, “Coklu Zeka Kurami ve Egitim”, Egitimde Yeni Yonelimler, Editr Ozcan
Demirel, PegemA Yay.2015, s.8-21.

11 Saban, 2010, s.4.

2 www.tdk.gov.tr
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psikologlara goére muhakeme yoluyla sonuca ulasma yetenegi; bilgisayar
bilimcilerine gére ise bilgi isleme yetenegi” olarak ifadelendirilmistir.®

Zekann ilk tammmni veren Binet’e gore zeka; “dis diinyanin algilanmasi,
algilarin bellekte yerlestirilmesi ve bu icerik iizerinde diisiiniilmesi siirecidir.
Wechler zekay1; bireyin rasyonel diisiinme, amagh davranma ve cevresiyle etkili
bicimde bas edebilme becerilerinin tiimii olarak degerlendirmistir. Piaget ise,
cevreye ve yeni durumlara uygun bi¢imde diigiiniip davranarak uyum saglama
yetenegini zeka olarak nitelemistir”. Zihin aragtirmalariyla alana damgasini vurmus
bu bilim adamlarinin zeka tanimlari incelendiginde bile, bu tanimlarda farkli bilimsel
yaklagim ve diisiince sistematiklerinin izlerini siirmek miimkiin oldugu gibi, ortak
noktalarm da bulundugu gériilebilmektedir.'* Burada verilen tanimlar dikkate
alindiginda diisinme, algilama ve uyum saglama gibi yeteneklerin yogun olarak
vurgulandig gézlense de zeka ile ilgili literatiirde yapilmis tanimlarda ortaya ¢ikan
ortak &riintiiyii genel olarak 3 bashk halinde toplamak miimkiindiir.’® Bunlar;

1.Soyut muhakeme, zihinsel temsil, problem ¢dzme, karar verme gibi
yiiksek diizeyde yetenekler,

2. Cevreye uyum,

3. Ogrenme yetenegi seklinde siralanabilir.

Uzun yillardan beri bir ¢ok egitimcinin ilgi alanini olusturan ‘Zekanin ne
oldugu ve nasil tamimlanmasi gerektigi’ konusunda; bazi egitimciler, -insanin
zihinsel islevlerini veya performanslarini baz alip— insan zekasmi Olgtligiinii
varsayan ¢esitli 1Q (Intelligence Quotient) testleri gelistirerek zekay1 kendilerinin
hazirladiklari bu “testlerin ol¢tiigii nitelik” (yani, zeka diizeyi, zeka seviyesi veya
zeka katsayisi) olarak tanmimlarken, bazilart da zekdyi bir bireyin sahip oldugu
“ogrenme giicii” seklinde yorumlanuslardur. 1®

Tanimlar farklilik gosterse de, insan zekasinin kalitimsal oldugu, objektif
olarak olgiilebilecegi ve zeka seviyesinin de 1Q puani olarak bilinen tek bir sayiya
indirgenebilecegi seklinde olusan geleneksel zekd goriisii Gardner’in ortaya
koydugu teoriye kadar hiikiim siirmiis ve birgok egitimci arasinda yayginlagarak
kabul gérmiistiir.!’

13 Saban,2010, s.3.

4 Emet Giirel- Merba TAT, “Coklu Zeka Kurami: Tekli Zekd Anlayisindan Coklu Zeka
Yaklagimina”, Uluslararast Sosyal Arastirmalar Dergisi, C. 3, S.11, Bahar 2010, s.339.

15 (Ozcan Demirel vd., Egitimde Coklu Zekd Kuram ve Uygulama, PegamA Yaymcilik,

Ankara 2006, s.7.

Konu ile ilgili ayrintili bilgi i¢in Bkz. Ziya Sel¢uk vd., Coklu Zekd Uygulamalari, Nobel

Yay., Ankara, Subat 2003, s. 3-13

17 Saban, 2010, s.5.

16
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Harvard Universitesinde Noropsikoloji ve gelisim uzmani olan Gardner,
geleneksel zeka anlayiglarim inceledikten sonra, 70°1i ve 80’li yillarda bireylerin
biligsel kapasitelerini arastirmalar yapmis ve “Project Zero” (Proje sifir) adli bir
projede normal ve iistiin yetenekli gocuklarin bilissel yeteneklerinin gelisimini'® ve
beyindeki hasarlardan dogan zeki bozukluklarmi incelemistir. Ozellikle beyin
hasarli kisiler {izerinde yapmis oldugu arastirmalar kuramimi gelistirmesinde yol
gosterici olmustur. Arastirmalarinda beyninin bir bolgesinde hasar meydana gelen
bireylerin bir etkinligi yapmakta ¢ektigi gili¢liigiin hasar gormeyen alanlar tarafindan
desteklenmesi ile bu agigin kapandigimi gérmiistiir. Projenin temel sayiltis1 “her
¢ocuk bir yada birden fazla alanda gelisim potansiyeline sahip oldugu anlayigina
dayanmaktadir.’® Proje cercevesindeki arastirmalar Gardner’1, okullarda verilen
egitimde, sadece bireyin zekasmin gostergesi olarak kabul edilen dilsel ve
matematiksel olmak iizere iki zeka alanmin kullamldig1 sonucuna ulagtirmistir. 2

Geleneksel zeka anlayiglarini inceleyen Gardner, insan zekasinin daha
genis bir icerige sahip oldugu fikrine sahip olmustur. Buradan hareketle Gardner,
biligsel kapasitelerin ¢ok genis oldugu, pek ¢ok sembol sistemini gerektirdigi ve
kiiltiirel yapida deger goren becerilerle birlestigi sonucuna ulagmistir.?* "Sifir
Projesi" adli biligsel aragtirmada, ¢oklu zeka teorisini gelistirmis ve teoriyi, 1983
yilinda, "Framer of Mind" adli kitabinda anlatmigtir. Gardner, zekayi, insanda var
olan yetenek, kabiliyet ve potansiyelleri “yetenckler” olarak degil “zeka alanlar”
olarak nitelendirdigini agiklayarak zekdya cogul bir anlay1s getirmistir.??

Gardner’a gore zekd “bir kisinin bir veya birden fazla kiiltiirde deger
bulan bir {irlin ortaya koyabilme ve giinliik ya da mesleki hayatinda karsilastig
bir problemi etkin ve verimli bir bigimde ¢dzme yetenegidir.”?® Gardner’m insanin
yeterlikleri konusundaki algimizi kokten degistirmemize yardim edecek bir
potansiyele sahip olan CZK ile; “zekanin tek bir yapidan meydana gelmedigini ve
insanlarin birbirinden bagimsiz en az yedi ayr1 zekaya sahip oldugunu ve bunlarin

18 Biimen, 2015, s.3

19 Demirel vd., 2006, s.7.

2 Ali Giinay Balm vd., “Asitler Bazlar Konusunda Coklu Zekd Kurami’na Dayali

Uygulamalarin Ogrenci Basarisina Etkisi”, Ege Egitim Dergisi, C 2, S,5, 2004, s13-19

Nilay Talu, “Coklu Zeka Kurami ve Egitme Yansimalar1”, Hacettepe Universitesi Egitim

Fakiiltesi Dergisi, S.15,1999, 5.165

Giizin Akamca, “Ilkégretim Besinci Smnif Fen Bilgisi Dergisi Is1 ve Isinin Maddedeki

Yolculugu Unitesinde Coklu Zeka Kurami Tabanli Ogretimin Ogrenci Basarisi, Tutumu

ve Hatirda Tutma Uzerindeki Etkileri”, Yayinlanmanus Yiiksek Lisans Tezi, Dokuz Eyliil

Universitesi, izmir 2003, s.1-129.

2 H. Gardner, Frames of mind: The Theory of Multiple Intelligences. New York: Basic
Books, 1983, s.7

21

22
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zaman icinde gelistirilebilecegini” agilamaya calismistir.?* Gardner insan
beyninde; “dilsel, sayisal, gorsel, mimiksel ve diger sembol sistemlerinin
kullanilarak farkli psikolojik islemlerin gergeklestigini ve beynin farkli
boliimlerinin farkli sembol sistemleri i¢in ¢alistigini belirtmistir. Yayimladigi
eserinde de insanlarin -klasik zeka anlayisinda oldugu gibi- sadece matematik ve
sozel alanlarda basar1 gosterdikleri zaman zeki sayilmalarmin aksine; miizikte,
sporda, dansta, iletisimde, resimde kendini gosterenlerin ve kendini iyi
tantyanlarin da zeki oldugunu iddia etmistir.

Gardner yaptig1 arastirmalar sonucunda zekayla ilgili baz1 6lgiitler ortaya
koymustur. Bu 6l¢iitler sunlardir: Zekadnmn kalitimsal boyutunu igeren biyolojik
koken, insan tiirliniin evrenselligi, zekanin en gii¢lii gostergelerinden biri olan ve
kiiltiirel anlamda tasidig1 deger olarak ifade edilen ‘yetenegin kiiltiirel degeri’,
beynin islemler takimini “etkin hale getiren” ya da “harekete ge¢gmesine” neden
olan i¢ ve dis olaylar yani ‘nérolojik temelin varligi’ ve her zekanin sézciik, resim,
miizik, rakamlar gibi semboller veya bilgiyi anlamlandiran kiiltiirel buluslar ile
kodlanmasi olarak ifade edilen sembolik temsil yetenegidir.?® Kisaca Gardner’a
gore bir 6zelligin zeka olabilmesi i¢in: (i) Bir dizi sembole sahip olmasi, (ii)
kiiltiirel yapida degeri olmasi, (iii) aracilifiyla mal veya hizmet iretilebilmesi, (iv)
i¢inde problem ¢oziilebilmesi gerekmektedir.?’

Zekanin tekil bir nitelige sahip olmanin 6tesinde bir anlam ifade ettigi ve
cogul bir yapi sergiledigi diislincesini temel alan CZK, birden fazla zeka tiiriiniin
varligindan s6z etmektedir.?

Gardner, belirttigi Olgiitlere uygun olarak yedi farkli zekd tanimlamig
olmakla birlikte zekdnin yediden daha fazla sayida olabilecegini de ileri
stirmiigtiir. Nitekim daha sonra ise Checkley’in Gardner ile yaptig1 bir gériismede,
Gardner, sekizinci bir zeka alaninin varligindan bahsetmis ve 1999 da yayimladig:
“Intelligence Reframed: Multiple Intelligences for the 21.Century” adli eserinde
bu yeni zeka alanim da kapsayacak sekilde zekd alanlarmi yeniden formiile
etmistir.”® Gardner, yedi zeka tiiriine dogac1 zekay: da eklemis ve yapilacak

24 Mustafa Ziilkiif Altan, “Egitim, Coklu Zeka Kurami Ve Coklu Zekd Kurammda Onuncu

Boyut: Ahlaki Zeka, Firat Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi”, Cilt: 22, Say1: 1, Elazig

2012, 5.139.

H. Gardner - Hatch, T. “Multiple intelligences go to school: Educational implications of

the theory of multiple intelligences” Educational Researcher, C. 18, S.8, 1989, s. 4-9.

% Demirel vd., 2006, s.12-15; Ahmet Saban, Ogrenme Ogretme Siireci, Nobel Yayin,
4 Baski, Ankara 2005, s. 51-55

21 Talu, 1999, 5.165

2 Giirel ve Tat, 2010, s.348

29 Saban, 2010, 5.6

25
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arastirmalar sonucunda farkli zeka tiirlerinin de olabilecegini savunmustur.>
Gardner’n belirledigi zeka tiirleri:

1.S6zel/Dilsel Zeka: “Kelimelerle diisinme ve ifade etme, dildeki
kompleks anlamlar1 degerlendirme, kelimele anlamlar1 ve diizeni kavrayabilme,
siir okuma, mizah, hikaye anlatma, gramer bilgisi, mecazi anlatim, benzetme,
soyut ve simgesel diigiinme, kavram olusturma ve yazma gibi karmasik olaylari
iceren dili liretme ve etkili kullanma becerisidir.

2.Mantiksal/Matematiksel Zeka: Sayilarla diistinme, hesaplama, sonug
¢ikarma, mantiksal iligkiler kurma, hipotezler iiretme, problem ¢ézme, elestirel
diistinme, sayilar, geometrik sekiller gibi soyut sembollerle tanigma, bilginin
pargalari arasinda iliskiler kurma becerisidir.

3.Gorsel/ Mekansal, Uzamsal Zeka: Resimler, imgeler, sekiller ve
cizgilerle diisiinme, ti¢ boyutlu nesneleri algilama ve muhakeme etme becerisidir.

4.Bedensel/Kinestetik Zeka: Hareketlerle, jest ve mimiklerle kendini
ifade etme, beyin ve viicut koordinasyonunu etkili bir bigimde kullanabilme
becerisidir.

5.Miiziksel/Ritmik Zeka: Sesler, notalar, ritimlerle diisiinme, farkli sesleri
tanima ve yeni sesler, ritimler iiretme becerisidir.

6.Sosyal/Kisileraras1 Zeka: Grup igerisinde isbirlik¢i ¢alisma, sozel ve
sOzsiiz iletisim kurma, insanlarin duygu, diisiince ve davraniglarini anlama,
paylagma, ifade edebilme, yorumlama ve insanlari ikna edebilme becerisidir.

7 Kisisel/Oze Doniik Zeka: Insanin kendi duygularim, duygusal tepki
derecesini, diisiinme siirecini tanima, kendini degerlendirebilme ve kendisiyle
ilgili hedefler olusturabilme becerisidir. Diger zeka tiirlerinin tiimiinii kapsar.

8.Dogaci1/Varoluscu Zeka: Dogadaki tiim canlilar1 tanima, aragtirma ve

canlilarin yaratilislari iizerine diisiinme becerisidir”. 3!

Coklu Zeka teorisinin en 6nemli 6zelliklerinden birisi de zeka alanlarinin
gelisebildigi teorisidir. Bu nedenle zekd gelisimini olumlu ya da olumsuz
etkileyen faktorlerin neler oldugunu bilmek ©nem tasimaktadir. Armstrong
bireylerde belirtilen zekalarin gelisiminin de farkliliklar gosterdigini sdylemis ve
zekélarin gelismesinde avantaj ya da dezavantaj olusturabilecek c¢evresel
etkenlerin oldugunu ifade etmistir. Bu ¢evresel etken sunlardir:

a. Bireyin kaynaklara ulasim sansi: Ornegin, ekonomik durumu kétii olan
birinin, keman, piyano gibi miizikal zekay:1 gelistirebilecek kaynaklara ulagma
sansinin az olmasi.

b. Tarihsel-kiiltirel faktorler: farkli zeka tiirlerine ilgi duyan bir
6grencinin okulda sadece matematik ve fen bilimlerine dayali programlara dahil
edilmesi, sadece mantik, matematik zekas1 geligsmesini saglayabilir.

30 Altan, 2012, s.140
31 Gardner, 1983; Birol Vural, Ogrenci Merkezli Egitim ve Coklu Zekd, Hayat Yaymncilik.
Istanbul. Kasim, 2004. s. 238-262; Demirel vd., 2006, s. 12-15
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c. Cografi faktorler: Zekalarin gelisiminde yetisilen ¢evrenin etkili olmasi
buna Ornek gosterilebilir. sehirde yetisen ¢ocuklara gore kdyde yetismis bir
¢ocugun, bedensel zekasini daha ¢ok gelismesi gibi.

d. Ailesel faktorler: ¢gocuklarin kendi hayallerini gergeklestirmelerine ve
hedeflerine ulagmlarina ailelerin engel olmas1 buna 6rnek gésterilebilir. Ornegin
tiyatrocu olmak isteyen bir cocugun ailesi, onun avukat olmasi istemesi
durumunda ¢ocugun dil zekas: desteklenecektir.

e. Kristallestirici ve Felce Ugratici Deneyimler *2

Coklu zeka kurami cergevesinde yiiriitillen caligmalar zekaya iliskin
olarak asagidaki oOzelliklere ve kuramin anlagilmasinin Onemine dikkat
cekmislerdir. Belirtilen 6zellikler su sekildedir:

v Her insan, kendi zekasini gelistirme yetenegine sahiptir. CZK
ile birlikte, geleneksel anlayistaki dogumla baslayip ve hayat boyu devam eden
ve gelistirilmesi miimkiin olmayan zekd anlayisi hakimiyetini kaybetmistir.
Ciinkii zekanmn insanin yapabilecekleriyle ilgili sahip oldugu algiyla paralellik
gosterdigi kabul edilmektedir.

v Zeka, sadece gelismekle kalmaz, bagkalarina da égretilebilir.
Bu anlayisa gore, hangi yas ve seviyede olursa olsun bireyin zihinsel islevleri veya
performanslar iyilestirilebilir ve gelistirilebilir. Clinkii gercekte her birey giinliik
hayatta kullandiklar1 disinda kendinde var olan yetenekleri taniyarak ve bunlar
harekete gegirerek ¢ok daha zeki olabilmektedir.

v Zeka, cok yonlii bir kapasitedir. Zekanin, bireyin iginde
yasadig1 sosyokiiltiirel ¢evreyi anlamasina ve kontrol etmesine katki saglayan ¢ok
yonlii bir yapiya sahiptir.

Zeka, cok yonliiliik gostermesine ragmen kendi i¢cinde bir
biitiindiir. Bireyin giinliik hayatta karsilastigi problemlerde, zekdnin ¢esitli
yanlar1 belli bir uyum ve biitiinliik i¢inde c¢aligtirarak ¢6zmesi buna 6rnek
verilebilir.

v Her insan, cesitli zekd alanlarimin tiimiine sahiptir. So6z
konusu zeka alanlar1 bireylerde farkli diizeylerde bulunmaktadir. Bazilari ¢ok iyi
iken bazilar1 orta bazilari ise ¢ok az gelismis olabilir.

v Her insan, cesitli zekd alanlarindan her birini yeterli bir
diizeyde gelistirebilir. CZK, eger yeterli ve uygun destek, imkan ve egitim
saglanirsa, gercekte her bireyin zeka alanlarinin hepsini oldukga yiiksek bir
diizeyde gelistirebilme kapasitesine sahip oldugunu ileri siirmektedir.

v Coklu zeka alanlari, genellikle bir arada ve belli bir uyum ve
etkilesim icinde ¢alisir. Gergek hayatta hic bir zeka alani tek bagina var olmaz.

3 Talu,1999, s.165; Beyhan Zabun, “Coklu Zekd Kurami ve Ogretim Uygulamalari
Ogretme Stratejilerinde Yeni Yaklasimlar”, Yayimlanmanus Yiiksek Lisans Tezi, Gazi
Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara 2002, s.8

3 Saban,2010, s.10-11.
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Mutlaka kendini baska bir zeka alani ile etkilesim halinde bulur. Zeka alaninin
buna ihtiyaci vardir.

v Bir insamin her alanda zeki olabilmesinin bircok yolu
bulunmaktadir. Bir kisinin belli bir alanda zeki sayilabilmesi i¢in herkesce
benimsenmis standart sayilabilecek 6lgiitler yoktur. Ornegin, sdzel-dil zekasina
sahip bir kisi okumay1 ¢ok iyi beceremeyebilir, fakat ¢ok iyi hikdye yazma veya
anlatma kabiliyetine sahip olabilir. Ayni sekilde, bedensel-kinestetik zekdya sahip
olan bir birey, basket- bol, voleybol veya futbol gibi sportif etkinliklerde ¢ok
basarili olmayabilir, fakat yiiksek diizeyde tiyatro, drama veya oyun yetenegi
sergileyebilir.

CZK, tek bir zekanin oldugu, zekanin dogustan geldigi degistirilmeyecegi
inancinin tersine, birden fazla zeka alaninin oldugu, her bir zekanm, kisinin
yetistirilme sekline bagl olarak gelistirilebilecegi teorisini ortaya koymustur.3
Gardner’in bu tanimlar1 ve g¢aligmalar1 ile yillar boyu hakimiyetini siirdiiren,
insanlarm tek tip zekaya (IQ) sahip olduklari tezi, énceligini kaybetmistir.>® Bu
yeni ¢cogul zeka kuraminin temel ilkelerini ve ayirt edici 6zelliklerine su sekilde
stralamak miimkiindiir.*®

v “Insanlar ¢ok farkl1 zeka tiirlerine sahiptir.

v Her insan aktif olarak kullandig1 zekalari ile 6zel bir karigima

sahiptir.

v Her insanin kendine 6zgii bir zeka profili vardir.

v Zekélarin her biri insanda farkli bir gelisim siirecine sahiptir.

v Biitiin zekalar dinamiktir.

v Insandaki zekalar tanimlanabilir ve gelistirilebilir.

v Her insan kendi zekasini gelistirmek ve tanimak firsatina
sahiptir.

v Her bir zekanin gelisimi kendi i¢inde degerlendirilmelidir.

v Her bir zeka hafiza, dikkat, algi ve problem ¢6zme agisindan
fakl1 bir sisteme sahiptir.

v Bir zekanin kullanimi esnasinda diger zekalardan da
faydalanilabilir.

v Kisisel altyap1, kiiltiir, kalitim, inanglar zekalarin gelisimi
iizerinde bir etkiye sahiptir.

v Biitiin zekalar, insanin kendini ger¢eklestirmesi yolunda farkl
ve 0zel kaynaklardir.

v Insan gelisimini degerlendiren tiim bilimsel teoriler ¢oklu zeka
teorisini desteklemektedir.

v Su anda bilinen zeka tiirlerinden daha farkli zekalar da olabilir.

3 Biiyiikalan, 2003, s.1-20

% Kudret Eren Yavuz, Egitim dgretimde Coklu Zeka Teorisi ve Uygulamalart, SE-BA Ofset
Ankara, Nisan 2001, s.9

% Yavuz, 2001, s.17; Biiyiikalan, 2003, s.1-20; Saban, 2010, s.18-19.
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v Yasamda higbir aktivite yoktur ki tek bir zeka boliimii igersin.

v Yaptigimiz ¢ok basit islerde bile farkli zekd boliimlerini
kullaniriz.

v Her birey dinamik zekanin essiz bir karigimidir.

v Zekanin gelisimi gerek bireysel gerekse bireyler arasinda gok
cesitlilik gosterir.

v Coklu zeka ozlestirilebilir ve tanimlanabilir.

v Her birey ¢ok yonlii zekdy1 tanima ve gelistirme olanaklarina
sahip olmay1 hak eder.

v Zekalardan birinin  kullanimi, digerinin  artirilmast igin
kullanilabilir.

v Gegmisteki kisisel yasantilarin yogunlugu ve ayrigsmasi, tim
zekalarda bilgi inanglar ve beceri igin kritiktir.

v Yas ya da gevre farki gézetmeksizin tim zeka alanlari, insani
niteliklerin artmasini ile birlikte farkli kaynaklar ve potansiyel kapasiteler saglar.

v Saf bir zeka ¢ok seyrek goriiliir.

v Gelisimsel Teori, Cok Yonlii Zeka Teorisi'ni uygular.

v Cok yonlii zekd hakkindaki bilgilerimiz arttikga tim zeka

listeleri degismeye adaydir”.

2.CZK’nin Din Ogretiminde Uygulanabilirligi

2.1. ilkégretim DKAB Ogretim Program ve Coklu Zeka Kurami

Her toplumun ve bireyin ideal olarak benimsedigi ve ulagmay1
hedefledigi egitim hedefleri vardir. Bu hedeflere ulasabilmenin yolu da egitim
etkinliklerinin rastlant1 ve gelisigiizellikten uzak, belli bir programa bagli olarak
yiiriitiilmesine baglidir.3” Egitim ve dgretim karmasik ve zor bir etkinliktir. Bir
plan ve program ¢ercevesinde yapilmaz ise 6grenen ve 0greteni yorar. Bu nedenle
egitim ve Ogretim etkinlikleri, program c¢ergevesince belirlenen amag
dogrultusunda uygun igeriklerle ve ¢agdag/modern Ogretim yontem ve
teknikleriyle gerceklestirilmelidir. Ogretim programinin, planlamadan 6lgme
degerlendirmeye kadar 6gretim etkinliklerinde cesitli faydalar1 vardir.® Demirel,
literatiirde yapilan tanimlar1 sentezleyerek egitim programini; “68renene, okulda
ve okul disinda planlanmig etkinlikler yoluyla saglanan 6grenme yasantilar
diizenegi, 0gretim programini ise okulda ve okul disinda bireye kazandirilmasi
planlanan bir dersin 6gretimiyle ilgili tiim etkinliklerin yer aldig1 plan” olarak
tanimlamaktadir®® Ogretim programlarinin dort temel &gesi bulunmaktadir.
Bunlar:

37 Mustafa Tavukguoglu, “DKAB Ogretim Programmin Genel Ilkeleri Arasinda Gériilen

Bazi Celiskiler”, Orta Dereceli Okullarda Yiiriitiilen Din Egitim-Ogretiminin Problemleri
Sempozyumu, lahiyat Bilimleri Arastirma Vakfi Yaynlar1, Kayseri 1998, s.158.

% Binbasioglu, 1994, s.74-75;Biiyiikkaragdz, ve Civi, 1999, s.191.

39 Ozcan Demirel, Kuramdan Uygulamaya Egitimde Program Gelistirme, Pegam A
Yayinlari, Ankara, 2012, 5.6
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-Yetistirilecek kisilerde bulunmasi istenilen 6zellikler yani hedefler;

-Hedeflere uygun diisecek konular biitiind, yani igerik,

-Hedeflere ulastiracak icerigin etkili bir sekilde kazandirilacag: 6grenme-
Ogretme siireci, yani egitim ortamlari,

-Hedeflere ulagsma diizeyini anlama imkam1 verecek olan
degerlendirmedir.*

Bilginin hizla ¢ogaldig1 ve yenilendigi giiniimiiz diinyasinda, gerek okul
ici gerekse de okul dis1 6grenme ortamlarinda nicelikten ¢ok niteligin 6n planda
tutulmas1 gerektigi diisliincesinden hareketle egitim biliminde yeni egilimler ve
yeni yonelimler kuramdan uygulamaya dogru yansimigs ve bu ydnelimler
dogrudan program gelistirme g¢aligmalarin1 6zellikle de egitim durumlarini ve
6grenme ortamlarinin diizenlenmesini etkilemistir.** Calismanm bu kisminda
bilgi ¢cagmin getirdigi 6grenen merkezli egitim anlayisinin bir yansimasi olan
CZK’nin ilkdgretim DKAB Ogretim Programlaria yansimasi hakkinda bilgi
verilecek ve degerlendirilecektir.

Tiirkiye’de 2005 yilinda baslayan ilkogretim programlarinin yenilenmesi
caligmalartyla beraber yetismekte olan nesle sadece hazir kaliplar sunarak onlarin
bu diinyada yasamlarimi basarili bir sekilde siirdiirmelerini* beklemenin dogru
olmadig1 diisiincesinden hareketle din gretimine yon veren bilim uzmanlari,
“ilkdgretim DKAB Dersi Ogretim Programini” yeniden gelistirmislerdir.
Gelistirilen 6gretim programi1 DKAB derslerinde ¢ok fazla kullanilan takrir, soru-
cevap gibi klasik 6gretim yontemlerinin yaninda dgrencileri etkin kilan birgok
farkli 6gretim yontem ve tekniklerinin de din derslerinde kullanilmasini giindeme
getirmis ve daha once din 6gretiminin mesrutiyeti lizerine yapilan aragtirmalar
yerini din 6gretiminde 6zel 6gretim yontemlerine (aktif 6grenme, ¢oklu zekd
kuramu, isbirlikli 6grenme vd.gibi) birakmustir. Ik ve ortadgretim kurumlarinda
ki diger derslere paralel olarak uygulamaya konulan ilkogretim DKAB dersi
programinin 6ncekilere gore en dikkat ¢eken yonlerinden biri “yapilandirmacilik”
anlayigina gore gelistirilmis oldugu iddiasina sahip olmasi ve 6grenme siireclerine
getirdigi yeni anlayistir. Bu anlayisa géore DKAB derslerinin, “sadece bilgi verme
araci olmaktan ¢ikarilarak ayni zamanda bilgi edinme yollar1 ve aklin1 kullanma
kabiliyetini gelistiren bir siire¢ olarak kullanilmasi onerilmektedir. Bir bagka
deyisle 6grencilerin din hakkinda dogru bilgiler edinirken kendilerine sunulan

40 Recai Dogan- Cemal Tosun, Ilkégretim 6-7 ve 8. Stmiflar Igin DKAB Ogretimi, Pegem A
Yayincilik, Ankara, 2003, s. 31; Dilek Goziitok, “Tiirkiye’de Program Gelistirme
Caligmalar1”, Milli Egitim Dergisi, say1: 160, yaz 2003, s.44; Leyla Kiiglikahmet,
Ogretimde Planlama ve Degerlendirme, Nobel Yaymlari 11. Baski, Ankara, 2000, s.9.

41 Demirel, 2012, 5.197.

42 Ziibeyir Bulut, “Yeni Ortadgretim Din Kiiltiirii Ve Ahlak Bilgisi Ogretim Programinin
Kuramsal Temelleri Ve Inang Ogrenme Alaminin Degerlendirilmesi”, Tiirkiye'de
Okullarda Din Ogretimi, Degerler Egitimi Merkezi Yaynlari, Istanbul 2011
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alternatifleri incelemelerini saglayacak bir bakis a¢is1 kazanmalar1 konusunda
bilinglenmeleri din &gretimimin en 6nemli bir amaci haline getirilmistir.”*®
Ogrencilerin bu bakis agsini kazanmasina katkida bulunmak amaciyla program
din bilimsel ve egitim bilimsel olmak flizere iki temel yaklasim {iizerine
kurgulanmustir. Programda egitimsel yaklasim kapsaminda Ilkogretim DKAB
Dersi Ogretim Programi'nda dgrenme siirecinde dgrenci katilimia ve dgretmen
rehberligine agirlik veren yapilandirmaci yaklasim, ¢coklu zeka, 6grenci merkezli
ogrenme gibi yaklasimlar dikkate alinmistir.** Calismada da ilkogretim DKAB
Ogretim programinin boyutlarinin CZK’y1 ne kadar yansittigina dair igerik analizi
yapilmis ve bulgulara asagida yer verilmistir.

2.1.1. Kazammmlar ve CZK

Amagch bir etkinlik olan 6gretimin, baska bir ifade ile d6gretimde her
etkinligin mutlaka bir hedefi vardir. Kisaca Ogretimde amaglanan, bireyin
onceden yapamadigi bir durumu yapabilir duruma gelmesidir. Ogrencilere
istenilen davranislar1 kazandirmaya, gelistirmeye veya istenilmeyen davraniglart
azaltmaya ¢aligmasi buna 6rnek gosterilebilir. Amag, dgretimin diger 6gelerini
etkiledigi gibi, onlardan genis olciide de etkilenmektedir. Bu nedenle amaglarin
ogrencilerin ilgi ve yeteneklerine uygun olarak hazirlanmasi ve eldeki arag-gereg,
zaman, vb. acisindan erisilebilir bir 6zellik arz etmesi gerekmektedir.*® Ogretim
programinin amaglarini Bloom ve arkadaglar1 {i¢ alanda ele alirlar. Bunlar;
Kognitif (bilissel) alan, Efektif (duyussal) alan, Psikomotor alandur.*®

Gardner’1n ileri siirdiigii zeka tiirleri ile Bloom tarafindan ortaya konulan
hedef alanlar1 arasinda nasil bir iligkinin oldugu bir arastirmanin konusu olmustur.
Arastirma sonucunda zeka tiirleri ile biligsel, duyussal ve psikomotor kazanimlar
arasindaki iligkiyi aciklayan veriler ortaya konmustur. Bu verilere Tablo 1°de yer
verilmistir.*’

4 Halit Ev, “Din Kiiltiri Ve Ahlak Bilgisi Dersleri Ve Yapilandirmacilik.
Yapilandirmacilik: Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Icin Tehdit Mi Yoksa Firsat M1?”,
Tiirkiye'de Okullarda Din Ogretimi, Degerler Egitimi Merkezi Yayinlari, Istanbul 2011.

4 [lkogretim Din Kiiltiirii Ve Ahlak Bilgisi Dersi (4, 5, 6, 7 Ve 8. Stmiflar) Ogretim Programi
Ve Kilavuzu, MEB Yay. Ankara, 2010.

4% Biiyiikkargdz ve Civi, 1999, s. 40.

4% Veysel Sonmez, Program Gelistirmede Ogretmen El Kitabi, An1 Yaymcilik, Ankara
2010, s.22.

47 Demirel vd.20086, s.63.
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Tablo 1: CZK ve Bloom Taksonomisi arasindaki iliski
Biligsel Duyussal  Devinigsel

Sozel-Dilbilimsel Fokk Hekk *
Mantiksal-Matematiksel — *** Hok -
Gorsel-Uzamsal Hk Hkk —
Muizikal-Ritmik *% Tk -
Bedensel-duyudevinimsel * Hok j—
Sosyal-Bireyler arasi *% Tk *
I¢sel-Ozdoniik ok —— *

* *kk *kk

Cok: ***  Orta: ** Az *
Tabloda da goriildiigii tizere dilsel ve matematiksel alan ile biligsel alan
arasinda iligkinin; gorsel, miizikal ve kinestetik zeka ile devinissel alan, sosyal,
i¢sel ve dogact zeka ile duyussal kazanimlar arasindaki iligki fazladir.

Doga-Dogaci

DKAB programinda kazanim, “6grencilerin kazanmasi kararlagtirilan
bilgi, deger, beceri ve tutumlar” seklinde tanimlanmig ve 6nceden belirlenmis
olan amaglar ve kazanimlara Ogrencilerin ulasmasi istenmistir. Zengin,
yapilandirmaci &gretim programi tasariminda dnceden amag¢ ve kazanimlarin
herkes i¢in esit diizeyde belirlenemeyecegi ilkesi nedeniyle, DKAB programinin
ama¢ ve kazanimlar agisindan yapilandirmacilik iddiasin1 tam olarak
gerceklestirmedigini ifade etmistir.*® Buradan hareketle Ilkogretim DKAB Dersi
Ogretim Progranminda yer verilen kazanimlar ve zeka tiirleri arasindaki iliski
hakkinda degerlendirme yapilmasinin yerinde olacagina karar verilmistir. Bloom
taksonomisi ve zeka tiirleri arasindaki iligki acisindan ilkdgretim DKAB 6gretim
programindaki kazanimlar incelenmistir. Programda yer verilen kazanimlar
inceledigimizde; tiim smiflarda genelde biligsel diizeyde kazanimlara, duyussal
ve devinigsel kazanimlara ise ¢ok az yer verildigi goriilmiistiir. Buradan hareketle
ilkdgretim DKAB Ogretim Programinda dngériilen kazanimlarin, (zeka tiirleri
agisindan) c¢ogunlukla sozel ve mantiksal zeka ile iliskili oldugu sodylemek
miimkiindiir.

Programlarda biligsel boyutun 6n plana ¢ikarilmast nedeniyle
Ogretmenler 6grenme siireclerinde genelde biligsel agirlikta ve bilgi-kavrama
diizeyinde soru sorma egilimi gostermektedirler. Cocuklarin siirekli olarak, bu
diizeyde sorularla karsilagmasi, yetersiz uyaricilar ile muhatap olmalarina ve iist

4 Mahmut Zengin, “Temele Alman Yaklasim/lar Baglamida Yeni DKAB Ogretim

Progranmu”, Degerler Egitimi Dergisi, S.8, 2010,5.238
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diizey diisiinme becerilerinin kazaniminda yetersiz kalmalarma neden
olmaktadir.*®

2.1.2. icerik ve CZK

Icerik bir biitiinii olusturan 6gelerin tamanu olarak tanimlanabilir. Igerik,
kapsam, konu, muhteva sozciikleriyle de ifade edilmektedir. Ogretim
programlarinda “ne Ogretelim, neleri ele alarak amaclar1 gergeklestirelim, bir
insanin kazanacagi Ozellikler nelerdir?” sorulariin karsiligi olarak ifade
edilebilir. igerik, 6grencilere kazandirilmas1 hedeflenen bilgi, tutum ve becerilerin
kapsamini olusturur.%® Igerik olusturulurken programin amaglarina uygunlugu ve
diger Olgiitlere uygun olarak segilir. Segilen igerigin programin hedefleri ile
tutarligi yani sira bazi Slgiitlere uygunlugu da 6nemlidir. Bu dlgiitler: kendi
kendine yeterlik, anlamlilik, gecerlilik, ilgililik, yararlilik, 6grenilebilirlik ve
ekonomiklik seklinde siralanabilir.’! Ozetle diyebiliriz ki; igerik olusturulurken
hareket edilmesi gereken {i¢ temel husus vardir. Bunlar, igerigin toplumsal amaca,
ogrenciye ve konuya uygun olmasidir.%?

Yapilandirmaci yaklasima uygun hazirlanan ilkdgretim DKAB
programinda igerik, “ayni konunun ardigik egitim basamaklarinda genisletilerek
verilmesini amaglayan sinif seviyelerine gore degisiklik ve asamalilik gosteren
ilgili konularin bir arada verildigi bir yap1” olarak tanimlanan 6grenme alanlari
esasina uygun olarak olusturulmustur.®® Ogrenme alanlar1 belirlenirken
Ogrencinin ilgisini ¢gekmesi, 6grencilerde merak ve arastirma istegi olusturmasi,
Ogrencilerin yeni c¢aligmalari denemelerine ve beceri kazanmalarina firsat
vermesi, kisisel niteliklerin kazanilmasina imkéan saglamasi, g¢esitli 6grenme
yaklagimlarina uygun olmasi, diger disiplinlerle biitiinlesebilmesi ve egitim
yoluyla ulagilabilecek kadar sinirli olmasi, 6grenmede derinligi ve genisligini
tesvik etmesi gibi dzellikler goz oniinde bulundurulmustur.®*

GOz oniinde bulundurulan 6lgiitler din  6gretiminde CZK’nin
uygulanabilirligi ve 6grencilerde zeka tiirlerinin gelismesine katki saglamasi
acgisindan 6nem arz etmektedir. Fakat Zengin, yeni DKAB programi ile 6nceki
programlarin igerik baglaminda karsilagtirildiginda; ¢ok biiyiik bir farklilagmanin
olmadigini, eskiden programda siniflara gore rastgele siralan iinite ve konularin,

4 Selguk vd., 2003, 5.82.

% Necmettin Tozlu, “Egitimim Sistemimizin Insan Anlayisi, Bilgi, Amag, Muhteva ve
Metod Agisindan Tahlili”, Tiirkiye Birinci Egitim Felsefesi Kongresi,YY U Bastmevi, Van
5-8 Ekim, 1994,s. 155-171.

51 Konu ile ilgili genis bilgi i¢in bkz Kiigiikahmet, 2000, s. 17; Demirel 2012.

52 Muhsin Hesapcioglu, Ogretim Ilke ve Yontemleri, Beta Yaymcilik. Istanbul 1998,s. 86.

8 Jlkégretim DKAB dersi “Inang, Ibadet, Hz. Muhammed, Kur’an ve Yorumu, Ahlak, Din
ve Kiiltiir“den olusan alt1 6grenme alani iizerine yapilandirilmistir.

5 MEB, 2010.
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yeni programda sadece Ogrenme alanlari adi altinda siralandigini ve her bir
O0grenme alaninda esit sayida iiniteye yer verildigini dile getirmistir. Bununla
birlikte Zengin, ilkogretim DKAB programinin mevcut igeriginin 6grenme-
ogretme siirecinde hem 6gretmenler hem de 6grenciler agisindan yapilandirmaci
yaklasimin temel felsefesi dogrultusunda esnek bir program anlayigin
yansittigini, fakat bu konuda farkli bilgi ve 6grenme yasantilarina yeterince yer
verdigini sdylemenin zor oldugunu ifade etmistir. Ayrica DKAB dersinin biitiin
igeriginin en alt konusuna kadar program hazirlayicilari tarafindan belirlenmis,
hatta kazanimlar, etkinlikler ve agiklamalarin yer aldigi1 béliimlerde bu igerigin ne
sekilde ele alinacagi, hangi boyutlarla sinirlandirilacagmin belirtilmis olmasi
nedeniyle Ogrenci merkezli anlayisi savunan yapilandirmaci yaklagimla
ortiismedigine vurgu yapmistir.>®

CZK’ya dayali bir dgretim anlayisinda 6grenenin ilgi ve ihtiyaclari,
Ogretim  programinin  amaclariin  belirlenmesinde, &gretim  iceriginin
diizenlemesinde ve dgretim siirecinin yapilandirilmasinda merkezde yer almasi
gereken bir faktdrdiir.®® Buna gére 6grencilerin ilgi ve isteklerinin tespit edilip
icerigin ona uygun bir sekilde olusturulmasi, 6grencilerde akademik basarilarinin
ve derse yonelik tutumlarinin olumlu yonde artmasina katki saglayacaktir. Her ne
kadar son donemlerdeki programlarda 6grencilerin ilgi ve istekleri 6n planda
tutulsa da mevcut DKAB ders igeriginin tam manastyla boyle bir uygulamay1
yansittigini soylenemez. Nitekim Altas tarafindan yapilan ilkogretim DKAB dersi
6gretim programlarinda kullanilan icerigin 6grencilerin ilgi ve ihtiyaglarini hangi
6lciide karsiladigimi ve 6grenen beklentilerinin neler oldugunu tespit etmeye
yonelik aragtirmanin sonuglar1, meveut programdaki bircok konunun égrencilerin
ilgi ve isteklerini karsilamadigini, ortaya koymustur.®’

Igerik, dgretim programmin diger 6geleri olan amaglar, egitim durumlar
ve degerlendirme ile i¢ icedir. Bu nedenle ¢ocuklarda zeka tiirlerinin ortaya
cikmasi ve gelismesinde igerik kadar bu 6geler, 6zellikle egitim durumlarinda
kullanilan yontem ve tekniklerin etkin kullanimi CZK’nin amaglarinin
gerceklesmesinde 6nemli rol oynar. Dolaysiyla DKAB 6gretmenin siiregteki rolii
icerigin ¢ocuklar tarafindan ilgi gérmesinde dnemli bir faktordiir.

2.1.3. Egitim Durumlari ve CZK
Program gelistirme c¢alismalarinin silire¢ boyutunu olusturan egitim
durumlarini 6gretmen ve dgrenciye doniik olmak iizere iki agamada ele almak

% Zengin, 2010, s.241.

% Nurullah Altas, [lkégretim Ogrencilerinin Din Ogretimi Siirecinde ilgi Duyduklari
Konular (Ankara ili Orneginde 6, 7 ve 8. Simf Ogrencileri Uzerinde Karsilastirmah Bir
Analiz), Ankara Universitesi llahiyat Fakiiltesi Dergisi, C. XLIX, S.1l, Ankara 2008, s.
103.

57 Altas, 2008.
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gerekmektedir. Bunlar 6grenci a¢isindan 6grenme yasantilar1 diizenegi; 6gretmen
acisindan da Ogretme yasantilari diizenegidir.® Gerek O6grenme yasantilari
gerekse 6gretme durumlar girig gelisme ve sonug etkinliklerinden olugmaktadir.
Giris etkinlikleri 6grencinin neyi nasil 6grenecegi bilgisinin verildigi ¢ogunlukla
sunus yoluyla dgretim stratejisinin kullandigr asamadir. Ogrenen ve &greten
etkilesiminin daha ¢ok oldugu gelisme etkinliklerinde ise bulus yoluyla 6gretim
stratejilerine uygun yontem ve teknikler uygulanmalidir. Sonug etkinlikleri
asamasinda ise arastirma yoluyla 6gretim stratejisi merkeze alinmali, 6grencileri
aragtirmaya yoneltecek bireysel veya grup projeleri verilmelidir. Ozellikle bu
asamada drama, doga¢lama, problem ¢dzme gibi farkli 6gretim tekniklerinden
yararlanilmalidir.%®

Ogrencilerin bir 6gretim uygulamasindan yararlanma diizeyleri, tercih
ettikleri 6grenme-6gretme  yaklasimlari ve her bir Ogrencinin  6gretim
uygulamasina tepkisi (yanit1) sahip oldugu bireysel farkliliklara gore degisiklik
gostermektedir. Bu nedenle bir 6gretim uygulamasinin basarili olabilmesinin
temel Olgiitli, hedef kitlesi olan &grencilerin bilissel, duyussal, toplumsal ve
fizyolojik ozelliklerini ve bu ozelliklere gereksinimlerini dikkate almasi ile
dogrudan baglantihdir.®® Ciinkii DKAB 6gretiminde CZK’nin tiim zeka
boyutlarinin 6grenme etkinliklerine déhil edilmesi, 6grenme siire¢lerinde kalici
izli bir 6grenme gergeklestirebilmenin temel yordayicilarindan olacaktir. Ciinkii
uygulanilan her zeka alanina uygun etkinlik, &grencilerin ilgi duyduklar1 ve
kendilerine 0zgii 0grenme yollarin1 kesfetmelerine, derslerin de eglenirken
0grendigi ortamlara donligmesine neden olacaktir.

“CZK’y1 uygulamaya koymak i¢in standart sayilabilecek tek bir 6gretim
modelinden veya yaklasimindan s6z etmek miimkiin degildir. Aksine, CZK
Ogretmenlere bir dizi segenekler sunarak onlari smniflarinda farkli 6gretim
modellerinin bir arada uygulanmasim gerektiren ¢oklu bir 6gretim yaklagimini
benimsemeye zorlamaktadir. Bu agidan bakildiginda, CZK ¢ok kapsamli bir
ogretim modeli ortaya koyarak dgretmenlerin siifta daha fazla sayida 6grenciye
ulagabilmek i¢in, egitimde kullandiklar1 6gretim yontemlerini gozden gegirmeye
zorlamakta ve Ogretimde yontem zenginligine gitmeleri hususunda onlara
yardime1 olmaktadir.” 5

CZK’nin smif uygulamalarinda dikkat edilmesi gereken temel noktalar:
su sekilde ozetlenebilir:

5% Demirel vd. 2003, s.63.

5 Demirel vd. 2003, s.64.

80 Yildiz Kuzgun ve Deniz Deryakulu,” Bireysel Farkliliklar ve Egitime Yansimalari,”
Egitimde Bireysel Farkliliklar (ed. Yildiz Kuzgun ve Deniz Deryakulu,), Nobel
Yayincilik, Ankara 2014, s.7-8.

61 Saban, 2010, 5.27.

207



Fatih CINAR

1. Ogretmenler biitiin zekalara esit derecede énem vermeliler.

2. Ogretmenler materyal sunumunda tiim zeka alanlari gelistirici ya da
tiim zeka alanlarin1 kullanmaya yonelik etkinlikler hazirlamalilar.

3. Herkes CZK’da ki tiim zeka alanlar1 ile dogar ancak sinifa farkli zeka
alanlar gelismis bir sekilde gelir.®?

[kdgretim DKAB &gretim programinda yer alan kazanimlarin, 6grenciler
tarafindan gergeklestirilebilecek etkinlikler aracilifiyla elde edilmesi gerektigi, bu
nedenle de 6grenme O6gretme etkinliklerinin programun en kritik 6gesi oldugu
vurgulanmistir. Bu kapsamda programda oneri ve drnek niteliginde etkinliklere
yer verilmistir. Ogretmenlerin bu etkinlikleri aynen kullanabilecegi gibi ekleme
ve c¢ikarma yapabilecegi ya da farkli etkinlikleri kullanabilecegi belirtilmistir.
Ozellikle 6gretmenlerin etkinligi hazirlarken etkinligin hangi kazanimlara y&nelik
oldugunun, igeriginin, g¢evresel Ozelliklere, 6grencilerin ilgi ve ihtiyaglarina
uygunlugunun goz Oniinde bulundurmasi gerektigi ve bu etkinliklerin 6grenme
stireclerinde dgrencinin etkin rol {istlenmesini saglayacak sekilde diizenlenmesi
gerektigi vurgulanmistir. Buna gdre Ogretim programinda Ogrenme siireci
etkinlikleri ile ilgili g6z 6niinde bulundurulan ilkelerin, programin CZK’ya uygun
ozellikler tasidig1 yoniinde degerlendirilebilecegini ve 6grencilerin ilgi, ihtiyac ve
beklentilerinin gz 6niinde bulundurulmasinin, 6grencilerin sahip olduklari zeka
tiirlerini kesfetmesine hizmet etmeyi hedefledigini sdylemek miimkiindiir.

Aragtirmada Ogretim programlarinin Ggreticiler i¢in rehber materyal
olmas1 ilkesinden hareketle ilkogretim programinda verilen Ornek
etkinliklerinde®® zeka tiirlerine ne sekilde yer verildigine dair igerik analizi
yapilmistir. Elde edilen bulgular Tablo 2’de paylasilmistir:

62 Demirel, 2012, s.202.
63 MEB, 2010, s5.86-187 arasi.
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Tablo 2: ilkdgretim DKAB Ogretim Programu Etkinlik Ornekleri ve Zeka Tiirleri
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. Fark Ve
. Din Ve Ahlak Benzerlikler X | X
Inang Hakkinda Neler Nerede?
Biliyorum? creder
) Balik Kil¢ig1 X [ X | X
Ibadet Temiz Olalim Te[mZIIk X X X
Sagliktir
Hz.
Muhammed’in
Hz Hz. Hayati/Aile XXX
) Muhammed’i Bilgileri
Muhammed
Tantyalim Hz.
Muhammed Ve | X | X X
Biz
4 Kur’an-1
S Kur’an-I Kerim’i X [ X [ X X
Kur’an Ve -
Kerim’i Taniyoruz
Yorumu ——
Tantyalim Bilge Insandan
n X | X | X
Ogiitler
Bir Mektubum X
Ahlak Sevgi, Dostluk | Var
Ve Kardeslik Sevgimizi ifade
: X X | X
Ediyoruz
Ne_ X [X [x
Din Ve Cagristirtyor?
Kiiltiir Aile Ve Din Beni Anliyor X X
Musun?
Neden Aile? X | X | X
Tlkégretim Din Kiiltiirii Ve Ahlak Bilgisi Dersi (5. Stmf) Ogretim Program Etkinlik
Ornekleri
Halim Ne X | x |x
. . Olurdu?
Inang Allah Inanci —
Rabb’imi
X X
5 Tantyorum
Ibadet Anlamini
Ibadet Konusunda Bulabilir X X
Bilgilenelim Misin?
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Hz Hz. . -
Mtjhamme d Muhammed’in | Ornek Es X
Aile Hayat1
Kur’an-I Kur’an’a Kulak X | x
Kur’an Ve Kerim’in Temel | Verelim!
Yorumu Egitici Gizel Bir X | X
Nitelikleri Benzetme
Seving Ve Onlar X X X
Ahlak Uziintiilerimizi | Ynutmuyoruz
Paylasalim Derliyoruz X X
Dinve | Vaummia Ve |3ErSey AR |y
Kiiltiir Mlll_et|m|2| ¢ _ '
Seviyoruz Onlar Olmedi | X X | X
Ilk6gretim Din Kiiltiirii Ve Ahlak Bilgisi Dersi (6. Stmf) Ogretim Programu Etkinlik
Ornekleri
Hangi Faydalar
Var? X X
badet Namaz Ibadeti Kavram
Haritasi X | X X
Yapiyoruz
Hz. Son Peygamber Hk Yahly X
Muhammed | Hz. Muhammed | l¢imizde
Yastyor
6 Hangi Kotii
islam’1n Davraniglardan X X
Sakimilmasini Saku}mamlz
Ahlak PO Isteniyor?
Istedigi Baz1 —
Davranislar Diistin-
Yorumla- X | X
Co6ziim Bul
Din Ve Islamiyet Ve Caglar X X X
Kiiltiir Tiirkler Aydinlatanlar

Goniil Sultani

X

Ilk6gretim Din Kiiltiirii Ve Ahlak Bilgisi Dersi (7. Sif) Ogretim Progran Etkinlik

Ornekleri
: Melek Ve
. !
Inang Ahiret nanct Sakimn Ha! X | X | X
' ' Anlamlarini X X
Ibadet Orug Ibadeti Aragtiralim
Orug Kalkandir | X
7 Bir Insan Ve Ben Olsaydim | X X
Hz. Peygamber
Muhammed | Olarak Hz. Onun Farki X | X | X X
Muhammed
S Islam
Kur’an Ve Diisiincesinde Farkl_l hlf . X X X
Yorumu Zenginliktir
Yorumlar
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Din Giizel
Ahlaktir X X
Din Ve Giizel Kiiltiiriimiiz Ve
Ahlak Ahlak Ahlak XX
Gegmisten
Gelecege X X
Ilk6gretim Din Kiiltiirii Ve Ahlak Bilgisi Dersi (8. Stmf) Ogretim Programi Etkinlik
Ornekleri
Inang Kaza Ve Kader | Alin Yazist Mi? | X
Zekat, Fakir Ve
Zengin
Arasinda X
: Zekat, Hac Ve KHru!.an..Blr
Ibadet ; .| Kopridiir
Kurban Ibadeti ~
Zekat Nasil X | x
Verilir?
Kabe’ye
Yolculuk X X
Hz. Giizel Bir
Hz Muhammed’in | Ornek XXX
: Hayatindan
o Muhammed Ornek senlNerKrigar X X X X
Davraniglar apryorum:
Hig Diislinmez
Misiniz? X X
Kur’an Ve Kur’an’da Akil | Biiyiiklerden X
Yorumu Ve Bilgi Sozler
Taassuba X
Dikkat!
Islam Dinine Elcl)lilsm Sakast X X
Ahlak Gore Kotii Bizir.n
Aligkanliklar W X | X
Onerilerimiz
Din Ve Dinler Ve Fark Ve
Kiiltiir Evrensel Benzerlik X | X | X X
Ogiitleri Nerede?

Tabloda goriildiigii iizere 6rnek niteliginde verilen etkinlikler, gogunlukla
sozel dilsel, mantiksal-matematiksel ve gorsel-uzamsal zekd tiirlerinde
hazirlanmigtir. Miiziksel-ritmik, bedensel-kinestetik, kisiler arasi-sosyal, oze
doniik-igsel ve dogaci zeka tiirlerine yonelik etkinlik orneklerine ise ¢ok az
bagvurulmustur. Ogretim programinin 6Zeleri arasindaki iliski ve tutarlilik ilkesi
dikkate alindiginda etkinlik Orneklerinde yer verilen zeka tiirlerine yonelik
dagilimda biiyiik payin sozel-dilsel ve matematiksel zekd iizerine olmasi
kacinilmazdir. Clinkii programda kazanimlarin biiyiik cogunlugu biligsel diizeyde
olusturulmustur. Etkinlik 6rneklerinde dikkat ¢eken diger nokta ise; bazen bir
etkinlikte birka¢ zeka tiirline bir arada yer almasi olmustur. Ciinkii ¢ocuklarin
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farkli zeka tiirlerinde kendilerini bulmasina imkan taniyacagi diisiintildiigiinde; bu
durum CZK ve ¢ocuklar ac¢isindan olumlu bir durum olarak kabul edilebilir.

Ogretim, belirli yontemlerle yapildig1 zaman istenilen davranis daha
kolay kazandirilabilir. Yontem bilgisi o kadar 6nemlidir ki bazen bu konudaki
eksiklik tiim dersi verimsiz bir hale déniistiirebilir.% DKAB derslerinde CZK’ya
dayali egitim ve Ogretim ortamlarmin diizenlenmesinde de en biiyiik rol
egitimcinindir. Bu nedenle DKAB &gretmenleri oncelikle kendisini ¢ok iyi
tanimal1 ve analiz etmeli, herhangi bir egitim teorisini uygulamaya koymadan
once s6z konusu teoriyi ilk once kendisi uygulamalidir. Ciinkii 6gretmen bu
teorinin pratik degerine inanmadiginda, igerigini kigisellestirmediginde s6z
konusu teoriyi uygulamak i¢in istekli olmayacak ve kendisini teori ile
ozdeslestirmeyecektir.5% Dolayisiyla da 6gretim progranminin egitim durumlari ile
ortaya koydugu 6grenen merkezli ilkeler gerceklestirilemeyecektir.

Egitim durumlarinda dikkate alinmasi gereken hususlardan biriside sinif
yontemidir. Ogrenme-6gretme siireclerinde etkili smif ydnetimini saglamaktan
ise ogretmenler sorumludur. Ogretmen acisindan sinif yonetimini etkileyen
faktorler, kullandigi ogretim yontemi, O6gretim malzemesi, bunlar1 nasil
uyguladig1 ve kisisel 6zellikleridir. Ogrenciler, edilgen bir bicimde dahil olduklar
ogretim siireclerinde ilgilerini ¢ekebilecek uygulamalar ile karsilasmadiklar igin,
bir silire sonra dersten sikilmakta dersin akisini olumsuz etkileyebilecek
davramslara yonelmektedir.®® Buda smifta 6grenmeyi engelleyen olumsuz
davranisg orneklerinin ortaya ¢ikmasina neden olmaktadir. CZK iste bu noktada
devreye girmektedir. Ogrenme siireglerinde farkli zeka tiirlerine yer veren
o0gretmen, Ogrencilerin ilgi ve beklentilerini kesfetmelerine imkan verecek,
derslerin 6grenirken zevk alindigi ortamlara doniismesini saglamis olacaktir.
CZK’nin uygulanmasi ile olusan ortam ayrica 6gretmenin 6grencileri hakkindaki
gorii, beklenti ve deger yargilarini da etkileyerek olumlu smif ortaminin
gelismesine katkida bulunacaktir. ¢

2.1.4. Ol¢me degerlendirme

Programlarin istenilen basariy1 gosterip gostermedigi, Ogrencilerden
beklenen bilgi, beceri ve tutumlarin gelisip gelismedigi 6lgme ve degerlendirme
yoluyla tespit edilir. Olgme ve degerlendirme ile egitim - 6gretim siirecinin siirekli
izlenmesi, her asamada ortaya ¢ikan sorunlari tespit etme ve ¢dzme imkam
vermektedir.®® Gardner, degerlendirmeyi “bireyin yetenekleri ve potansiyelleri ile

64 Mehmet Zeki Aydin, Din Ogretiminde Yontemler, Nobel yay., Ankara 2004, s. 46.

8 Belma Tugrul ve Esra Duran, “Her Cocuk Basarili Olmak I¢in Bir Sansa Sahiptir: Zekanin
Cok Boyutlulugu Coklu Zeka Kurami1”, Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi,
S. 24, 2003, 5.229.

86  Kamile Un Acikgdz, Etkili Ogrenme ve Ogretme, Bilis yayncilik, 2009, s.133.

67 Saban, 2010, s.26.

6 MEB 2010.
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ilgili bilgi edinmek, bireye yararli doniitler saglamak ve ¢evresindekilere yararli
veriler sunmak olarak” tamimlamaktadir. Ogrencilerin bireysel ilgi, ihtiyag ve
beklentilerini ortaya ¢ikarmak igin geleneksel Olgme ve degerlendirme
sistemlerinden farkli bir uygulamanin yapilmasi gerekmektedir. Bu tip 6lgme-
degerlendirme de klasik testlerden farkli tekniklerin giindeme getirilmesi
gerekmektedir.®®

Tablo 3: Zeka Tiirleri ile Snama Durumlar1 Arasindaki Tliski’®

.. Degerlendi
Zek Tiirleri  Oleme Teknikleri 2 cecriendirme
Teknikleri
kt li
Sozel- ecs‘;e ai‘i Sf‘;;nfk‘l’l , Diizey belirleyici
Dilbilimsel Y upL, aglic ug degerlendirme
sorular
Mantiksal- Coktan segmeli, Diizey belirleyici
Matematiksel acik uglu sorular degerlendirme
. Performans
Gorsel- Performans testi, _ .
. degerlendirme, puanlama
Uzamsal golsem formu . . .
yonergesi (rubrik)
. Performans
Miiziksel- Performans testi, 5 .
L N degerlendirme, puanlama
Ritmik gbzlem formu . . :
yonergesi (rubrik)
. Performan
Bedensel- Performans testi, ds‘eilene:ﬁime sanlama
Kinestetik g6lsem formu £ P

yonergesi (rubrik)

Performans
degerlendirme, puanlama
yonergesi (rubrik)

. . Performans testi,

Doga-Dogaci .

gblsem formu

Sosyal- Tutum 6lgegi, Kendini degerlendirme
Bireylerarasi gbzlem formu puanlama yonergesi

6 Demirel, 2012, s.201.
70 Demirel vd. 2006.
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icsel-Ozediniik T.l.ltu.r.n olgegi, Kendini deg.erlendil.*me
giinliik tutma puanlama yOnergesi

[Ikdgretim DKAB 6gretim programlarinda da yapilacak degerlendirme
caligmalarryla 6grencilerin bu dersteki gelisimlerine katk: saglamak, tespit edilen
eksiklikleri gidermenin birinci amag olmasi; degerlendirme ¢alismalarinin sadece
sonuca yonelik degil, siireci de degerlendiren bdylece 6grencilerin dgrenme
eksikliklerini, gii¢liik ¢ektikleri alanlar1 belirleyen bir yapida olmasi gerektigi
ifade edilmistir. Bu nedenle dl¢gme ve degerlendirme siirecinde, kisa cevapli, uzun
cevapli, coktan se¢cmeli, dogru- yanlis, eslestirmeli vb. sorulardan olusan testler,
acik uclu sorular gibi klasik 6lgme araglarinin yaninda, grid, tanilayici dallanmis
agac, gozlem formlari, posterler, goriismeler, 6z degerlendirme formlari, akran
degerlendirme formlari, 6grenci tirtin dosyalar1 (portfolyo), projeler, performans
gorevleri  kullanilarak  68renci  basarilar1  degerlendirilmesi  gerektigi
vurgulanmistir. Bulgular ilkogretim DKAB ogretim programinin dlgme ve
degerlendirmeye ait ortaya koydugu yaklasimmm CZK’ya uygun oldugunu
gostermektedir, denilebilir. Ogretim programi &gretmenin elinde nemli bir
kilavuzdur. Fakat bu kilavuz ne kadar iyi hazirlanirsa hazirlansin yine de bir
hammaddedir. Bunun i¢in kilavuzu, egitim programlarinin simirlar1 icinde
amaglarina uygun olarak 6grencilerin ve ¢evrenin dzelliklerine gore uyarlamak
O0gretmenin gorevidir. Bunu yapabilmek icin her seyden 6nce 6gretmenin konu ile
ilgili bilgi ve becerisinin yeterli, yaklasiminin da olumlu olmasi gerekmektedir.”

2.2. Coklu Zeka Alanlari ve Din Ogretimi Etkinlikleri

Gardner, ileri silirdiigii bu yeni anlayisin ilk baslarda kuramin bagh
bulundugu psikoloji disiplinine ait uzmanlar ve kesimler tarafindan ilgi ile
karsilanacagini diisiinse de; en biiyiik ilgiyi egitim camiasindan gormiistiir.”” Bunda
yillarca geleneksel zeka anlayisinin ve uygulamalarinin hiikkiim siirdiigii egitim
camiasinin, i¢inde bulundugu IQ ¢ikmazindan kurtulus arayisi etkili olmustur,
denilebilir.

Kuramin uygulama 6rneklerinin DKAB derslerine tagimmasi, gerek din
Ogretiminin amaglarmin gergeklesmesi ve derse karst olumlu tutumun gelismesi
gerekse 0grenci ve 0gretmenlere saglayacagi katkilar agisindan bir gerekliliktir.
Ciinkii ezbere dayali, bilgiler yerine farkli 6grenme yollarinin ve diisiinmeye
dayal1 etkinliklerin 6grenciye sunuldugu, 6grenmenin sorumlulugunun 6grenciye
yiiklendigi ve Ogrencilerin siirecin iginde aktif bir sekilde yer aldigi CZK’ya
dayali DKAB dersleri, bu sekilde onlara etkin 6grenme firsati vererek, iist diizey
diisiinme becerilerini kazanmalarina katki saglayacaktir. CZK’ya gore olusturulan
O0grenme ortamlarinda Ogrenciler, yasayarak oOgrendikleri bilgileri, gergek

I Binbasioglu, 1994, s.91
2 Altan, 2012, s.138.
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yasamda etkili bir bigimde nerelerde nasil kullanacaklarini 6grenecek; 6grenim,
duvarlarin disina gecerek gercek yasama tasmacaktir. Ogrenciler, bir yandan
O0grenme potansiyellerini yiikseltme firsati yakalarken, diger yandan da
kendilerini tanima, kendine giivenme, etkili bir iletisim kurma gibi kisisel ve
sosyal pek ¢ok alanda da gelisim icin destek almus olacaklaridir. Ogretmenlerin,
degisen 6grenci tutumlari ve gelisen O0grenci zeka tiirleri karsisinda, mesleki
aidiyetleri artacaktir.”

Coklu Zeka Teorisi’ni DKAB derslerinde uygulayacak dgretmenlerin,
planlama evresinin en énemli noktalarindan biri olan hedeflere uygun 6grenme
etkinliklerinin hazirlanmas1 asamasinda bir aragtirmaci ve tasarimci ruhuyla daha
yogun bigimde ¢aligmasi gerekmektedir. Ogretmenlerin hazirlayacag etkinlikler
her ders, her konu, her dgrenci grubu ya da diizeyi i¢in farkli olacaktir. Her ne
kadar DKAB 6gretmenleri, yogun miifredat programlarim farkli zeka alanlarina
yonelik etkinliklerle zenginlestirmede ilk basta zorlanacak olsalar da, uygulama
imkanlar1 ve saglanan egitim ile 6grencilerin tutum ve gelisim diizeyleri arttikca,
bu zorluklar azalacaktir. Ogretmenlerin etkinlik hazirlarken dikkat etmesi gereken
diger nokta ise, Ogrencilerin etkinlik sonunda bir diislince {irlinii ortaya
koyabilmelerini saglamak olmalidir.”

Saban, genel tiim dersler i¢in CZK’ya yo6nelik olusturulacak bir planlama
stirecinin 7 asamadan olusturulmas: gerektigini ifade etmistir. Diger derslerde
oldugu gibi bu asamalari DKAB dersi i¢inde uygulamak miimkiindiir. Bu
asamalar sunlardir:’

v “Belli bir konuya da amag belirleyin ve onu bos bir kagidin
merkezine yazin.

v Belirlenen amag ya da konuya iliskin ¢oklu zeka alanlarina ait
bazi anahtar sorulari yoneltin.

v Konunun islenmesinde kullanilabilecek 6gretim strateji, yontem
teknik ve materyallerine iligkin biitiin ihtimalleri diigiiniin. Daha sonra, her zeka
alanina iligkin belirlediginiz biitlin 6gretim strateji, yontem, teknik ve materyalleri
bos bir kagida kaydedin. Her zeka alan1 i¢in miimkiin olabilecek en fazla sayida
ogretim yaklasimlarimi belirlemek veya konuyu nasil ele alacaginiza iliskin
fikirleri tespit etmek i¢in meslektaglarinizla beyin firtinasi yapin.

v Tespit ettiginiz fikirlerden, materyallerden veya Ogretim
stratejilerinden sinifta isleyeceginiz konuya veya temaya en uygun olanlari segin.

v Sectiginiz Ogretim stratejilerini ve materyallerini kullanarak
belirlenen amag veya konu etrafinda bir ders ya da {inite plani gelistirin.

v Hazirladiginiz ders ya da tinite planini uygulayin”.

s Yavuz, 2001,28
7 Yavuz, 2001, s.227.
S Saban, 2010,30
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CZK temelli bir ders planlamada tek bir yontemden bahsetmek dogru
degildir. Ciinkii CZK’da o6nemli olan, 6grenme hedeflerine en uygun olan
etkinliklerin seg¢ilebilmesi ve siiregte uygulanabilmesidir. Fakat bilinmelidir ki,
CZK’y1 uygulamak ve yonetmek geleneksel egitimden ¢ok daha fazla zaman
alabilir. Bu durumu zaman kaybi gibi gérmemek gerekir. Ciinkii planlama ve
uygulama asamasinda geleneksel 6gretime gore daha fazla zaman alsa da, 6gretim
siirecinin gereksiz tekrarlardan kurtarilmasiyla bu zaman kayb1 6nlenmis olur.”

DKAB derslerinde CZK’ya dayali bir ders plan1 olustururken
ogretmenlerin zeka tiirlerine gore kendilerine sormalari gereken sorular su sekilde
Ozetlenebilir:

Tablo 4: Coklu Zeka Kuramima Gore Ders Planlama Sorular1’’

ZEKA ALANI | PLANLAMA SORULARI

Sozel / Dilsel Derslerimde konusmalar1 ya da s6zlii iiriinleri, yazili
tiriinleri sinif ortamina nasil getirip kullanabilirim?

Mantiksal- Derslerimde sayilari, hesap getiren isleri, mantigi, analitik
Matematiksel ve elestirisel diisiinme ortamini sinifa nasil tasiyip, bunu
nasil kullanabilirim?

Miiziksel / Derslerimde sarki sozlerini, melodileri, dogadaki ve
Ritmik cevredeki sesleri, ¢esitli miizik enstriimanlari sinif
ortamina nasil tastyip, bunlari nasil ve ne oranda etkili bir
bigimde kullanabilirim?

Gorsel / Derslerimde resimleri, fotograflari, sekilleri, renkleri,
Uzamsal cizelge ve diyagramlari, filmleri, gorsel destek saglayan
diger ara¢ ve gerecleri sinif ortamina nasil getirip, bunlar
ne tiir etkinliklerde etkili ve verimli bir bigimde
kullanabilirim?

Bedensel / Derslerimde viicudu, elleri ve diger fiziksel kosullari sinif
Kinestetik ortaminda nasil ige kosup, bunlar1 ne oranda etkili bir
sekilde kullanabilirim?

6 Yavuz, 2001, s.226.

7 Campbell, 1994’den akt Gokhan Bas, Coklu Zekd Kurammin Ogrenme-Ogretme
Siireglerine Yansimasi, Bilim ve Aklin Aydinliginda Egitim, S. 138-139, Agustos-Eyliil
2011, s. 20.
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Sosyal / Derslerimde 6grencilerin siniftaki arkadaslariyla isbirligi
Bireysel arasi ve koordinasyon i¢inde ¢alisabilecekleri, birlikte calisma
ve paylasma duygularin1 kazanabilecekleri ortamlari nasil

saglayabilirim?
Igsel / Derslerimde 6grencilerin duygu ve diisiincelerini harekete
Ozedéniik gecirip; bu duygu ve diisiincelerini sinif i¢inde rahatga

ifade edebilecekleri etkili ve verimli ortamlar1 nasil
saglayabilirim?

Doga/ Dogac1t | Derslerimde dogada veya ¢evrede bulunan 6rnekleri siif
ortamina nasil tastyabilir, 6grencilerin dogay1 kullanarak
ogrenmelerini nasil saglayabilir ve 6grencileri nasil
doganin bir parcas1 haline getirebilirim?

CZK’nim merkezini, “Zeki olmanin bir ya da iki yolu yoktur.” dnermesi
olusturmaktadir. Bu nedenle zeki olmanin, egitim agisindan 6grenmenin birden
fazla yolu vardir. Bu nedenle her 6grencinin farkli olabilecegi, farkli zeka
alanlarinda baskin olabilecegi dolayisiyla farkliliklarinin dikkate alindigi bir
yontemle bu Ogrencilere ulagmay1r denemek, tiim O&grencileri basariya
gotiirebilecektir. Kisaca, zeki olmanin birden ¢ok yolu varsa, cocuklarin
o0grenmesini desteklemenin de birden fazla yolu vardir, denilebilir. CZK’nin
amacinin egitimde bireylerin neler yapabildiginden ¢ok neler yapabileceginin
diisiiniilmesi oldugu sdylenebilir.”

2.2.1. Sozel-Dilsel Zeka

Dilin yapisini, semantigini ve pratigini yonlendirebilme/manipiile
edebilme yetenegi, sozciikleri yazili ve sozlii kullanma becerisi anlamina gelen
bu zeka tiiri;

-dilin insan eylemlerini yonlendirme amaciyla kullanilmasi,

-dilin olgularin ya da iglemlerin hatirlanmasi amactyla kullanilmasi,

-dil kavramiyla ilgili konusmak iizere dilin, giinliikk dillerle
karsilastirmalar yapilarak kullanilmasi gibi amaglara hizmet etmektedir.”

Sozel-dilsel zekdnin 6ziinde, diizeni ve sozciiklerin igerigini anlama,
aciklama, 6gretme, 6grenme, mizaha dayali anlatim, yazili ya da sozlii olarak
etkili hitabet, ikna ve etkileme giicii, hatirlama ve geri getirme, metalinguistik

8 Kiirsat Ergiil vd., “Coklu Zekd Kuramm Ve Kinestetik Zekamn Onemi”, Uluslararas

Insan Bilimleri Dergisi, C.4,S.2, 2007, s.1-11.
™ Giirel ve Tat, 2010.
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analiz (anlamaya yonelik ¢oziimleyici sorular sorma) gibi kapasiteler vardir.®
Sozel- dil zekasi gelismis olan bir 6grencinin bazi dzellikleri sunlardir:

1-Normal 6grencilerden daha iyi yazar.

2-Uzun hikayeler ve fikralar anlatir.

3- Isimler, yerler ve tarih hakkinda iyi bir hafizaya sahiptir.

4-Yasina uygun kelimeleri dogru bir sekilde telaffuz eder.

5-Yagina gore iyi bir kelime hazinesine sahiptir.

6-Bagkalari ile yiiksek diizeyde sozel iletisime girer.

7-Tekerlemeleri, anlamsiz ritimleri ve kelime oyunlarini ¢ok sever.

8-Kitap okumay1 ¢ok sever.

9-Ogrendigi yeni kelimeleri anlamlarma uygun olarak konusma veya yazi
dilinde kullanir.

10-Dinleyerek 6grenmeyi sever. &

Insanlari biitiin olarak gelistiren, diisiinme, dgrenme, iletisim kurma ve
problem ¢6zme gibi niteliklere ulastiran okuma, yazma, konusma ve dinleme
becerileri sozel-dilsel zekdnin temelini olusturmaktadir. Bu nedenle simf igi
uygulamalarda bu becerilerin gelistirilmesine yonelik ve ¢ocuklarm duygu ve
diistincelerini ifade edebilecekleri etkinliklere yer verilmelidir. Dinleme
becerisinin gelisimi i¢in; etkin dinleme, Oykii dinleme ve sesli okuma, siir
dinleme, 6gretmenin Oykii anlatmasi ve dersleri dinleme; konusma becerisinin
gelisimi i¢in ise; 0grencinin Oykiiler anlatmasi, sinif i¢i aktif tartisma ortamlari,
ezberleme, rapor olusturma ve gorligmeler; okuma becerisi i¢in ise; materyal
bulma, sozciikleri anlamlandirma ve anlayarak okuma; yazma becerisinin
gelisimi i¢in ise; yazma kategorileri, yazma gruplar1 ve yazma calismalari
yaptirilabilir.

Sozel- dilsel zeka gelistirilmesine destek saglayan ve tiim derslerde
oldugu gibi DKAB derslerinde de kullanilabilecek teknikler bulunmaktadir.
Bunlardan bazilar1 sunlardir:®2

1. Siir deneme okunmasi. 2.Kisa bir hikaye oyun okunmasi. 3. Bir kavram
nesi var etkinligi ile ele alinmasi. 4. Bir konusma, dogaglama yapilmasi. 5.
Akrostig yapilmasi. 6. Fikra anlatilmasi. 7. S6zciik oyunu oynanmasi. 8. Slogan
yaratilmasi. 9. Capraz, bulmaca yapilmasi. 10. Yaratici yazma-6ykii yazma
caligmas1 yapilmasi. 11. Konuda gecen baslica sozciiklerden bir sozlik
olusturulmasi. 12.Bir gazete makalesi yazilmasi. 13. Okuma parcas1 yazilmasi.
14.Internette arastirma yapilmasi. 15. Hikdye tamamlama calismas1 yapilmas1.16.
Karikatiir caligmasi yapilmasi. 17.Cizgi film ¢aligmalar1 yapilmasi. 18. Diyalog
tamamlama c¢aligmalar1 yapilmasi. 19.Konusma baloncuklarinin kullanilmasi.

8 Nilay Biimen, Okulda Coklu Zeka Kurami, Pegem A Yaymcilik, Ankara 2002, s.10
81 Saban, 2010, s.7.
8 Selcuk vd., 2003, s. 45

218



Din Ogretimi Coklu Zeka Kurami: {lkégretim DKAB Dersi Ogretim Programimin Kuram
Acisindan Analizi ve Uygulama Ornekleri

20.Komik yazilar yazilmasi. 21. Dergilerde ¢ikan haberlerin sinifla tartigiimasi.
22.Islenen konu hakkinda bir radyo veya televizyon programi hazirlanmasi.
23.Biyografi yazilmasi. 24. Konuya iliskin mektuplar yazilmasi. 25.7kna edici
yazilar yazilmasi. 26.Konusma metni yazilmasi. 27. Okuma pargast okunmasi.
28.Sessiz okuma yapilmasi

DKAB derslerinde de islenecek olan bir¢ok konuya uygun igerige sahip
olan Kur’an kissalarini, bu zeka tiiriiniin gelisimini destekleyecek birer ‘6gretim
materyali’ olarak kullanabiliriz.8%® Ciinkii hikayeler, kisisel ve ruhsal gelisimle
(fiziksel, zihinsel, psikolojik, duygusal ve sosyal) ilgili bircok alanda ¢ocuk ve
genglerin gelisimlerinde Onemli bir paya sahip olan pedagojik aragtir ve
¢ocuklarin egitiminde yetiskinlerinkine gére daha ¢ok etkilidir. Hikaye, evde ve
geleneksel anlatimlarda oldugu kadar, egitimde (6zellikle dini ve ahlaki egitimde,
sosyallestirme, kiiltiirlendirme ve zeka tiirlerinin ortaya ¢ikmasinda) oldukga
onem arz etmektedir. Ayrica hikdyelerin, hem soyut kavramlarin anlasilmasinda,
hem de anlatilan konunun somut drneklerle ifade edilmesinde sagladigi katki
derslerde kullanilmasindaki gerekliligi agisindan g6z ardi edilmemesi gereken bir
husustur. Derslerde hikaye kullanmanin gerekliliklerinden birisi de 6grencilerin
fitri  bir egilim olarak anlatilan hikayelerdeki 1iyi karakterle empati
kurabilmesidir.2* Kissalarim igerigi ve sunulus bigimi, 6rnek olay, tartisma, soru
cevap, drama, buldurma, problem ¢dzme vb. bir¢ok 6gretim yontemi ve materyal
gelistirme agisindan olduk¢a 6nemlidir.® Nitekim Yilmaz, tarafindan yapilan bir
calismada kissalarin DKAB derslerinde etkin bir sekilde nasil kullanabilecegini
ornek isleyislerle ortaya konulmugtur. Sézel- dilsel zekdnin DKAB derslerinde
kullanimina 6rnek olarak Hz. Yusufun kissasini érnek verebiliriz. “Ogretmen
tahtaya 3N tablosu cizerek baslar ve adim adim &grencileri konu {izerinde
diisiindiirerek neler bildiklerini, neler 6grenmek istediklerini ve ders sonunda da
neler Ogrendiklerini tespit edip tablodaki siitunlara yazar. Diger yandan

etmesi gerekmektedir.” 8

8  Yusuf Batar, “Kur'an Kissalarmm Amagclariyla Ilgili Kavramlarin Egitim Ogretim

Acisindan Tahlili?, Islami Ilimler Dergisi. Cilt 9. Say1 1. Bahar 2014, 5.155-183

8 Muhiddin Okumuslar, “Din Egitiminde Etkin Bir Yéntem Olarak Hikdye” Sakarya
Universitesi [lahiyat Fakiiltesi Dergisi, S.21, 2006, $.239-241.

8 Batar, 2014.

8  Macit Yilmaz, “Degerler Egitiminde Etkin Bir Materyal Olarak Kur’an Kissalar1 ve
Kullanilis1”, Islami Ilimler Dergisi. Cilt 9, Say1 1, Bahar, 2014, s.147.
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Tablo 5: 3N Teknigi

NELER INELER BILMEK INELER OGRENDIK?

BILIYORUZ? [STIYORUZ?

*Hz. Yusuf’a tuzak |*Hz. Yusufun *Babalan Yakup’un goziinde daha

kuruluyor Cocuklugu ve Riiyas1 [sevgili olmak isteyen on bir kardes,

*Babasi onu ¢ok *Kac kardesler? 'Yusuf u 6ldiirmeye karar verirler.

seviyor *Kardesler neden Hz. |*Giizelligi ile meshurdu.

oiftira atilryor 'Yusuf’u 6ldiirmek *Yakup’un on iki oglu vardi.
istiyor? Bunlardan ikisi, Yusuf ve Tevrat’ta

*Neden iftira atiliyor? Benyamin” diye isimlendirilen
kiiciik kardesi, diger on kardesle,
baba bir anneleri ayr kardestiler.
*Yusuf Misirli bir yoneticinin
kolesidir. Ama Allah onu misira
peygamber yapmustir.
*Riiyasinda on bir yildizin, giines
ve ayin kendisine secde ettiklerini
gormustiir

*Riiya tabiri konusunda olduk¢a
bilgiliydi

2.2.2. Mantik-Matematiksel Zeka

Mantik-matematiksel zeka bireyin bir matematik¢i, muhasebeci,
istatistik¢i veya bir bilgisayar programcisi gibi mantiksal diistinme, sayilari etkili
kullanma, problemlere bilimsel ¢oziimler iliretme ve kavramlar arasindaki iliski
ya da Oriintiileri ayirt etme, siniflama, genelleme yapma, matematiksel bir
formiille ifade etme, hesaplama, hipotez test etme, benzetmeler yapma gibi
davramslari etkin gergeklestirebilmelerini kapsamaktadir.®” Bu tiir zekdya sahip
insanlar, mantik kurallarina, neden-sonug iliskilerine, varsayimlar olusturup
sorgulamaya, bunlara benzer soyut islemlere karsi ¢ok hassas ve duyarhdirlar.
Mantiksal-Matematiksel zekdyi, yalnizca sayisal islemler yapabilme, zor
matematiksel problemleri ¢ézebilme, geometrik sekillerle ¢alisabilme seklinde
tanimlamak ve algilamak bu zeka tiiriiniin amaglarin1 eksik birakacaktir. Ciinki
mantiksal-matematiksel zekdnin en 6nemli hedeflerinden birisi, kisinin bilimsel
diisiinme becerilerini gelistirmesine yardimci olmaktir. Zeka tiiriiniin bu amaci

8 Talu, 1999, s, 166.
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icindeki “mantik” boliimii ile ilgilidir ve ¢cogunlukla gézden kagirilmaktadir. Oysa
onemi ¢ok biiyiiktiir. % Bu zekanin 6ziindeki kapasiteler sunlardir:®

a) Soyut yapilar1 tanima: Cevredeki tekrarlanan olaylart ayirt edebilme
glictdiir.

b) Tiimevarim yoluyla akil yiiriitme: Par¢adan biitline giderken kullanilan
mantiktir.

e) Timdengelim yoluyla akil yiiriitme: Biitiinden pargalara gidebilme
yetenegidir.

d) Baglanti ve iliskileri ayirt etme: Simiflandirabilme ve siralama
yapabilme, kendisi i¢in 6nemli seyleri karmasadan cekip kurtarabilme giictidiir.

e) Karmagik hesaplamalar yapma: Ogrenilen say1 iliskileri ve bunlari
giinliik hayatta kullanabilme.

f) Bilimsel yontemi kullanma: Bu siirecte; gézlem yapma, yargida
bulunma, tartma, karar verme ve uygulama vardir. Giinliik hayattaki bir problemi
¢ozebilme yetisidir.

Mantik—Matematiksel zekd tiriine sahip olan bireylerin ozellikleri
sunlardir:%

* Hizli bir sekilde zihinsel matematik yapar. Matematik etkinliklerini,
strateji oyunlarini ve mantik bulmacalarini sever.

* Yiiksek diisiinme tekniklerini kullanir. Zeka oyunlarinda basarilidir.

* Deney yapma, sinama, sorgulama ve arastirmalardan zevk alir.
Ogrenmede daha cok kesifler, diisiinme, tiimevarim ve problem ¢dzmeden
yararlanir.

* Neden-sonug iliskilerini ¢ok iyi kurar.

» Somut cisimleri soyut sembolik ifadelere doniistiirebilir.

» Mantiksal problem ¢oziimlerinde basarilidir.

* Hipotezler kurar ve sinar. Miktar tahminlerinde bulunur.

* Grafikler ya da sekiller halinde verilen (gorsel) bilgileri yorumlar.

* Bilgisayar programlarini hazirlar. Grafik, sema ve sekillerle ¢aligmaktan
hoslanir.

Mantik-Matematiksel Zekdnin tiim derslerde uygulanmasina yonelik
tavsiye edilmis ve DKAB derslerinde de kullanilabilecek etkinlikler vardir.
Bunlrdan bazilari sunlardir:°*

1. Beyin firtias1 yapilmasi. 2.Siniflandirma ve kategorizasyon yapilmasi.
3. Benzerlik ve farkliliklarin bulunmasi. 4. Deney tasarlanmasi ve yapilmasi. 5.
Sifre ¢oziilmesi. 6. Olaylarin siraya konulmasi. 7. Mantik problemlerinin

8  Yavuz, 2001, s.78.
8 Biimen, 2002, s.11.
% Yavuz, 2001, s.76.
9 Selcuk vd., 2003, s. 50.
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¢Oziilmesi. 8.Tiimdengelim ve tiimevarim diisiinme tekniklerinin kullanilmasi. 9.
Say1 oyunlarinin oynanmasi. 10. Hikdye problemlerinin ¢6ziilmesi. 11. Hesap
makinesi ve pusula kullanilmasi. 12. Verilerden grafikler olusturulmasi. 13.
Elektronik aletlerin pargalara ayrilmasi. 14. Geometrik sekillerle kesme ve
yapistirma yapilmasi. I 5. Zamanlh variglar diizenlenmesi. 16. Matematiksel
bulmacalar1 yapilmasi. 17. Herhangi bir nesnenin modelinin yapilmasi. 18.
Cevaplara soru olusturulmasi. 19. Tartisma ekipleri olusturulmasi. 20.
Hipotezlerin test edilmesi. 21. Soyut semboller kullanilmasi. 22. Bilgisayar
yazilimlari kullanilmasi. 23. Bir zaman ¢izelgesi yaratilmasi. 24. Bir web sayfasi
hazirlanmast. 25. Sayaglar kullanilmasi. 26. Abakiis kullanilmasi. 27. Tarturam
oynanmasi. 28. Grafik kagidina ¢izimler yapilmasi. 29. Venn semast
olusturulmasi. 30. Gelecekle ilgili tahminlerde bulunulmasi. 31.Makale analizi
yapilmasi. 32.Kod sistemi gelistirilmesi.

DKAB derslerinde her 6grenme alaninda Mantiksal-Matematiksel Zeka
etkinliklerini kullanmak miimkiindiir. Ornegin 6. Sinif, “Peygamberlere ve Ilahi
Kitaplara Inang” iinitesinde peygamberlerin insanlardan segilmesinin nedenleri
hakkinda bir kavram haritasi, konu ile ilgili ayetler hakkinda bulmaca 6rnekleri
kullanilabilir.

Ornek:

o i/memy

Bununla birlikte kavramlarin  6gretiminde resfebe tekniginden
yararlanilabilir.

“(Ey Muhammed!), Kuvvetli ve basiretli kullarimz Ibrahim, Ishak ve
Yakup’u
da an. Biz onlan 6zellikle ahiret yurdunu diisiinen ihlasl kimseler kildik.” Sad
suresi, 45, 46. ayet. Yukaridaki ayetlerde peygambere gelen ortak mesajlardan
hangileri bulunmaktadir? Buldugunuz mesajlari resfebe yaparak listeleyin.

Ornek: Tevhit.
— =% :
T fog=] HIT

2.2.3. Gorsel ve Uzamsal Zeka
Gardner, gorsel-uzamsal zekayr ii¢c boyutlu bir nesnenin sekil ve
gorilintiisiinii hayal edebilme ya da baska bir deyisle, diinyay1 dogru algilama ve
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algilama iizerine gordiigiinii yansitabilme yetenegi olarak tanimlanustir.%? Gorsel-
Uzamsal zeka, insanin avci, izci ya da rehber gibi resimlerle, sekillere
diisiinebilme, gorsel ve uzaysal diinyay: algilayabilme, sekil, renk ve dokulari
zihnin gozleriyle gorebilme bunlar1 sanatsal formalara doniistiirebilme
yetenegidir.**Gorsel-Uzamsal Zekanin 6ziindeki kapasiteler sunlardir:**

a) Aktif imgelem/hayal giicii: Bireylerin zihinsel hayal giiciinii ifade eder.

b) Zihinde canlandirma: Olaylarin, kisilerin ve sekillerin akilda
resmedilmesidir.

¢) Uzayda yon ve yol bulma: Giinliik hayatimizda sik¢a karsilastigimiz
yon bulabilme giicii.

d) Grafik temsili: Bir fikri veya duyguyu daha iyi anlatabilmek i¢in resim
¢izebilme.

e) Uzaydaki nesneler arasindaki iligkileri tanima: Arabay1 kaldirima
paralel park etme. Satrangta birka¢ hamle sonrasini tahmin etme.

f) Imajlarla zihinsel manevralar yapma: Baktig1 karmagsik resim iginde
resimlerin ayritilarini secebilme,

g) Farkli acilardan objeler arasindaki benzerlik ve farkliliklar1 tanima:
Nesneler arasindaki benzerlik ve farkliliklar tantyabilme.

Gorsel-uzamsal zeka tiiriine sahip olan bireyler;*®

* Resimler ve sekillerle diisiiniir. Hayalinde gordiigii resimleri anlatabilir.

* Harita, tablo ve diyagramlari anlayabilir.

* Cok hayal kurar. Sanat, proje etkinliklerini ve gorsel sunuslar1 sever.

+ Ogrenmede daha cok sanat, video, filmler, bulmacalar ve haritalardan
yararlanir.

* Kolaylikla yon bulma becerisine sahiptir.

» Dinlediklerinden zihinsel objeler, hayaller ve resimler iiretir. Ogrendigi
bilgileri hatirlamada bu zihinsel resimleri kullanir.

+ Ug boyutlu iiriinler hazirlamaktan hoslanir. Origami ve maketler
hazirlar.

* Bir objenin farkli agilardan perspektifini anlayabilir, onu zihninde
canlandirabilir.

+ Ogrendigi bilgileri somut ve gdrsel sunuslara doniistiiriir.

Gorsel-Uzamsal Zekdy: tiim derslerde uygulamak miimkiindiir. Bu zekd
tiiriine uygun tiim dersler igin tavsiye edilen ve din 6gretiminde kullanilabilecek
etkinlikler vardir. Bunlardan bazilari sunlardir: %

92 Gardner, 1983.

% Yavuz, 2001, s.109.

9 Biimen, 2002, s.12-13.
% Yavuz, 2001, s.108.

% Selcuk, 2003, 5.55
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1.igerik ile ilgili kolaj yapilir. 2.Brosiir-logo tasarlamir. 3.Hikaye-
matematik problemi tasarlanir. 4.Hareketli bir nesne yaptirilir. 5. Poster yaptirilir.
6.Fotograf cekilir. 7.Gdziinde canlandirma yapilir. 8.Ug boyutlu nesneler yapilir.
9. Karikatiir ¢izilir. 10.Bir resim ¢izilip boyanir. 11.Slayt gosterisi yapilir.
12.Harita, grafik ve diyagram gosterilir. 13.Pandomim yapilir. 14.Bilgisayar
yazilimlari kullanilir. 15. Hayali egzersiz yapilir. 16. Zihin haritas1 yapilir. 17. Bir
plan yapilir. 18.Bir duvar resmi yapilir. 19.Video kayit yapilir. 20.Flag kart
yapilir. 21.Misafir konusmacilar getirilir. 22.Bir harita yapilir okutulur. 23.Gorsel
oyunlar oynatilabilir. 24.Mesafe tahmininde bulunulur.

Gorsel-Uzamsal Zekanin DKAB derslerinde kullanimina bir 6rnek:

Simif: 6, Ogrenme Alani: Hz. Muhammed (S.A.V), Unite: Son Peygamber
Hz. Muhammed

Cocuklara veda hutbesi ile ilgili kissa ve gilinlimiizde de hacilarin arife
giiniinde Arafat’ta vakfe yaparken bu an1 temsil ettikleri anlatilir. Daha sonra smif
gruplara ayrilir. Bir grup vakfeyi temsil eden 3 boyutlu materyal tasarlar. Ikinci
grup veda hutbesinden g¢ikarilacak temel ilkelerden hareketle poster hazirlar.
Ucgiincii grup ise bu ilkelerden hareketle Miisliimanlarin Allah karsisindaki
durusunu temsil eden niteliklerinin neler oldugu ile ilgili slayt, dordiincii grupta
konu ile ilgili kisa film g¢eker.

2.2.4. Bedensel-Kinestetik Zeka

Bedensel-kinestetik zeka “kisinin aktor, atlet ya da dansg1 gibi diisiince
ve duygularin1 anlatmak i¢in viicudunu kullanmadaki ustaligi veya heykeltiras,
cerrah ya da tamirci gibi ellerini kullanma ve elleriyle yeni seyler {iretme
yetenekleridir. Bedensel zeka alani, bireyin problemi ¢6zmek, model insa etmek
veya lirlin meydana getirmek igin viicudunun belli organlarini kullanabilme
becerileri ile ilgilidir.”®" Bu zeka tiiriinde gelismis 6grenciler igin bilgiyi 6grenme
ve anlamada dokunmak, hareket etmek ve bizzat tecriibe etmek oldukca
onemlidir. Bu nedenle Bedensel-Kinestetik Zeka aklin ve viicudun mitkemmel bir
fiziksel performansla birlestirilerek belli bir amaca yonelik faaliyetlerin
sergilenebilmesi yetenegidir.®® Bu yetenekler akademik giris simavlarinda
kullanilmadigi i¢in bunlara ¢ok énem verilmemekte ve diger derslerle fazlaca
iliskilendirilmemektedir. Bu 6grenciler siniftaki duygusal tona daha fazla 6nem
verirler. Ciinkii onlarin bedenlerine ve ¢evrelerine olan farkindalik diizeyleri ¢ok
fazladir. Duygusal ortam onlar igin olumsuzsa 6grenmede olumsuz olacaktir®
Bedensel-Kinestetik zekanin 6ziindeki kapasiteler sunlardir: 1%°

a) Viicut hareketlerini kontrol edebilme: Ayn1 anda farkl: birkag fiziksel
olay1 yiiriitebilmeyi ifade eder.

97 Saban, 2010, s.15.

% Yavuz, 2001, s.146.

9 Selcuk, 2003, .63

100 Biimen, 2002, s.14-15.
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b) Onceden planlanmis viicut hareketlerini kontrol edebilme: Yiiriime
kosma gibi giinliik hayatla yaptigimiz isleri kontrol edebilmeyi kapsar.

¢) Bedenin farkinda olma: Bu kapasite bedeni dinlemeyi ve ona
giivenmeyi ifade eder.

d) Zihin ve beden arasinda giiglii bir bag kurma: Zihinde gergeklesen bir
seyin bedeni etkilemesini veya bunun tam tersini ifade eder.

e) Pandomim yetenekleri: Cevremizdeki insanlarla konusurken
sergiledigimiz jest ve mimikleri dogru yerde kullanmay1 kapsar.

f) Bedeni tiimiiyle iyi kullanma: Bireylerin, bedenlerinin tiim boyutlariyla
farkinda olmalarini ve onlar1 yonlendirebilmelerini ifade eder.

Bedensel/Kinestetik Zeka tiiriine sahip olan bireyler;*"

* Bir veya birden fazla spor daliyla ugrasir. Uzun siire hareketsiz
oturamazlar.

* Nesneleri pargalayip biitiinlestirmeyi sever. Yeni tanimadig1 nesnelere
dokunurlar.

» Hareket ederek grenir. Dinleme, konusma, dans, kosma, dokunma ve
hareket etmeyi severler.

+ Ogrenmede rol oynama, drama, tiyatro ve hareket etmeye ihtiyag
duyarlar.

* Saglikli yasam konusunda viicutlarina 6zen gosterirler.

* Fiziksel islerde, denge, zarafet, maharet ve dakiklik gosterirler.

* Cevresini, nesneleri, esyalar1 dokunarak ve hareket ederek incelerler.

+ Ogrendiklerine dokunmay1, ellemeyi ya da onlar1 kullanmayi tercih
ederler.

» Fiziksel maharet isteyen alanlarda (dans, spor...) yenilikleri kesfeder ve
farkliliklar ortaya koyarlar.

* Rol yapma, atletizm, dans, dikis-nakis gibi alanlarda yetenekleri vardir.

» Aktif katihmla daha iyi 6grenirler. Soylenenden daha ¢ok yapilam
hatirlarlar.

* Gezi-inceleme, model/maket yapma gibi fiziksel etkinliklere katilimdan
zevk alirlar. Organizasyon yapma 6zellikleri gelismistir.

* Bulunduklar1 ¢cevreye ve onu kapsayan sistemlere kars1 duyarhdirlar ve
sorumlu davranirlar.

Drama, ¢ocuklarin bilylime ve gelisme siirecleri boyunca oldukca sik
olarak karsilastiklar1 ve icinde bulunduklan bir faaliyettir. Cilinkii ¢cocuklarin
oynadiklart her oyun aslinda bir drama faaliyetidir ve ¢ocuk yasamin her
asamasinda bu oyun siireglerine istek duyar. Egitimde drama ise ¢ocukta var olan
oyun giidiisiine egitsel bir amag¢ katarak, onun karar verme, empati. cesaret,
problem ¢6zme, yaraticiligi dogru alanlarda kullanma vb. becerilerin gelismesine
katk: saglamaktadir. Yaparak-yasayarak dgrenmeye ve Ogrencilerin aktifligine

101 Yavuz, 2001, s.146.
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imkan verdigi i¢in drama, 6grencilerin bilissel, duyussal psikomotor, dilsel,
sosyal ve ahlaki yonlerini, bir baska ifadeyle onlarin ruhsal yeteneklerini bir biitiin
olarak gelistirmeyi miimkiin kilmaktadir.2%> Bu nedenle DKAB derslerinde
¢ocuklarin bir¢ok zeka tiiriiniin 6zelde ise kinestetik zeka alanin gelisiminde
onemli bir paya sahip olan dramanin kullanilmasi kaginilmaz bir durumdur.

Bedensel/Kinestetik Zekdaya yonelik tiim derslerde dolayisiyla DKAB
derslerinde de uygulanabilecek ve egitimcilere tavsiye edilmis bazi teknikler
bulunmaktadir. Bunlardan bazilar: sunlardir: 19

1.Bir kelime, kavram canlandirilmasi. 2. Kavramlarin hareketlerle veya
olusumlarla belirtilmesi. 3.Konugmadan isaret dili ile aligtirmalar yapilmasi.
4.Pandomim sergilenmesi. 5.Sessiz sinema oynanmasi. 6.A¢ik mekanda
calisilmasi. 7.Somut nesnelerle matematik yapilmasi. 8.Yap-boz yapilmasi.
9.Aktif deneyler yapilmasi. 10.Beden dili kullanilmasi. 11. Drama oynanmasi.
12.Tahtada oynanacak oyunlar i¢in hazirliklar yaptirilmasi. 13. Bir hareket sirasi
iiretilmesi. 14. Bitki ve hayvanlarin dikkatlice incelenmesi. 15.0grenme
materyalleri gelistirilmesi. 16. Bir rol canlandirilmasi. 17. Ogrencilerin
hareketlerinin dahil edilmesi. 18. Sirada otururken egzersizler yapilmasi. 19.
Interaktif okuma yapilmasi. 20. Dramalar oynanmasi.

Bedensel/Kinestetik Zekanin DKAB derslerinde kullanimina bir 6rnek:

Sumif: 6, Ogrenme Alam: Ahlak, Unite: Islam’in Sakimilmasim Istedigi
Bazi Davranislar

Islam’1n sakiilmasini istedigi olumsuz davranislarin neler oldugu ve bu
sekilde davranildiginda bireylerin neler hissettigi {izerine sinifta beyin firtinasi
yapilir. Daha sonra bu davraniglar renkli kartonlarin veya postislerin iizerine sinif
sayismin yaris1 oraninda yazilir ve bir kutuya atilir. Ogretmen etkinligi baslatmak
icin miizigi agar, miizik susunca 6grenciler kutuya kosar, kartonlardan birini alir,
ne olduguna bakar ve yakasina digerlerinin ne yazdigin1 géremeyecegi bir sekilde
asar. Ogretmen miizigi tekrar baslatir. Cocuklar miizik ile birlikte hareket eder
ve miizik durdugunda ise; her 6grenci yakasinda kart asili olan ve olmayan
seklinde eslesmelidir. Ogretmen miizigi durdurur ve yakasinda kart olan {izerinde
ne yaziyor ise onu anlatan/simgeleyen bir sekilde donar. Karsisindaki 6grenci de
bu olumsuz davranisin ne oldugunu tahmin etmeye ¢alisir ve bu tahminine gore
giinliik hayatta ne hissediyor ise onu ifade eden bir sekilde donar. Ogretmen kimin
yanina gelir parmagini saklatirsa 6ncelikle karti olmayan 6grencinin tahmini sorar
ve diger 6grencinin kartini1 géstermesini ister. Son olarak da ¢ocuklar bu davranig

102 Mustafa Ismail Bagdatl, “Din Kiiltiirii ve Ahldk Bilgisi Derslerinde Egitici Drama

(Ilkogretim)”, Istanbul 2012; Halit Ev, “Ilkégretim Din Kiiltiiri Ve Ahlak Bilgisi
Derslerinde Dramatizasyon — 117, D. E. U. Ilahiyat Fakiiltesi Dergisi S. XXII, 1zmir 2005,
ss. 3-36

103 Selcuk, 2003, s.64

226



Din Ogretimi Coklu Zeka Kurami: {lkégretim DKAB Dersi Ogretim Programimin Kuram
Acisindan Analizi ve Uygulama Ornekleri

iizerine duygu ve diisiincelerini ifade ederler. Ogretmen birkag kisiye de sorar,
miizigi tekrar baslatir ve oyun tekrarlanir.

2.2.5. Miiziksel-Ritmik Zeka

Miiziksel-ritmik zeka, bireyin miizisyen gibi miizik formlarini algilama,
ayirt etme ve ifade etme kabiliyeti, veya belli bir olayin olus bigimini, seyrini veya
diizenini miiziksel olarak algilamasi, yorumlamasi ve iletisimde bulunmasi
seklinde tanimlanabilir. Bu nedenle miiziksel-ritmik zeka tiirii gelismis bireyler,
olaylarin olusumu ve isleyisini miiziksel bir dille diisiinmeye, yorumlamaya ve
ifade etmeye calisirlar.’%*

Nitekim Lazear da ¢evredeki seslerden anlamlar ¢ikartma, konusulan
kisinin ses tonundan ruh durumunu kestirme, arabanin motor sesinden problem
oldugunu anlama gibi davranislarin miiziksel-ritmik zekanin énemli bir pargasi
olan yetiler oldugunu ifade etmistir. Bu zekdnin bireyin dogmadan once
gelismeye baglayan ilk zekasi oldugunu, sesleri anne karnindayken duymaya
bagladigin1 belirten Lazear, bu zekdnin oOziindeki kapasiteleri su sekilde
sistematize etmistir: 1°°

a) Miizigin ve ritmin yapisina deger verme: Miizigin duyussal
davraniglarla iligkisini ifade eder.

b) Miizikle ilgili semalar olusturma: Bir miizigin herhangi bir olayla
iliskilendirilmesi ifade eder.

e) Seslere kars1 duyarlilik: Giinliik hayatimizda karsilagtigimiz seslerin
taninabilmesini kapsar.

d) Melodi, ritim ve sesleri taklit etme: Tanima ve yaratma: Yeni bir sarki
veya dansin tekrarlanmasi i¢in gerekli giicii ifade eder.

e) Ton ve ritimlerin degisik 6zelliklerini kullanma: Ses. ton ve ritimlerin
bir iletigim arac1 olarak kullanilmasini ifade etmektedir.

Miiziksel-Ritmik Zeka tiiriine sahip olan bireyler;

*Notasini gérmedigi miizigi tanir. Melodileri tanir. Enstriiman calar ve
koroda rol iistlenirler.

* Calisirken tempo, ritim tutar. Seslere kars1 duyarlidirlar.

» Sarkilar1 kolaylikla Ogrenir. Sarki sdyleme, sarki mirildanma ve
dinlemeyi sever. Ogrenmede miizik, teyp, kasetler ve ritimlere ihtiyag duyarlar.

» Insan sesine ve ¢evreden gelen diger ¢ok farkli seslere kars1 duyarhdir,
dinler ve tepkide bulunurlar.

» Miizigi yasaminda kullanmak i¢in firsatlar olustururlar.

* Seslerle nota ve ritimlere kars1 6zel bir ilgiye sahiptirler.

104 Saban, 2010, s.16.
105 Biimen, 2002, s.13-14
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* Miizigi hareketlerle birlestirerek farkli figiirler ortaya cikarabilir.
Orijinal miizik kompozisyonlar1 olusturabilirler.%®

Miizik ile duygu arasinda gii¢lii bir bag bulunmaktadir. Bu bagdan dolay1
farkl1 ortamlara pozitif bir hava getirmektedir. Bu nedenle DKAB dersleri
6grenme siireglerinin, gocugun daha anne karninda iken baslayan ritme ve miizige
olan ilgisini destekleyen duruma doniistiiriilmesi ile 6grencilerin derse kars1 ilgisi,
dikkati ve konsantrasyonu artacak, yaraticiliklar1 gelisip, 6grenme diizeyleri
yiikselecektir.1%

Miiziksel-Ritmik Zekdmn tiim derslerde kullamilmasi énemlidir. Bu zekd
tiiriine uygun tiim dersler igin tavsiye edilen ve din Ogretiminde de
kullanilabilecek bazi teknikler vardir. Bunlardan bazilart sunlardur:*%®

1.Miizikal bir kolaj olusturulmasi, 2. Bir sarki yazilmasi, 3. Sozciiklerin
cingillara doniistliriilmesi, 4. Miizik esliginde ders anlatilmasi, 5.Fon miizigi
kullanilmasi, 6. Calisirken miizik dinletilmesi, 7. Konu ile ilgili sarkilar
sOylenmesi, 8.Sarki sozlerinin veya miiziklerinin konuyla iligkisinin kurulmasi, 9.
Sesler ve melodilerin kopyalanmasi, 10. Sese karst duyarlilik gelistirilmesi, 11.
Miizikle biitiinliik saglanmasi, 12.Video gosterisi yapilmasi, 13.Kulaklikla miizik
dinletilmesi, 14. Slayt gosterileri.

DKAB derslerinde 6zellikle kavram, dua ve sure dgretiminde miizik
Miiziksel-Ritmik Zeka kullanilabilir. Ders igerisinde fon miizigi dinletilmesi,
konu ile ilgili sarki, mars ve ezgilerin kullanimi (6rnegin 4. Siif iman 6grenme
alaninda, besmele ile ilgili ¢ocuk sarkilarinin veya kiiltiir ve din 6grenme
alanlarinda mehter mars1 dinletilmesi), surelerin okunuslarinin dinletilmesi,
kavramlar ile ilgili gocuklarin kendi bestelerini yapip derste sunmalar1 buna 6rnek
gosterilebilir.

2.2.6. Kigsiler Arasi-Sosyal Zeka

Sosyal zeka, insanlar ile birlikte ¢alisabilme, sdzel ve bedensel zeka dilini
etkin kullanarak farkli karakterlerdeki kisiler ile kolaylikla iletisim kurabilme,
insanlar1 yonetebilme ve onlar ile uyumu ¢aligabilme, insanlar1 ikna edebilme,
diger bireylerin ruh hallerini, duygularini, giidiilenmisliklerini istek, ihtiya¢ ve
niyetlerini anlama, davranislarini yorumlayabilme yetenegidir. Bu zeka alani,
diger insanlardaki yiiz ifadelerine, seslere ve mimiklere olan duyarhlik ve diger
insanlardaki farkli 6zelliklerin farkina vararak onlari en iyi sekilde analiz etme,
yorumlama ve degerlendirme becerileri ile ilgilidir. 1 Son yillarda bu zeka tiirii,
bilim adamlar1 ve egitim bilimciler tarafindan “Duygusal Zeka” baglig1 ad1 altinda

106 Yavuz, 2001, 5.198.

107 Selguk vd., 2003, 5.59; Yavuz, 2001, s.199.
108 Seleuk, 2003, s. 60

109 saban, 2010, s.16; Yavuz, 2001, s.160
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ele alinmaktadir. Lazera’a gore, sosyal zekanin gelismesi bir grupta isbirligi ve
ekip ruhunun giiclenmesini saglar. Bu zekanin 6ziindeki kapasiteler sunlardir:

a) Insanlarla sozlii ya da sdzsiiz iletisim kurma: Bu yeti sadece konusmay1
degil karsinizdaki insanin soylediklerini, kullandig1 beden dilini ve ses tonunu da
fark etmeyi kapsar.

b) Bir bireyin ruhsal durumunu, duygularimi okuma: Bu kapasiteyle
karsimizdaki kisinin ruhsal durumunu algilayabiliriz. Etkili ve anlamli bir
iletisimin anahtaridir denebilir.

¢) Grupta isbirligi icinde c¢alisma: Bir grupla ortaya ¢ikarilacak {iriin,
elemanlarin yaptiklaria baglidir. Bir gruba bagli olarak neler yaptiginiz, is birligi
diizeyiniz bu zekada yer alir.

d) Karsidaki kiginin bakis acisiyla dinleme: Bu yeti sadece
karsimizdakinin ne sOylemek istedigi ile ilgilenip, onun sdylediklerine konsantre
olmak, kendi zihnimi/i kapatmay ifade eder.

e) Empati kurma: Karsimizdaki kiginin bakis agisina deger verme ve onu
anlamayi isaret eder.

1) Sinerji kazanma ve yaratma: Bir grup ¢aligmasi sonucu ortaya cikan
{iriniin gruba ait olduguna inanmay1 kapsar. 11

Kisiler Arasi - Sosyal Zeka tiiriine sahip olan birey: 1!

* Arkadaglari ile birlikte olmaktan hoslanan dogal liderdir.

+ Insanlan ikna becerisine sahiptir. Kuliip, dernek ve komiteler
caligmaktan zevk duyar.

* Cok fazla arkadas1 vardir. Dinlemeyi, dinlenmeyi ve konusmay1 sever.

* Yoénetme ve organize etme ona haz verir.

» Ogrenmede arkadaslar, grup oyunlar1 ve sunus yapmaya ihtiya¢ duyar.
Yagitlari ile ya da farkli yas gruplari ile bir arada olmaktan zevk alir.

* Diger insanlarin duygularina kars1 hassastir. Diger insanlar1 konusmalari
ile etkiler.

* Grup ve takim halinde ¢aligmakta mutlu olur. Takim ¢aligmalarinda ¢ok
0zel ve mikkemmel {iriinler ortaya ¢ikarir.

» Farkl kiiltiirler ve farkli yasam tarzlar1 konusunda ¢ok meraki onu
aragtirmaya sevkeder.

« yas1 ¢ok kiigiik olsa bile toplumsal ve politik sorunlarla ilgi duyar.

» Insanlar1 etkileyen bir espri yetenegine sahiptir.

* Davraniglariin sonuglarini ve ilisiklerine yansimasini degerlendirebilir.

+ Insanlarin her tiir davranisina kars1 kabul edici 6zellik tasir.

* Sozel ve bedensel dili etkili bir bigimde kullanabilen, iyi hitap edebilen
biridir.

* Girdigi her ortama kolaylikla uyum saglayabilir.

110 Biimen,2002, s.16
11 Yavuz 2001.
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* Liderlik vasilari, insanlari organize etme yeteneklerini ortay ¢ikarir.

Kisiler arasi -sosyal zekamin derslerde kullanilmast durumunda sinifta
yapilabilecek etkinliklerden bazilar sunlardur:*'?

1.Esli okuma veya tartisma. 2. Takim sunusu yapma. 3.Takim hedefleri
olusturma. 4.Roportaj yapma.5. Etkin dinleme. 6.Sira beklemeye dayali
etkinlikler. 7.Akran ogretimi. 8.Ger¢cek ve hayali catisma ¢oziimii. 9.Fikir
paylasma ciftleri. 10.Simiilasyonlar. 11.Soru avlama takimlari. 12.Proje
calismalar1. 13.Grup Aktiviteleri (miizik, hikdye, oyun vd.). 14.Beceri Ve Tutum
gelistirme seklinde siralanabilir.

Yukarida belirtilen teknikleri DKAB derslerine de uyarlamak
miimkiindiir. Ornegin asagida kisiler arasi -sosyal zekAnin DKAB derslerinde
kullanimina igin 6rnek etkinlige verilmistir.}*3

Simif: 6, Ogrenme Alam: Ahlak, Unite: Islamin Sakimilmasin Istedigi
Bazi Davranislar

Hz. Muhammed, Hz. Omer, Hac1 Bektasi Veli, Mevlana, Beyazit Bestami
gibi 5 kisi secin. Kisilerin asagida verilen konular {izerine sdyledikleri ve
yaptiklarin1 anlatan metinler hazirlaym. Smifi 5’erli gruplara ayirin. Gruptaki
herkese 1’den 5’e kadar sayilar verin. Daha sonra 1’lerin bir araya, 2’lerin ve
digerlerinin bir araya gelmelerini saglaymn. Yeni olusan her gruba, (6nceden
hazirlanmis olan) 6rnek alinan kisilerle ilgili metinleri dagitin. 5 dk siire verin.
Gruplar bu metinler iizerinde galigsinlar. Uzmanlasan dgrenciler, kendi gruplarina
geri dondiiklerinde 6grendiklerini 2 dk siire igerisinde sirayla grup arkadaslarina
aktarsinlar. Daha sonra Ogrenciler 6nceki (ilk) masalarina geri donsiin (1’ler,
2’ler, 3’ler seklinde...) ve o kisiyi anlatan bir ¢alisma hazirlasinlar. Ornegin bir
mobil olustursunlar. Daha sonra etkinligi-sunumlari degerlendirin ve sonlandirin.
Iyi orneklerden hareketle neden kotii davranislardan sakmmanz gerektigi ile
ilgili baglant1 kurmalarini saglaym.

1’lerin ¢alisacagi konu: Hz. Muhammed ve Diiriistliik (Yalan sdylememe
ve hile yapmama ile iliskilendirin)

2’lerin calisacagi konu: Hz. Omer ve Adalet (hirsizhigm, giybet ve
iftiranin toplumsal zararlar ile iliskilendirin)

3’lerin ¢alisacagi konu: Haci Bektasi Veli ve Tevazu (Biiyiikklenmeme ile
iligkilendirin)

4’lerin ¢alisacag1 konu: Beyazit Bestami anne sevgisi (Anne Babaya iyi
davranma ile iliskilendirin)

5’lerin ¢alisacagi konu: Mevlana ve Insan Sevgisi- (K&tii zanda
bulunmama ile iligkilendirin)

112 Seleuk vd., 2003,, s.75, Saban, 2010, 5.129-131.
13 Crmnar, 2012.
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2.2.7. Oze Doniik —i¢sel Zeka

Igsel zeka, bireyin kendisini tanimasi, objektif olarak degerlendirmesi, iyi
disipline etmesi, duygularinin, ihtiyaclarmin veya amaglarinin farkinda olmasi,
kendisine giivenmesi ve ¢evresinde uyumlu davranislar sergileme yetenegi olarak
kabul edilir. Kisaca Igsel zeka, kendisini taniyan, kim oldugunu, ne yapmak
istedigini ve neyi yapmak istemedigini veya ¢esitli durumlarda nasil davranmasi,
nelere yo6nelmesi ve nelerden uzak durmasi gerektigini bilen bireyin, bu
ozelliginden hareketle hayatinda dogru kararlar almasi seklinde de
tanimlanabilir.*'* Gardner'a gore igsel zekanin {i¢ temel dgesi vardir:

1. Kisinin kendini tanimasi, i¢ diinyasinin ve sahip oldugu kaynaklarin
farkinda olmast.

2. Diisiince ve duygular ayirt edebilmek.

3. Biitlin bunlar1 davraniglar1 anlama ve yonlendirme amaciyla
kullanmak '

Biimen’in de belirtigi iizere Oze doniik —igsel Zeka tiiriiniin &ziindeki
kapasiteleri sunlardur: 11

a) Konsantrasyon: bir konuya ya da etkinlige odaklagmay1 ifade eder.

b) Diisiinsellik: insanin duymaya, diisiinmeye ve yasantilarmdaki her
detaya deger vermek icin vakit ayirmasini ifade eder.

¢) Yiiriitiicii bilis. Ust bilis: Diisiinme hakkindaki diisiinme etkinlikleri.
Problemleri kendi kendine diisiinme ve analiz etme yetenegini kapsar.

d) Degisik duygularin farkinda olma: Giinliik hayatta ruhsal
durumumuzda olan degisiklikleri fark etmeyi ifade eder.

e) "Oz"ii tanima ve deger verme: Evrenin ve diger insanlarin bir parcasi
oldugumuz goriisiine sahip olmayi ifade eder.

1) Yiksek diizeyli diistinme becerileri ve akil yiiriitme: Bireyin diisiince
stireclerimizi analiz etmek ve bu bilgileri 6grenme siireci ile biitiinlestirmek.

Oze doniik —I¢sel Zeka tiiriine sahip olan birey; 'Y

* Yalniz kalmaktan hoglanir ve 6zgiirliigiine diiskiindiir. Bu nedenle
bireysel ¢alismalardan zevk alir.

* Yasadig1 her olay veya deneyim iizerinde ¢ok fazla diisiiniir.

» Kendisi hakkinda diisinmeyi sever. Kendi ilgi ve becerilerinin
farkindadir.

* Basar1 ve basarisizliklardan zevk alir. Kendini sever ve kendisiyle gurur
duyar. Yalniz kalmaktan hoglanir. Kendi i¢ diinyasini diisiiniir.

14 Nida Temiz, Kimim-1? Coklu Zeka Kurami Okulda Ve Sinifta, Nobel Yay., Ankara Ocak
2007,s. 31

15 Gardner 1983.

116 Biimen, 2002, s.17

17 Yavuz 2001, s.178.
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* Hedef olusturma ve hayal kurmadan zevk alir.

+ Ogrenirken bireysel calisma, kendini degerlendirme ve kisisel
farkindaliga ihtiya¢ duyar.

* Yagam felsefesi olusturma arayisi igcindedir.

Oze doniik —Igsel Zekdmn tiim derslerde uygulanan ve DKAB dersleri
icinde uyarlanabilecek bazi teknikleri vardir. Bunlardan bazilar: sunlardir:*'8

1.Hedeflerin belirlenmesi ve onlara ulagmaya c¢alisiimasi. 2.Giinliik
tutturulmasi. 3.Sessizlik oyunu. 4.Kisisel yazilar ve siirler yazilmasi. 5.Konularin
kisisel yasamla iligkilendirilmesi. 6.Yapilan c¢aligmalarla ilgili diisiincelerin
yazilmasinin istenmesi. 7.Ev ddevlerinin bireysel olarak yapmasinin istenmesi.
8.Yapilacaklarin listesinin tutulmasi. 9.Bir hareket plani yapilmasi. 10. Konu ve
durum hakkinda duygularin tanimlanmasi. 11. Alternatiflerin degerlendirilmesi.
12.Alternatiflerin arasinda se¢im yapilmasi. 13.Bir durumun savunulmasi. 14.
Sevdigin ve sevmedigin seylerin ifade edilmesi. 15.Bireysellestirilmis 6gretim
uygulanmasi. 16. Diisiinme becerilerinin kullamlmasi. 17.ilgili konuda kése
yazist makale yazma.

Oze doniik —I¢sel Zekanin DKAB derslerinde kullanimi igin bir &rnek:

Sumif> 6, Unite: Tiirkler ve Islamiyet, Ogrenme Alam: Kiiltiir ve Din

Tiirkler arasinda Islam’mn yayilmasinda rol oynayan biiyiik sahsiyetlerin
isimleri (Ebu Hanife, Imam Maturidi, Ahmet Yesevi, Yunus Emre, Ahi Evran,
Hac1 Bektag Veli, Mevlana gibi) ayr ayr kagitlara yazilir ve bir kutuya atilir.
Sinifta ¢ekilen kurada hangi 6grenciye kim ¢ikmis, o 6grenci, o kisiyi arastirir.
Ogrendiklerinden hareketle, o kisiyi anlatan kendi degerlendirmelerinin oldugu
bir kdse yazisi, o kisiyi yansitan bir kiyafet tasarisi, bu sahsiyetin o giinlerde
yasadigi olaylari anlatan hayali bir hikaye hazirlar ya da sanki 6grenci o giinlerde
bu kisi ile yasayan ve Islamiyet yayilmasinda bu kisiye yardim eden biriymis gibi
giinliik tutar ve smifa sunar.

2.2.8.Dogaci zeka

Dogac1 zeka, en genel anlamiyla “dogadaki tiim canlilar1 tanima,
aragtirma ve canlilarin yaratiliglart iizerine diisiinme becerisi” olarak
tanimlanabilir.!®® Bu zekd tiirii, bireyin sanki bir biyolog yaklasimiyla
cevresindeki yasayan canlilar1 (hayvanlar, bitkiler) tanima, onlan belli
karakteristik 6zelliklerine bagli olarak siniflandirma, birini digerlerinden ayirt
etme becerisi veya sanki bir jeolog yaklasimiyla bireyin dogadaki bulutlar,
kayalar veya depremler gibi cesitli karakteristiklere karsi asir1 ilgili ve duyarh
olmasi ile ilgilidir. Dogac1 zekasi giiclii olan insanlar, saglikli bir ¢gevre olusturma
bilincine sahiptirler ve ¢evrelerindeki dogal kaynaklara, hayvanlara ve bitkilere

18 Selcuk vd., 2003, 5.78; Demirel vd, 2006, s.118.
19 Yavuz, 2001, s.209.

232



Din Ogretimi Coklu Zeka Kurami: {lkégretim DKAB Dersi Ogretim Programimin Kuram
Acisindan Analizi ve Uygulama Ornekleri

kars1 ¢ok meraklidir.*?® Bu zeka aslinda hem yapay (insan yapisi), hem de dogal
gevreyi kaplamaktadir. Lazear’a gore bu zekénin oOziindeki yeterlilikler
sunlardir:*?

a) Doga ile biitiinlesme: Dogal ortami ev olarak hissetme, farkli dogal
yapilarla ilgili bilgi sahibi olma durumunu ifade eder.

b) Dogal bitki ortiisiine duyarhilik: Bitki Ortiisiinii, dogay1 tanima ve
anlamayi ifade eder.

¢) Canlilar ile etkilesim kurma ve koruma: Dogadaki canlilarla ilgilenme,
onlar1 anlama ve beslenme davranislarina isaret eder.

d) Doganin tepkilerine kars1 farkindalik duyarlilik: Dogay1 hissetme ve
onun tepkilerine kars1 hassasiyet gostermeyi ifade eder.

e) Dogadaki bitki ve hayvanlari tanima ve siniflama: Dogadaki canlilari
tanima, siniflama, ozelliklerini, farklilik ve benzerliklerini ayirt edebilmeyi
kapsar.

I) Bitki yetistirme: Bitkileri ekip yetistirebilirler.

Dogaci zekdya sahip olan birey; 122

* Arastirma yapmay1 sever.

* Dogadaki canlilar1 incelemekten hoglanir.

» Insanin varolusun nedenlerini ve kendi varolusunu diisiiniir.

* Dogadaki hemen her canlinin yasamina ilgi duyar.

* Farkli canli tiirlerinin isimlerine kars1 dikkatlidir. Cigek tiirleri, hayvan
tiirleri onun i¢in ¢ok cekicidir.

» Seyahat etmeyi, belgesel izlemeyi sever. Doga ve gezi dergilerini
incelemekten hoslanir.

» Kendilerine 6zgli okul dis1 etkinlikler diizenler, dogayla her seyi
paylasir.

* Doganin insanlar iizerindeki ya da insanin doga tlizerindeki etkisi ile
ilgilenir.

Dogact zekamin tiim derslerde kullanimi durumunda sinifla yapilmasi
tavsiye edilmisve DKAB dersleri icinde uyarlanabilecek teknikleri vardir. Bu
tekniklerden bazilar sunlardir: 3

1.Smiflandirma yapilir, 2. Islenen konu dogayla iliskilendirilir, 3.Doga
gezisi yapilir, 4. Doga olaylar ile ilgili videolar izlenir, 5. Bir seyir defleri
tutulur, 6. Bir doga olaymndaki degisimler gozlenir, 7. Smiflandirma sistemi
olusturulur, 8. Siralamalar yapilir, 9. Bir dogal olgu hakkinda rapor yazilir,
10.Meteorolojik aletler gosterilir.

120 3aban, 2010, s.18

121 Biimen, 2002, .18

122 Yyavuz, 2001, s. 2008, Temiz,2007, s.33 ; Demirel vd., 2006, s.45-48.
123 Selcuk vd. 2003, 5.70
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Dogaci zekanin DKAB derslerinde kullanimi igin 6rnek:

Stnif:6, Ogrenme Alani: Kur’an Ve Yorumu, Unite: Kur’an-I Kerim’in
Ana Konular

Cocuklar ile birlikte bahgeye cikilir. Kureys suresinin anlami hakkinda
bilgilendirme yapilir. Surede ayette gegen “kis ve yaz onlara kolaylagtirildig1”
kismma dikkat ¢ekilir. Doga olaylar1 ve Rabbimizin bizim icin evreni ve doga
olaylarin1 nasil tasarladig1 tiizerine konusulur. Bu diizen igerisinde farklh
mevsimlerin olmasinin insanlara faydasinin neler oldugu {izerine beyin firtinasi
yapilir. Benzer sekilde yiice Allah’in ayetlerini ve delillerini tanimada dogaci
zekanin kullanilmasi etkili olacaktir.

2.2.9. Diger Zekalar

Her bireyin goreceli 7 zeka tiiriine/yetenegine sahip oldugunu iddia eden
Gardner, bu ¢cogul zeka anlayisinin asla yeterli olmadigini, yapilacak arastirmalar
sonucunda zekalarin artabilecegini belirtmis ve1999°da Gardner, sekizinci zeka
tirii olan dogaci zekayr aciklamistir. CZK’nin temel ilkelerinden biri olan
“kesfedilmeyi bekleyen zekalar olabilir” ilkesi neticesinde gerek Gardner’in
gerekse diger bilim uzmanlarinin konu ile ilgili arastirmalari devam etmis ve
kendisi tarafindan heniiz tam olarak onaylanmamis ve agiklanmis olsa da yeni
zeka alanlan dile getirilmistir.*?* Bunlardan biri de varolussal zekadir.

“Gardner tarafindan dokuzuncu zeka tiirii olarak lanse edilen varolusgu
zeka, evrenin ve insanligin var olma nedenlerine odaklanan ‘biiyiik sorularin
zekas1’ olarak tanimlanabilmektedir. Norolojik temeli ve baglantili oldugu beyin
bolgesine dair kesin kanit bulunmamasi nedeniyle bilimsel baglamda
somutlagtirilamayan bu zeka tiirii, savladigi unsurlar agisindan anlamli ve énemli
bulunmaktadir. Bu baglamda varolusgu zekanin teoloji, felsefe ve tasavvuf ile
yakindan ilgili oldugunu ifade etmek miimkiindiir. 1.0. 427-347 yillar1 arasinda
yasayan ve Bati felsefesinin en 6nemli filozofu olarak nitelenebilen Platon -
Eflatun-, 1207-1273 yillar1 arasinda yasayan ve tiim diinyada hiimanizm
diisiincesinin 6nciilerinden kabul edilen Mevlana Celaleddin-i Rumi, 1596-1650
yillar1 arasinda yasayan ve ‘diigiiniiyorum o halde varim’ -‘cogito ergo sum’
¢ikarimi ile tanman Bati diisiincesinin en 6nemli filozoflarindan olan Rene
Descartes varolusgu zeka kapsaminda 6rnek olarak gosterilebilmektedir.”*?®

124 Temiz, 2007, s.34.
125 Giirel ve Tat, 2010, s.352
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2.3. DKAB Dersi I¢in Ornek CZK Etkinlikleri
Tablo 6: Zeka tiirlerine®®® Uygun CZK etkinlikleri

Smif 6
Ogrenme Alani | Ibadet
Unite Namaz ibadeti

Bu iinitenin sonunda dgrenciler;

Kazanim 1: Namaz ibadetinin anlamini ve namazin nigin
kilinmas: gerektigini aciklar. Kazanim 2: Namazin bireysel ve
toplumsal katkilarinin farkinda olur. Kazanim 3: Namazin,
kisinin duygu diinyasi, davraniglari, temizlik bilinci ve zamani
iyi kullanma aligkanlig1 tizerindeki etkisini agiklar. Kazanim
4: Namazimn hazirlik sartlarindan olan abdestin, boy abdesti
Kazanimlar (guslihnin ve teyemmiimiin hangi durumlarda ve nasil
yapildigin1 agiklar. Kazanim 5: Namaza hazirlik sartlarini
belirtir. Kazanim 6: Namazin kilinig sartlarini agiklar.
Kazanim 7: Ezan ve kametin namazla iliskisinin farkinda olur.
Kazanim 8: Namazin kilimisim agiklar. Kazanim 9: Namazi
bozan durumlar1 6rneklendirir. Kazanim 10: Vakit, cuma,
bayram cenaze ve teravih namazlarinin ne zaman ve nasil

kilindigini bilir.
EZIZIIE:“- Uygulama Siireci

Namaz nedir Kartopu

Ogrencilere, “namaz ......... benzer, namaz.......... dir” gibi
SD-MM-BK ciimleler verilir. Ogrenciler 6nce tek baslarina diisiiniip, sonra
Kazanim 1 iki, daha sonra dort ve sekiz kisilik gruplar halinde boslugu

gelebilecek metaforlar iiretirler En son grupta elde edilen

sonuglar, gruplar tarafindan siifa sunulur.

Hikaye okuyoruz

Stikretmek ile ilgili bir hikaye hazirlanir ve hikaye yarida
i0-SD-MM kesilerek dgrencilere tamamlatilir. Daha sonra sahip olduklari
Kazanim 1 seyler ve ne kadar siikrettikleri {izerine beyin firtinas1 yapilir,
Kazanim 2 cikan maddeler tahtaya siralanir. Daha sonra &grencilere
Kazanim 3 “Rabbime ni¢in ve nasil siikretmeliyim” ¢aligma kagidi verilir.

Doldurmalari istenir. Bu etkinlikte cocuk siikretmek ve namaz
arasindaki iliskiyi kurar.

SD-MM-BK- | Késelenme

SB Namazin, kisinin duygu diinyasi, davranislari, temizlik bilinci
Kazanim 3 ve zamani iyi kullanma aligkanlig1 iizerindeki etkisini ile ilgili

126 Zeka Tiirleri tabloda kisaltilarak verilecektir: Soézel / Dilsel = SD; Mantiksal-
Matematiksel=MM;Miiziksel / Ritmik= MR; Gorsel / Uzamsal=GU; Bedensel /
Kinestetik = BK; Sosyal / Bireysel arasi= SB;I¢sel / Ozedoniik=IO; Doga / Dogacit =DD
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climleler kartonlar yazilir. Sinifta Katiliyorum, katilmiyorum
ve kararsizim seklinde 3 kose belirlenir. Ogretmen sirayla
kartonlar1 gosterir. Ogrenciler, her ciimleye uygun koselerini
secer ve nicin o kdseyi sectiklerini agiklar

MM-BK-GU-
SB

Kazanim 4
Kazanim 5
Kazanim 6
Kazanim 10

Elma Dersem Git Armut Dersem Gitme Oyunu

Namazin hazirlik ve kilinig sartlari ile ilgili maddelerin Arapga
okunusglar1 ve Tiirkge karsiliklar1 ayr1 ayri kartonlara yazilir ve
siifin duvarlarma asilir. Ogrenciler bireysel olarak kartonlari
incelerler ve kartonlar1 zihinlerinde eslestirmeye caligirlar.
Ogretmen tahtayr ikiye ayirir. Bir tarafinda hazirhk diger
tarafinda kilinig sartlar1 yazar. Daha sonra siif 3 gruba ayrilir.
1. Grup eslestirme ile gorevli olan diger iki grup ise onlara
yardime1 olmaya ¢alisan grup olarak gorev yaparlar. Oyuna
ilk baslayan grup birinci gruptan bir isim sOyler, o kisi
kendisine Arapga okunuslari ile ilgili bir karton seger ve
Tiirkce karsiliklarma dogru yonelir. Ogrenci dogru kartona
yaklagtikca diger Ogrenciler elma elma!!, yanlis kartona
yaklagtikca armut armut!! diye bagirir. Kartonlar
eslestirdikten sonra 6grenci kartonlar1 tahtada hazirlik veya
kilinig sartlarindan hangisi doru ise oraya yapistirir/asar. Tim
kartonlar bittikten sonra sinif¢a kartonlarla tahtaya namazin
hazirlik ve kilinig sartlarini iceren kavram haritas1 hazirlanir.

GU-MM

Kazanim 4
Kazanim 5
Kazanim 6

Eslestirme

Farz, vacip, siinnet ve namaz tiirlerinin her biri igin ayr1 ayri
renkli kartlar hazirlanir. Renkler belirlenirken farzin énemi
belirtilerek en dnemliyi yansitan renk secilir. Benzer sekilde
namazin farzlari, slinnetler ve vaciplerini igeren resimler
hazirlanir. Simf gruplara ayrilir. Gruplar dogru kartlart ve
resimleri eslestirmeye calisir.

GU-BK-MM
Kazanim 8

Yapboz

Abdestin alimsgmin ve 2 rekatlik bir namazin kilmisinin
anlatildig1 resimler yapboz haline getirilir. Yapboz parcalanir
ve 6grencilerin bir araya getirmeleri istenir.

GU-
Kazanim 8

Resmetme

Abdestin alimisinin ve 2 rekatlik bir namazin kilmisinin
anlatildig1 resimlerden olusan bir ¢alisma kagidi hazirlanir.
Fakat burada abdestin alinis1 ve namazin kilinis1 tam olarak
verilmez, arada bosluk birakilir. Ornegin: kollar1 yikamak ile
ilgili kisim verilir sonraki kisim bog birakilir. Ayni sekilde
kiyam verilir sonraki asama erilmez. Ogrenciler bos birakilan
yerleri resmederek doldurmalari igin yonlendirilir.
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BK-MR
Kazanim 5

Pandomim yapiyoruz

Ogrenciler icerisinde bir yerde “abdestin alinisinin” oldugu
pandomim senaryosu kurgularlar. Sirayla tahtaya cikarak
oyunlarin1 sergilerler diger Ogrencilerde ne anlatmaya
calisigin1 tahmin etmeye calisirlar. Ogretmen bu siirecte
fonda miizik dinletir

BK- MM
Kazanim 5

Drama yapiyoruz

iki dgrenci tahtaya ¢ikar. Ogrencilerden biri abdestin alinisin
canlandirmaya caligir. Abdestin herhangi bir yerinde durur.
Eger Ogrenci arkadasmma doniik bir sekilde parmaklarin
saklatirsa diger 6grenci kaldigi yerden devam eder. Eger
Ogrenci arkadasina yiiziinii doniik bir sekilde parmaklarmi
saklatirsa diger 6grenci arkadasinin kaldigi yerden geriye
dogru abdesti almaya ¢aligir. Diger 6grenci yerine otururken
baska bir 6grencinin omzuna dokunarak o kisiyi tahtaya
kaldirir.

MR-BK

Kazanim 5
Kazanim 9

Ritim ile teyemmiim

Ogretmen 1-2-3 der, dgrenciler ii¢ kez avuglarmi siraya vurur.
Ogretmen 4-5-6 der &grencilere 3 kez alkis yapar veya
avuclarr agagiya bakacak sekilde ellerinin kenarini birbirine
vurur. Ogretmen 7-8-9 der, dgrenciler {i¢ kez parmaklarmi
yiiziiniin kenarina getirir parmagim saklatir. Ogretmen tekrar
1-2-3 der, 6grenciler ii¢ kez avuglarmi siraya vurur. Ogretmen
4-5-6 der ogrencilere 3 kez alkis yapar veya avuglart asagiya
bakacak sekilde ellerinin kenarini birbirine vurur. Daha sonra
ogretmen 7-8 der dgrenciler sag eline vurur 6gretmen 8 der
ogrenciler ol eline vurur. Ritm yerlesinceye kadar tekrar edilir.
Daha sonra teyemmiimiin farzlar1 ve alinis1 hakkinda bilgi
verilir. Ritm tekrar ettirilir ve teyemmiimiin alinig1 ile
karsilastirilir.

Ezan ve kameti dinliyoruz

Ogretmen 6grencilere farkli makamlarda okunan ezan dinletir.
Eger miimkiin ise ¢ocuklar ile bir cami ziyareti yapilir. Burada
din gorevlisi ile ¢ocuklarin konu ile ilgili sohbet etmeleri
saglanir. Ezanin ne anlama geldigi, tarihi stiregteki yeri, ezan
ve kamet arasindaki fark hakkinda bilgi verilir.

MM-MR-GU
Kazanim 6

Venn semasi hazirlama

Ezan ve kamet dinlettirilir. Benzerlikleri ve farkliliklarii
karsilastirmalari i¢in venn semasi hazirlatilir. Benzer sekilde
her namaz tiirii i¢in de venn semas1 hazirlanabilir. Ornek: Ogle
ile ikindi namazi, Ogle ve aksam namazmin benzerlik ve
farkliliklarini bulmalari i¢in venn semasi hazirlatma

DD-BK

Hazineyi Bul
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Kazanim 6

Ogrenciler bahgeye cikartilir. Sinif 5 gruba ayrilir. Gruplardan
kartonlara dogadan bulacaklar1 nesneler ile bes vakit namazin
kagar rekat oldugunu igeren bir tablo hazirlamalarmi (farz,
siinnet ve vacip seklinde ayrilacak) istenir.

BK

Kazanim 6

Kukla yapiyoruz

Onceden a4 kagitlarma hazirlanmis maketler dgrencilere
dagitilir. Ogrencilerin bu figiirleri istedikleri gibi boyamalar
istenir. Daha sonra Ogrenciler maketlerin iizerlerinde
belirlenmis yerlerden kesip ve kuklalarini olusturduktan
sonra, namaz ile ilgili bir diyalogu canlandirarak, namazin
boliimlerini sergilemeye caligirlar

DD-BK

Kazanim 1
Kazanim 2
Kazanim 3

Dogay1 gozlem

Ogrencilerin dogadaki canlilar1 gdzlemeleri ve bu varliklarin
Allah’a (C.C.) siikiirlerini nasil ifade ettiklerini arastirmalari
istenir.

Smif gruplara ayrilir. Kur’an’dan siikiir ile ilgili ayetleri
bulmalari istenir. Gruplar bulduklari ayetleri kendi icerlerinde
tartisir ve ilkeler ¢ikartirlar. Daha sonra bahgeye ¢ikilir ve
gruplar konulari ilgili dogadan bulduklar1 yapraklardan olusan
bir kolaj hazirlarlar.

Degerlendirme

Etkinlikler siiresince hissettikleri duygular1 igeren giinliik
tutma

Ses kayd1

Tanilayici dallanmig agag

Kavram haritas1

Gozlem

Bilgi cantas1

Poster/ Afig Hazirlama

Sonuc ve Oneriler

Yeterlik, 6gretmenligin gerektirdigi sorumluluklar: yerine getirebilecek
yeteneklere sahip olmak; etkililik ise uygun arag ve yontemleri egitimsel amaglari
gercgeklestirebilecek bir sekilde kullanabilmektir. Yani etkili 6gretmen, 6gretimin
nasil yapilacagini ya da karsilagilan sorunlarin nasil ¢éziilecegini bilen kisi degil,
bildiklerinden hangilerinin hangi alanda nasil kullanilabilecegine karar veren ve
uygulayan uzman kisidir.®?’ CZK’ya gére egitimin amac1 sadece dgrencilerin
akademik basarilarini arttirmak degil, onlarin ¢oklu zeka potansiyellerini ortaya
¢ikarmak ve gelistirmek olmalidir. Bu nedenle DKAB 6gretmenlerinin
derslerinde Ogrencilerin bireysel farkliliklarini dikkate almasi ve onlarin ¢oklu
zeka alanlarina hitap eden stratejileri kullanmalar etkili bir 6gretmen olmalarinin
temel sartlarindandir. Bu da 6gretmen merkezli anlayistan 6grenci merkezli

127 Acikgdz, 2009, 5.103.
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anlayisa gecis ile miimkiin olacaktir.®® Nitekim CZK’nin din 6gretiminin
basarisina saglayacagi en biiyiik katki, geleneksel egitim sistemine yatkin DKAB
Ogretmenlerinin sahip olduklar1 6gretim stratejileri birikimlerini, sézel-dilsel zeka
alaninin digina tasimaktir.?®

Egitim sistemimizde ¢oklu zeka kurami uygulamalaria yonelik yapilan
degisiklikler heniiz ¢ok yenidir. Siiphesiz 6grenme ve zekd kavramlarina
yliklenen yeni anlam degisikleri DKAB dersi 0gretimine de yeni bakis acilari
kazandirmistir. Oyle ki, yenilenen ilk ve ortadgretim DKAB dersi 6gretim
programlar1 Ogretmeni degil Ogrenciyi 6n plana cikararak, Ogrencilerin
ezbercilikten uzaklagsmasma bununla birlikte bilgiyi anlayip yasadigi gevrede
kullanabilmesine olanak saglamay1 hedeflemektedir. Bu hedefe uygun 6gretmen
yetistirme, ders arag-gere¢ ve materyali hazirlama ve gelistirme c¢aligmalar
stirdiiriilmekte gorevli Ogretmenlere yapilandirmact programin felsefesi
kavratilmak tizere seminer ve hizmet-i¢i egitim kurslar1 diizenlenmektedir. Bu
baglamda, 6grenen kisinin ¢ok yonlii oldugunu savunan CZK’nin 6grenme
stireclerine dahil edilmesi programda belirlenen hedeflerin gergeklestirilmesi
agisindan onem arz etmektedir.

CZK’nin din 6gretiminde uygulanabilirliginin ele alindig1 bu arastirmada
oncelikle CZK kuramsal g¢ercevede tartigilmig, sonrasinda CZK acisindan
ilkdgretim DKAB 6gretim programi temel yaklagimi ve boyutlar: analiz edilerek,
kuramin ilkdgretim DKAB dersinde uygulanabilirliine dair uygulama
orneklerine yer verilmistir. Calismada elde edilen bulgulara gore; ilkdgretim
DKAB 6gretim programinda CZK gibi 6grenen merkezli yaklasimlarin temele
alindig1, bunu egitim bilimsel yaklasim bagta olmak {izere programin tamamina
yansitilmaya calisildigr goriilmiistiir. Fakat Ogretim programimin &gelerine
yonelik olarak yapilan analiz sonucunda; kazanimlarin 6nceden belirlenmis ve
cogunlukla biligsel kazanimlardan olugsmasinin, 6grencilerin daha ¢ok sozel ve
matematiksel zeka yeteneklerini kesfetmelerine ve gelistirmelerine firsat verdigi,
dolayisiyla diger zeka alanlarinin ihmal edildigi; kazanimlar ile biitiinliik i¢inde
olma ilkesinden hareketle icerigin de 6nceden belirlenmesinin ‘6grencinin ilgi ve
ihtiyacina uygun olma, yeteneklerini kesfetmeye ve gelisimini desteklemeye
firsat verme’ ilkesi acisindan 6grenen merkezli yaklagimlarin felsefesine uygun
olmadig1 tespit edilmistir. Ogretim programinmn egitim durumlari &gesinde
Ogretmenin rolii ele almirken 6grenen merkezli anlayisa deginildigi, 6grenme
stireclerinin aktif 6grenme merkezli olusturulmasi ve bu siireglerde 6grencilerin
ilgi ve ihtiyaclarmin 6n planda tutulmas: gerektiginin vurgulandigi tespit
edilmistir. Bu agidan programin egitim durumlari 68esinin CZK’nin temel
ilkelerini yansittig1 goriilmiistiir. Calismada daha sonra gretim programinda 4-5-
6-7 ve 8. simiflar igin hazirlanmig 6rnek niteligindeki etkinlik rnekleri (ss.86-187

128 gaban, 2010, s.25.
129 saban, 2010, s.27.
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aras1), CZK zeka tiirlerini yansitma durumu agisindan igerik analizine tabi
tutulmustur. Buna gore 6rnek niteliginde verilen etkinliklerde ¢ogunlukla sézel
dilsel, mantiksal-matematiksel ve gorsel-uzamsal zeka tiirlerine yer verildigi;
miiziksel-ritmik, bedensel-kinestetik, kisiler arasi-sosyal, 6ze doniik-i¢sel ve
dogaci zeka tiirlerine yonelik ise etkinlik 6rneklerinde ¢ok az bagvuruldugu tespit
edilmistir. Bununla birlikte bazen tek etkinlikte birden fazla zeka tiiriine
basvuruldugu belirlenmistir. Ogretim programinin son dgesi olan Slgme ve
degerlendirmeye yonelik analiz sonucunda; ilkdgretim DKAB 6gretim
programinin ait ortaya koydugu yaklasimin CZK’ya uygun oldugu goriilmiistiir.
Son olarak da zeka tiirlerine uygun olusturulan etkinlik 6rnekleri ile CZK’ nin
DKAB derslerinde uygulanabilir oldugu tespit edilmistir.

Arastirmada elde edilen sonuglardan hareketle arastirmada su Onerilere
yer verilmistir:

1. DKAB o6gretim programi CZK ve ilkeleri agisindan yeniden
giincellenebilir.

2. Ogretim programi dgretmenin elinde bir kilavuzdur. Bu nedenle érnek
etkinlikler tiim zeka tiirlerini yansitacak sekilde diizenlenebilir.

3. “Her ¢ocugun benzersiz oldugu, hepsinin okula ayni &grenme
kapasitesine ve 6grenme yollarina sahip olarak geldigi, bu nedenle de hepsinin
ayn1 yontemle Ogrenebilecegi yaklagimi” ile yola ¢ikan bir 6gretmenin biitiin
Ogrencilerini tanimadan, onlarin gereksinimleri ile Ortiisecek bir 6gretim plani
yapmas1 miimkiin degildir. Bu nedenle 6gretmenlerin ¢ocuklarin farkl fiziksel,
duygusal ve zihinsel gelisim diizeylerine sahip olduklarini bilmesi ve bunlart
tespit edip gelisimi i¢in 6grenme siiregleri olusturmasi, hem gereklilik hem de
ogretmen ve dgrenci iginde motivasyon kaynag olacaktir.** Bu nedenle DKAB
ogretmenlerine yonelik CZK ve uygulamalarini tanitici faaliyetler diizenlenebilir.

4. Gerek orgiin din egitimdeki 6gretmenlerin gerekse de yaygin din
ogretimindeki din gorevlilerinin zeka alanlarinin tespiti ve gelistirmesine yonelik
caligmalar yapilabilir. Ciinkii 6gretmenlerin ve din gorevlilerinin bu zeka tiirlerine
ozellikle de kisiler aras1 sosyal zekdya sahip olmasi ve gelistirilmesi birebir
insanlarla muhatap olunan bu meslegin basarisi agisindan olduk¢a dnemlidir.

5. CZK’ya uygun 6gretmenlere yonelik materyal havuzu olusturulabilir.
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