213

ANADOLU UNIVERSITESI
EGITIM

FAKULTESI

DERGIS 2019

ISSN: 2602-2249

TEMMUZ

Hayat Bilgisi Dersinde Kazanima Dayali Web Tabanh Degerlendirme’
Acquisition Based Assessment on Web in Life Science Courses®
frfan SURAL?

Pinar GiRMEN3

Basvuru Tarihi: 01.07.2019 Kabul Tarihi: 27.08.2019

Auf ig:in:“ Siiral, 1. ve Girmen, P. (2019). Hayat bilgisi dersinde kazanima dayali web tabanli degerlendirme.
Anadolu Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi (AUJEF), 3(3), 213-226.

OZ: Bu ¢alismanim amaci, hayat bilgisi dersinde web tabanli bir degerlendirme araci gelistirmek ve dgrencilerin
birinci sinif Dogada Hayat linitesinde yer alan “HB.1.6.5. Geri doniisimii yapilabilecek maddeleri ayirt eder.”
kazanimmna ne kadar ulasabildiklerini belirlemektir. Bu ama¢ dogrultusunda nitel ve nicel arastirma
yaklagimlarimim birlikte kullanildigi karma desenden yararlanilmistir. Aragtirmanin katilimcilarini 2018-2019
egitim Ogretim yilinin bahar déneminde orta sosyo-ekonomik ¢evreye sahip bir ilkokulun birinci sinifina devam
eden Ogrenciler olusturmustur. Arastirmanin nicel verileri; 6grencilerin degerlendirme aracindan elde ettikleri
skorlara dayali olarak toplanmistir. Arastirmanin nitel boyutundaki veriler ise dgrencilerle gergeklestirilen yari
yapilandirilmig goriismeler araciliiyla toplanmistir. Arastirmada elde edilen sonuglara gore; elma en ¢cok dogru
yere yerlestirilen, poset ve bardak ise en az dogru yerlestirilen 6ge olmustur. Ayrica &grencilerin ¢op kutusunu
veya geri doniigiim kutularindan herhangi birini se¢melerinde degerlendirme aracindaki gorsellerin durumu
onlarin kararlarmi etkiledigi elde edilen bir baska bulgudur. Son olarak o6grenciler degerlendirme aracini
rahatlikla kullanmis ve bu siiregten keyif aldiklar1 ve ilgili kazanimi kismen edindikleri gériilmiistiir.

Anahtar sézciikler: Ilkokul, hayat bilgisi, web tabanli degerlendirme

ABSTRACT: The purpose of this study is to develop a web based assessment tool in social studies course, to
describe development and to determine how much students achieve to “HB.1.6.5. Distinguishes the materials that
can be recycled” acquisition in Life in Nature Unit at first grade. For this purpose, the study is designed as mixed
method research where both quantitative and qualitative methods are used. The participants of the study consisted
of students attending the first grade of a primary school with a middle socio-economic environment in the spring
semester of the 2018-2019 academic year. Quantitative data of the study were based on the scores they achieved.
The qualitative data of the study were collected through semi-structured interviews. According to the results
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obtained in the research; apples were placed in the right place most, and bags and cups were the least correctly
placed items. In addition, when the students choose the trash bin or any of the recycling bins, the state of the
visuals in the assessment tool is another finding that affects their decisions. Finally, the students used the
assessment tool easily and it was seen that they enjoyed this process and partially gained the related gain.

Keywords : Primary school, social studies, web based assesment
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1. GIRIS

Hayat bilgisi; cocugun kendini tanimas1 amaciyla onun anlayis1 dikkate alinarak; sosyal bilimler,
fen bilimleri, sanat, diisiince ve degerlerle igerigi olusturulan, iyi bir insan, ulusal bir vatandas ve
nihayet bir diinya vatandasi olma oOzellikleri kazandiran, toplu &gretim anlayisindan hareketle
cocuklara hayatin bilgisini kazandirmaya c¢alisan vatandaslik egitim programimmn ilk dersidir (Tay,
2017). Bu dersle; cocugun dogumundan itibaren diinyayr nasil anlamlandirdigina iliskin yasantilari
merkeze alinarak sonraki yasamina iliskin bilgi, beceri ve degerlerin kazandirilmasi hedeflenmektedir
(Kabapmar, 2012). Bu baglamda, Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programir’min temel amaci; yasam
becerilerine sahip, kendini taniyan, saglikli ve giivenli bir yasam siiren, yasadigi toplumun degerlerini
Oziimseyen, dogaya ve cevreye duyarl, arastiran, lreten ve iilkesini seven bireyler yetistirmektir
(MEB, 2018). Bu temel amacin yaninda, 6grencilerin; problem ¢dzme, iletisim, sorumluluk, arastirma,
bilgi ve iletisim teknolojilerini kullanma, dengeli beslenme, is birligi, sagligim koruma gibi gerekli
becerileri edinmeleri de hedeflenmektedir (MEB, 2018). Cocuklarm hayat bilgisi dersinde edindikleri
bilgi ve becerileri kendi yasamlarina nasil aktardiklarmin ve sosyal iligkilerinde bu bilgi ve
becerilerden nasil yararlandiklarinin belirlenmesi 6nemlidir. Baska bir deyisle, 6grencilerin hayat
bilgisi dersi kavramlarina, beceri ve tutumlarina ne 6lgiide sahip olduklarinin belirlenmesi 6gretim
programinin amacina ulagmasinin énemli bir boyutunu olusturmaktadir. Bu belirlemenin yapilabilmesi
Olgme ve degerlendirme siiregleri ile ilgilidir. Degerlendirme, egitim ve Ogretimin Onemli bir
parcasidir. Egitim programlarmin basarisi, 6grencilerde beklenen bilgi, beceri ve tutumlarin gelisip
gelismedigi, 6lgme ve degerlendirme yoluyla belirlenir. Bu nedenle 6lgme ve degerlendirme, egitim
Ogretimi siirekli izleyerek aksakliklar1 zamaninda gérme ve diizenleme sansi verir (Giileryliz, 2008).
Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programu, dlgme ve degerlendirme siirecinde azami cesitlilik ve esneklik
anlayisiyla hareket edilmesi gerektigine vurgu yapmaktadir (MEB, 2018). Bu sdylemden hareketle,
smif 6gretmenlerinden hayat bilgisi dersine yonelik gerek siire¢ ve gerekse sonug degerlendirmede
farkli yontemleri kullanmalar1 beklenmektedir. Ancak ilgili arastirmalarin sonuclarina gore
ogretmenlerin; Ozellikle alternatif 6lgcme ve degerlendirme yaklasimlarini kullanmada zorluklar
yasadiklar1 belirlenmistir (Duban ve Kiigiikyilmaz, 2008; Kanatli, 2008; Anilan, H. ve Kilig, Z. 2010;
Gomleksiz, M.N. Yildirim, F. ve Yetkiner, A. 2011; Glines ve Baki, 2011; Kaya, Balay ve Gogen,
2012; Kilmen ve Kosterelioglu, 2017). Alternatif 6lgme ve degerlendirme yaklagimlarinin
kullaniminda yasanan sorunlarin; ¢ok zaman almasi (Acat ve Demir, 2007; Gelbal ve Kelecioglu,
2007), smiflarin kalabalik olmasi (Kartallioglu, 2005; Korkmaz, 2006), 6gretmenlerin konu hakkinda
yeterince bilgi sahibi olmamalar1 ve buna dayali olarak edindikleri algilar (Erdemir, 2007) gibi
noktalarda toplandigi goriilmektedir. Yasanan sorunlar goz oniine alindiginda hayat bilgisi dersi 6lgme
ve degerlendirme siirecinde azami cesitlilik anlayiginin uygulamaya doniistiiriilemedigi sOylenebilir.
Bu baglamda hayat bilgisi dersi 6lgme ve degerlendirme siirecinde kullanilabilecek web tabanli bir
degerlendirme aracinin gelistirilip uygulama siirecinin betimlenmesi 6nemli goriilebilir.

Web tabanl1 degerlendirme araclari, degerlendiricilerin bilgisayar veya mobil cihazlar {izerinden
degerlendirme yapmalarina olanak saglayan teknolojiler olarak ifade edilebilir. Bu degerlendirme
araclarmin gelistirilmesi ve uygulanmasinda en yaygin kullanilan ortamlardan birisi web ortamlaridir.
Web ortamlari, teknolojinin gelismesi ile gesitli evrimler gegirmis, bireyin pasif bir izleyiciden etkin
bir katilimciya donlismesi 6zellikle web 2.0 araglar1 sayesinde gerceklesmistir. Giintimiizde “dijital
yerli” (Prensky, 2007) olarak adlandirilan Ogrencilerin cogu web 2.0 teknolojilerini giinliik
yasamlarmda daha fazla kullanmaktadirlar. Web 2.0 teknolojileri 6grencileri kaynaklar1 yeniden
kullanmasina ve yeni bilgileri olusturmasina tesvik etmektedir (An, Aworuwa, Ballard ve Williams,
2010). Web 2.0 teknolojileri sayesinde giliniimiizde etkilesimi yiiksek, katilimer odakli sistemler

Anadolu Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi (AUJEF), 3(3), 213-226



216 Irfan SURAL ve Pinar GIRMEN

gelistirmek ve bunlar1 egitim 6gretim siireglerinde kullanmak olanakli hale gelmistir. Web tabanli
degerlendirme araclar1 giinlimiizde agirhikli olarak oyunlar ve animasyonlar gibi etkinlikleri
kapsamaktadir.

Web tabanli degerlendirme araglari; oyun, bulmaca ve animasyon gibi bir¢ok uygulama
icerdiginden 6grencilere daha yiiksek diizeyde diisiinme olanagi saglayan zengin ¢esitlilikte 6grenme
yontemleri sunmaktadir (Eyal, 2012). Web tabanli degerlendirme araclari ve materyalleri; 6grenenlerin
yanlis 6grenmelerinin farkina varmalarini saglarken ayni zamanda bu durumu diizeltmeleri i¢in ilgili
etkinliklere yonlendirebilmektedir. Ayrica web tabanli degerlendirme araglarimin ve materyallerinin
Ogretme Ogrenme siirecinde kullanilmasi Ogrenenlerin iist biligsel becerilerini desteklemektedir
(Cetinkaya ve Tag, 2016). Bu sdylemlerin yaninda web tabanli degerlendirme ara¢ ve materyalleri ayni
zamanda, arag-gerec eksikligini desteklemekte ve 6grenenlere web ortamina entegre edilmis konuyla
ilgili igerikleri takip etme olanagi sunmaktadir (Akca, Barut ve Onder, 2014). Bu baglamda, hayat
bilgisi dersinde web tabanli bir degerlendirme araci hazirlamak ve bu derse iligkin bir kazanimin
ogrenciler tarafindan ne kadar edinildiginin belirlenmesi 6nemli goriilebilir. Bu arasgtirmanin amaci,
hayat bilgisi dersinde web tabanli bir degerlendirme aract gelistirmek ve Ggrencilerin birinci sinif
Dogada Hayat lnitesinde yer alan “HB.1.6.5. Geri doniistimii yapilabilecek maddeleri ayirt eder.”
kazanimina ne kadar ulasabildiklerini belirlemektir.

2. YONTEM

Calismada hem nicel hem de nitel veriler toplanmus, arastirma agiklayici karma desen olarak
tasarlanmstir. Creswell’e (2008) gore karma yontem arastirmalarinin temel varsayimi, nitel ve nicel
arastirma yontemlerinin birlikte veya harmanlanarak kullanilmasinin arastirma problem ve sorularmin
bu yontemlerin ayri kullanilmasindan daha iyi anlasilmasimi sagladigidir. Dolayisiyla karma desen
arastirmalari, arastirma problemini daha iyi anlayabilmek amaciyla nicel ve nitel yontemlerin,
kavramlarin veya tekniklerin bir arada kullanildigi, arastirmanin bazi asamalarinda hem nicel hem de
nitel verilerin toplandigi, analiz edildigi veya birlestirildigi caligmalar olarak tamimlanmaktadir
(Creswell, 2008; Gay, Mills ve Airasian, 2006; Johnson ve Christensen, 2008; Johnson ve
Onwuegbuzie, 2004).

Arastirmada 6ncelikle nicel ardindan nitel veriler toplandigindan karma arastirma modellerinden
aciklayic1 karma model arastirmasi olarak tasarlanmstir. Agiklayici karma yontem arastirmalarinda,
nicel veriler toplanip daha sonra nicel verileri agiklamak amaciyla nitel veriler toplanmaktadir (Firat,
Kabake1 Yurdakul ve Ersoy,2014). Bu calismada da oncelikle 6grencilerin kullandiklar1 degerlendirme
aracindan elde edilen nicel skorlar toplanmis ardindan Ogrencilerle yapilan gériismeler ile bulgularin

desteklenmesi amaglanmustir.

2.1. Cahsma Grubu

Calsma grubunu 2018-2019 egitim gretim yilinin bahar doneminde orta sosyo-ekonomik gevreye sahip
bir ilkokulun birinci sinifina devam eden 156 ogrenci olusturmustur. Caligma grubunun belirlenmesinde
amacl drnekleme tiirlerinden dlgiit 6rnekleme kullanilmustir. Olgiit 6rnekleme, 6nceden belirlenmis
cesitli Olciitleri iceren biitlin durumlarin ¢alisilmasini temele almaktadir (Yildirim ve Simsek, 2013).
Arastirmada, okulun bilgisayar laboratuvarina sahip olmamasi, yerlesim yerinin sosyoekonomik acidan
orta diizeyde olmasi ve katilime1 6grencilerin ilgili kazanima iliskin ders islemis olmalari ve aragtirma
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kapsaminda ele aliman “HB.1.6.5. Geri doniisiimii yapilabilecek maddeleri ayirt eder.” kazanimini
destekler nitelikteki geri doniisim kutularmin her katta bulunmasi 0lgiit olarak ele alinmistir.
Katilimcilarin belirlenmesinde teknoloji kullanim becerilerinin orta diizey olmasi ve bilgisayar
laboratuvarinin okulda olmayisi arastirmanin verileri agisindan 6nemli goriilmiistiir. Bu Ogrencilerin
sadece bir tanesinin heniiz okuma ve yazma siirecini tamamlamadigi belirlenmis ancak web tabanl
degerlendirme aracinin gorsele dayali olmasi nedeniyle Ogrenci arastirma kapsamina alinmistir.
Arastirmanin yar1 yapilandirilmig gériismeleri, web tabanli degerlendirme aracinin oynanma siirecinde
siriikle birak isleminde ¢ok tereddiit yasayan ve hi¢ tereddiit yasamayan &grencilerle
gerceklestirilmistir. Bu baglamda 20 o6grenciyle yar1 yapilandirilmis goriisme yapilmistir. Bu
Ogrencilerin, 12’si erkek, 8’1 ise kizdir.

2.2. Verilerin Toplanmasi

Arastirma verileri; 2018-2019 egitim 6gretim yilinin bahar donemi Nisan aymda toplanmustir.
Web tabanli degerlendirme araci, farkli simiflara 4 farkli giinde toplam 156 &grenciye uygulanmustir.
Ogrenciler, okulun toplanti odasinda diziistii bilgisayarlar araciigiyla ikiserli ve dérderli gruplar
halinde birbirlerini gérmeyecek bir diizende uygulama siirecine katilmiglardir.

Uygulamanin sonunda segilen 20 6grenci ile yar1 yapilandirilmis goriisme gergeklestirilmistir.
Yar1 yapilandirilmig goriisme formu; web tabanli degerlendirme aracinda yer alan 6gelerin 6grenciler
tarafindan nasil ve neden se¢ildigi, 6grencilerin bu siiregteki duygular1 ve aracin kullaniminda yasanan
teknik siirecleri irdelemeyi amaglayan 3 sorudan olusmaktadir. Ogrencilerin yaslarmin kiiciik
olmasindan dolay1 gériismeye iliskin izinler 6grenci velilerinden alinmistir.

2.3. Web Tabanh Degerlendirme Aracinin Gelistirilmesi

Web tabanli degerlendirme aracmin gelistirilmesinde kullanilan geri doniisim ogeleri,
ogrencilerin 6grenme siirecinde kullandiklar1 hayat bilgisi ders kitabindaki gorseller dikkate alinarak
belirlenmistir. Degerlendirme aracina hangi ogelerin dahil edilmesi ve ne tiir gorsellerin secilmesi
gerektigi konusunda fen bilgisi dgretmenligi bolimiinde gérev yapan iki Ogretim {iyesinden goriis
alimmigtir.  Arastirmada  kullanilan web tabanli degerlendirme aracinin gelistirilmesi i¢in
kullanilabilecek teknolojiler arastirilmis, hedef kitlenin yas ve teknolojik yeterlilikleri gz Oniinde
bulundurularak siiriikle birak teknolojisini destekleyen ve Ogrencilere degerlendirme siirecini
oyunlastiran bir tasarimda karar kilinmistir. Sekil 1’de ekran goriintiisii verilen web tabanl
degerlendirme aracinda en {istte 12 adet geri donilisim oOgesi ve 4 farkli doniisim kutusu
gosterilmektedir. Ogrenci her bir doniisiim Ogesini altindaki kesikli cizgilerle simr1 belirlenmis
doniisiim kutusuna stiriikle birak yontemi ile yerlestirmeye caligmaktadir. Yanlig doniisiim kutusuna
siiriikledigini diislinen 6grenci bu tercihini isterse tiim Ogelerin oldugu listeye geri koyabilir ya da
direkt farkli doniisim kutusuna yerlestirerek tercihini degistirebilmektedir.
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PLASTIK CAM KAGIT COP KUTUSU

Sekil 1: Web Tabanli Degerlendirme Aract

Ogrencilerin uygulamay1 tablet veya mobil cihazlardan gergeklestirebilmesi ve fare kullanma
becerisi olmayanlar igin engel olusturmamasi amaciyla siiriikle birak &zelligini sunan JavaScript
kiitiiphanelerinden yararlanilmigtir. Ayrica gorsel tasarim sablonu hedef yas 6zelligi dikkate alinarak
secilmistir.

Web tabanli degerlendirme aracinda kullanilan gorsellerin anlasilir olup olmadigi, siiriikle birak
isleminde &grencilerin olasi sorunlarin tespiti ve siiriikleme islemlerinin dogru bir sekilde kaydedilip
kaydedilmedigini test etmek i¢in 5 6grenci ile pilot ¢calisma gergeklestirilmistir. Bu ¢aligma sonrasinda
baz1 gorseller degistirilmis ve gorsellerin sayisi azaltilmistir. Bu kapsamda her geri doniisiim kutusuna
3 gorsel ayarlanmis ve web tabanl degerlendirme aracinda kullanilan 6ge sayist cocuklarin gelisim
ozellikleri agisindan uygun hale getirilmistir.

2.4. Verilerin Analizi

Aragtirmanin nicel verileri katilimcilara uygulanan web tabanli degerlendirme araci kullanilarak
toplanmustir. Katilimeilarin her bir 6geyi dogru ve yanhs geri doniisiim kutusuna yerlestirdikleri arka
planda MySQL veri tabaninda toplanmis ve ardindan Excel verisi olarak aktarilmistir. Arastirmanin
verileri frekans aracilifi ile grafik ve tablolar halinde sunulmustur.

Aragtirmanin nitel verileri icerik analizi teknigi kullamlarak ¢dziimlenmistir. Icerik analizinde
amag verileri aciklayabilecek kavram ve iligkilere ulagsmaktir (Yildirim ve Simsek, 2008). Ses kaydi
araciligiyla elde edilen veriler, hi¢bir degisiklik yapilmadan oldugu gibi goriisme formuna yazilmis ve
elde edilen veriler, temel anlamlar ve iliskiler dikkate alinarak temalastirilmigtir. Temalarin
oOlusturulmasinda arastirmacilar ve bir uzman birbirlerinden bagimsiz bir bigimde ¢alismiglardir. Analiz
sonuclar1 karsilastirilmig ve yapilan kodlamalar goriis birligi ve goriis ayriligi seklinde kodlanmistir.
Miles ve Huberman (1994) giivenirlik formiiliine gére uyum saglanmistir (% 91).

3. BULGULAR

Bu boéliimde ilk once web tabanli degerlendirme aracindan elde edilen nicel veriler ve yari
yapilandirilmig goriismeler sonrasinda elde edilen nitel veriler sunulmustur.
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3.1. Kazammmn Edinilme Diizeyine liskin Bulgular

Grafik 1’¢ gére Ogrencilerin web tabanli degerlendirme aracindaki 12 6geyi geri doniisim
kutularina yerlestirmek igin yaptig1 toplam hareket sayis1 2224°tiir. Ogrenciler siiriikle/birak (drag &
drop) ozelligini kullanarak gerceklestirdikleri bu hareketlerin 352’si diizeltme hareketi (LISTE)
oldugundan toplam cevap 1872’dir. Bu cevaplardan 1439°u dogru, 433’1 ise yanlistir.

2224
2500
! 1872
2000 1439
1500
1000 433
500 ’
0
@ Toplam Haraket [Toplam Cevap DOGRU YANLIS

Grafik 1: Ogrencilerin Toplam Hareket, Cevap ve Dogru/Yanlis Dagilimlar:

Web tabanli degerlendirme aracindan elde edilen cevaplarin cinsiyete gore dagilimlarini
gosteren Tablo 1 asagida sunulmustur. Buna gore 12 6geyi ilgili kutulara yerlestirirken gerceklestirilen
hamleler baglaminda erkek dgrenciler %66,75 kiz dgrenciler ise %62,36 oraninda dogru yapmuslardir.
Toplamda dogru cevaplarm orant %64,7 olmustur.

Tablo 1: Cinsiyete Gore Cevaplarin Dagilimi

Ogrencinin N Dogru Yanhs Dogru Yanhs Toplam

Cinsiyeti f f % % f

Kiz 73 648 228 62,36 21,94 876

Erkek 83 791 205 66,75 17,29 996

Toplam 156 1439 433 64,70 19,46 1872
N=156

Ogrenciler web tabanli degerlendirme aracini kullanarak farkli kategorilerdeki dgeleri 4 farkl
doniistim kutusuna yerlestirmislerdir. Bu kapsamda her bir doniisiim kutusu igin elde edilen veriler
asagida sirasiyla sunulmustur. PLASTIK geri doniisiim kategorisine gerceklestirilen islemler Tablo
2’de verilmistir.

Tablo 2: PLASTIK Geri Diisiim Kategorisine Gore Cevaplarin Dagilimi
Oge PLASTIK KAGIT CAM cop LISTE
Top 97 13 8 46 14
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Su Sisesi 124 6 9 17 8
Poset 79 45 2 37 15
N=156

Tablo 2’deki veriler incelendiginde plastik olarak smiflandirlan Top, Su Sisesi ve Poset
ogelerinin 4 farkh kategoriye yerlestirilme sayilari ile tereddiit ve/veya diizeltme amaciyla LISTE ye
geri alma islem sayilar1 goriilmektedir. Buna gore 156 &grencinin 124’ Su Sisesini PLASTIK
kategorisine yerlestirerek dogru cevap vermislerdir. Poset ise en az dogru yerlestirilen 6ge olmustur.
Top 46 kez, Poset ise 37 kez COP’e yerlestirilmistir. Bununla birlikte Poset, KAGIT geri déniisiim
kutusuna 45 kez yerlestirilmistir.

CAM geri doniisiim kategorisine ger¢eklestirilen islemler Tablo 3’ de sunulmustur. Kavanoz,
Kirtk Kum Saati ve Siit Sisesinden olusan Ogelerin doniisiim kutularina gonderilme sayilari
incelendiginde CAM kategorisindeki Ogelerin yiiksek bir sayida dogru yere yerlestirildikleri
goriilmektedir. Kavanoz en yiiksek dogru yerlestirilme oranina sahiptir. Burada dikkat ¢eken 6ge Kirik
Kum saatinin doniisiim kutularma siiriiklenip birakildiktan sonra tekrar LISTE kutusuna 63 kez
yerlestirilmis olmasidir. Bu saymin yiiksek olmasinn nedeni Ogrencilerin kum saatinin kirik
olmasindan dolay1 onu ¢op kutusuna yerlestirip yerlestirmemeleri konusunda yasadiklari tereddiittiir.
Bu nedenle Kirtk Kum Saati’ni COP iginde birakan &grenci sayis1 14 olarak gergeklesmistir.

Tablo 3: CAM Geri Diisiim Kategorisine Gore Cevaplarin Dagilimi

Oge CAM KAGIT PLASTIK COP LiSTE

Kavanoz 144 2 11 3 9

Kirik Kum Saati 130 9 7 14 63

Siit Sisesi 140 3 10 4 5
N=156

KAGIT geri doniisiim kategorisine gergeklestirilen islemler Tablo 4’te sunulmustur. Bardak,
Gazete ve Aligveris Torbasmin yer aldig1 bu kategoride 6grenciler, Gazete dgesi yiiksek bir say1 olan
138 kez dogru yere yerlestirilmistir. Burada bardak yar1 yartya bir oranda KAGIT yerine PLASTIK
kategorisine birakilmistir. Bardagin giinliik hayatta kagit ve plastik tiirlerinin bulunmasi bu oramn
olusmasinda etkili oldugu diisiiniilmektedir. Bu kategoride Aligveris Torbasi KAGIT yerine COP’e 22
kez yerlestirilmistir.

Tablo 4: KAGIT Geri Diisiim Kategorisine Gore Cevaplarin Dagilum

Oge KAGIT PLASTIK CAM cor LiSTE
Bardak 79 62 7 12 13
Gazete 138 6 3 12 7
Alsveris 120 13 4 22 16
Torbasi

N=156

Son olarak geri doniisiim dgeleri disinda yer alan Balik, Elma ve Eski Kazak dgelerinin COP
kategorisine gerceklestirilen dogru hamle sayilari ile diger kategorilere gerceklestirilen islemler Tablo
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4’te sunulmustur. COP kategorisinde en ¢cok dogru hamle Elma gesinde olmustur. Elma 146 &grenci
tarafindan COP’e atilmis ve bu say1 uygulamanin en yiiksek dogru sayisi olmustur. Eski Kazak ise
sirastyla 21 defa KAGIT ve 24 defa PLASTIK doniisiim kategorisine yerlestirilmistir. Bu sayilarin
olusmasindaki énemli nedenlerden birisi uygulama esnasinda 6grencinin ogeleri esit bir sekilde geri
doniisiim kutularina dagitma gabasi olarak gozlenmistir.

Tablo 4: COP Kategorisine Gére Cevaplarin Dagilimi

Oge cop KAGIT CAM  PLASTIK  LISTE
Bahk 134 7 5 17 13
Elma 146 4 3 5 2
Eski Kazak 108 21 6 24

N=156

3.2. Degerlendirme Aracinin Uygulamasina iliskin Ogrenci Géoriisleri

Arastirmada web tabanli degerlendirme aracinin uygulanma siirecine iliskin 6grenci goriisleri
duyussal ve biligsel boyutlar olarak iki tema altinda toplanmustir. Birinci temada &grencilerin
kararlarin1 etkileyen bilissel boyutlar ele almmustir. Ogrencilerin goriislerine gore, gelistirilen web
degerlendirme aracindaki ogelerin hangi kutuya yerlestirilmesi gerektigi kararlarim etkileyen etkenler
su sekildedir. Kullanilan dgenin kagit ve poset i¢in burusturulmus, top i¢in patlamis, pet sise igin
ezilmis, kum saati i¢in ise kirilmis olup olmamasi durumudur. Baska bir deyisle 6grencilerin ¢6p
kutusunu veya geri doniisiim kutularindan herhangi birini segmelerinde degerlendirme aracindaki
gorsellerin durumu onlarin kararlarini etkilemistir. Ogrencilerin kararlarmi etkileyen etkenlerden bir
digeri ise ilgili kutucuklara esit sayida 6genin dagilmasi gerekliligine olan inanglaridir. Bu temaya
iligkin kimi 6grenci s6ylemleri soyledir.

“Hani top patlak ya ben patlak oldugu icin ¢op kutusuna attim.” (0grenci 11)

“Simdi su sisesi plastik, plastik olunca plastik geri doniisiime atilmasi gerekiyor. Top da
plastik ama patlak bir top ya dyle olunca ¢op kutusuna yerlestirdim.” (6grenci 17)

“Kavanoz cam yani camdan yapilmis ama kagit geri déniisiim bos kalmisti ben de orasi
bos diye oraya bir sey gelmesi gerekir. Iste oraya gétiirdiim.” (6grenci 8)

“Gazeteler iist iiste diizgiin konmug o ytizden ¢6p olmaz geri doniisiime koydum. SuU sisesi
ezilmis iistiine basilmis artik ¢ope atilmast lazim.” (6grenci 7)

“Hepsini biliyorum ben zaten ¢ok hizli yaptim. Benimkilerin hepsi dogru. Plastigi plastige
gotiiriiyorsun, gazeteye filan kagida, cami da cam geri déniisiimiine birakiyorsun. Cop
olanlar goriiniiyor zaten. Onlar: da ¢ope attim.” (6grenci 15)

Ogrencilerle yapilan yar1 yapilandirilns gériismeler araciliyla elde dilen verilerden olusturulan
ikinci tema, web tabanh degerlendirme aracinin uygulama siirecine iliskin duyussal boyut temasidir.
Bu tema kapsaminda Ogrenciler degerlendirme aracini, eglenceli ve keyifli bulmuslardir. Bununla
birlikte, aragtirma kapsamindaki &grenciler bu ve buna benzer oyunlar oynamak istediklerini ifade
etmiglerdir. Ogrencilerin, bazilar1 uygulamay1 gerceklestirmelerine ragmen teneffiis aralarinda bir
daha oyunu oynamak i¢in 1srar etmislerdir. Bu temaya iliskin 6grenci sdylemleri sdyledir:
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“Ben ¢op oyununu ¢ok sevdim. Cok eglendim. Bir daha oynamak isterim. Bence ¢ok ¢abuk
bitti. Cop oyununu bir daha oynayabilir miyim?” (6grenci 5)

“Oyunu oynamak ¢ok hosuma gitti. Cok zevkliydi. Ben hemen bitirdim.” (6grenci 15)

“Bence her giin boyle oyunlar oynasak daha giizel olur. Oyun oynarken ¢ok mutlu
oluyorum.” (Ogrenci 14)

“Eglenceli bir oyundu. Evde oynadiklaruima benziyor. Ben tabletimde béyle oyunlar
oynuyorum zaten. Kolay bir oyundu.” (6grenci 12)

“Ben boéyle oyunlart ¢ok severim. Annem izin verdik¢e evde de oynuyorum. Okulda
oynamak ¢ok giizeldi.” (0grenci 1)

“Cop oyunu giizeldi. Ben bazi yerlerinde zorlandim ama oynamasi eglenceliydi. " (6grenci

9)

“Biz bu oyuna ¢op oyunu diyoruz. Sinifa doniince arkadaglarimiza anlattik. Cok giizel bir
oyundu.” (0grenci 8)

“Bilgisayarda bir seyler yapmak ¢ok giizeldi. Ben bilgisayar oyunlarint ¢ok severim. Bu
oyun da hogsuma gitti.” (6grenci 3)

4. TARTISMA ve SONUC

Bu arastirmada, hayat bilgisi dersinde web tabanli bir degerlendirme araci gelistirmek ve
ogrencilerin birinci siif Dogada Hayat iinitesinde yer alan “HB.1.6.5. Geri doniisiimii yapilabilecek
maddeleri ayirt eder.” kazanimina ne kadar ulasabildikleri belirlenmeye calisilmistir. Arastirma
kapsamindaki Ogrencilerin, ilgili kazanima yarismmdan fazlasimin ulastigi sonucuna ulagilmustir.
Degerendirme kapsaminda kullanilan gorsellerin igerigini 6grencilerin segimini etkiledigi arastirmanin
diger bir sonucudur. Goérsel igeriginin kirik, burusuk, ezik ya da patlak olmasi 6genin 6grenciler
tarafindan geri doniislim yerine ¢ope yerlestirilmesinde 6nemli olmustur. Arastirmanin gergeklestigi
okulda kazanimin yasam becerisine donistiiriilmesini saglayacak geri dontisiim kutulari her kata
Ogrencilerin gorebilecegi bicimde yerlestirilmis ve onlarin ilgilerini ¢ekebilecek gorsellerle
stislenmigtir. Ancak web tabanli degerlendirme aracinda yer alan gorseller daha ¢ok ev atiklarini
icermektedir. Bu durum, yasanilan sehirde her binanin 6niinde geri doniisiim kutusu olmasina karsin,
katilimc1 6grencilerin ev yasamlarinda atiklarin ayristirilmadigini diisiindiirebilir. Bununla birlikte
hayat bilgisi dersi, ¢ocuklarin temel yasam becerilerini edinmelerini ve edindikleri bilgi ve becerileri
kendi yasamlarina aktarmalarin1 hedefleyen ilkokul diizeyindeki bir derstir. Bu roliiyle 6grencilerin bu
bilgi ve becerileri yasamlarinda nasil kullandiklarmin belirlenmesi olduk¢a 6nemlidir. Aragtirmada
elde edilen bir bagka bulgu da 6grencilerin degerlendirme aracinda yer alan doniisiim kutularma 6geleri
esit bir sekilde dagitmaya caligmalaridir. Bu durumun O6grencilerin bilgisayar oyun aligkanliklari,
nesneleri simetrik diizenleme istegi ya da bu konuda farkli inanglarindan kaynaklandigi
diistiniilmektedir. Arastirmada elde edilen veriler bu baglamda ele alindiginda ilgili kazanimin
¢ocuklara edindirilmesi konusunda tam olarak basarili olunamadigi sonucuna ulasilmistir.

Aragtirmanin diger bir amaci web tabanli degerlendirme aracina iligkin 6grenci goriislerinin
neler oldugunun belirlemsidir. Bu amaca yonelik aragtirma kapsamindaki 6grencilerin tamami web
tabanli degerlendirme aracinin igerigini olusturan oyunu begenmis ve Keyif aldiklarim ifade
etmiglerdir. Yar1 yapilandirilmis goriismelerde 6grencilerin, web tabanl degerlendirme aracini ¢op
oyunu olarak adlandirdiklar1 gériilmiistiir. Bu baglamda web tabanl degerlendirme aracinin dgrenciler
igin ilgi ¢ekici, eglendirici, motive edici bir arag oldugu sdylenebilir. Ogrencilerin web tabanli
degerlendirme aracim kullanmada herhangi bir zorluk yasamamis olmamalar1 ve araci ilgi ¢ekici

Anadolu Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi (AUJEF), 3(3), 213-226



Hayat Bilgisi Dersinde Kazanima Dayali Web Tabanl Degerlendirme 223

bulmalar1 bu aracin, birinci smif hayat bilgisi dersinde kullanilabilir bir web tabanl degerlendirme
araci oldugunu gostermektedir. Web tabanli uygulamalarin duyussal boyutuna iliskin benzerlik
gosteren sonuglar, Cetin (2010) ve Karaman (2007) tarafindan yapilan arastirmalarda da elde
edilmistir. Bu arastirmalarda, web uygulamalarinin 6grencilerin derse yonelik ilgilerini artirtdigini
gostermektedir. Ozdener ve Celen (2009) tarafinadan gerceklestirilen arastirma sonuglarma gére de
web uygulamalarinin 6grencilerin derse yonelik motivasyonlarim yiikselttigi sonucuna ulagilmustir.
Web tabanli araglarin, sadece duyussal boyutun degil aymi zamanda akademik basarimin da
destekleyicisi oldugu sdylenebilir. Kiigiik’iin (2006) ilkogretim o6grencileriyle birlikte ¢oklu ortam ve
bilgisayar kullanimi konusunda gerceklestirdigi arastirmasinda, Ogrencilerin 6grenme ortaminin
merkezinde oldugu etkilesimli ¢oklu ortamlarla desteklenen 6grenme ortamlarmin basariy: artirmada
daha etkili oldugu sonucuna ulasilmistir. Benzer sekilde, Cetin (2010) arastirmasinda, ¢oklu ortam
tasarimlari ile olusturulan web igeriginin basariya etkisini incelemis, arastirma sonucuna gore ¢oklu
ortamlarla ders isleyen deney grubunun kontrol grubuna gore anlamli derecede daha basarili oldugu
sonucuna ulagmistir. Polat ve Varol (2012) arastirmalarinda, sosyal bilgiler dersinde, egitsel bilgisayar
oyunlarmin akademik basariya etkisini inclelemis ve bilgisayar oyunlarinin uygulandigi ortamin lehine
sonuclar elde etmisledir.

Ulasilan sonuglar ve aragtirmacilarin gozlemleri dogrultusunda asagidaki oneriler gelistirilmistir.

« [lkokul diizeyinde olusturulacak web tabanli degerlendirme araglarmmn gelistirilmesinde
gorsellerin  se¢iminde ¢ocugun sosyal ¢evresinde bulunan Ogelerden olusmasma dikkat
edilmelidir.

* Web tabanli degerlendirme ortamlarinda &zellikle ilkokul diizeyinde siiriikle birak 6gelerinin
sayisina dikkat edilmelidir.

» Ogrenciler gelistirilen web tabanli degerlendirme aracimi kullanirken keyif almislardir. Bu
nedenle sadece degerlendirme siireclerinde degil 6grenme siireglerinin her asamasinda teknoloji
destekli etkinliklere yer verilmelidir.

* Arastirma kapsaminda ele alinan kazanimin tiim y1l boyunca somut etkinliklerle islenmesi ve
vurgulanmasi konunun kalicilig1 a¢isindan 6nemlidir.

* Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi’nda yer alan kazanimlarin g¢ocuklar tarafindan
edinilebilmesi amaciyla ¢ocugun gerek sosyal cevresi gerekse ev yasantisinin bu kazanimlari
destekler nitelikte olmas1 gerekmektedir. Dolayisiyla sadece okul degil anne ve babalarin da bu
konularda sorumluluk almasi1 gerekmektedir.

« Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi, lgme ve degerlendirme siirecinde azami cesitlilik ve
esneklik anlayisiyla hareket edilmesi gerektigine vurgu yapmaktadir. Bu nedenle 6gretmenler
gerek hizmet Oncesi gerekse hizmet icinde hizli ve kolay web tabanli degerlendirme araci
hazirlama konularinda egitim almalidirlar.
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EXTENDED ABSTRACT

The main purpose of the Life Science Course Curriculum; to train individuals who have life
skills, self-awareness, lead a healthy and safe life, assimilate the values of the society they live in,
sensitive to nature and environment, researching, producing and love their country (MEB, 2018). It is
important to determine how children transfer the knowledge and skills acquired in social courses to
their own lives and how they benefit from these knowledge and skills in their social relationships. In
other words, determining the extent to which students have the concepts, skills and attitudes of life
science course is an important aspect of the achievement of the curriculum. The ability to make this
determination is related to the measurement and evaluation processes. Life Science Course Curriculum
emphasizes the necessity of acting with maximum understanding and flexibility in the measurement
and evaluation (MEB, 2018). Based on this discourse, primary teachers are expected to use different
methods for evaluating both the process and the outcome of the life science course.

Web-based assessment tools can be referred to as technologies that enable evaluators to evaluate
on computers or mobile devices. In this context, it may be important to prepare a web-based
assessment tool in the life science course and to determine the extent to which the students have gained
an achievement in this course.

The purpose of this study is to develop a web based assessment tool in social studies course, to
describe development and to determine how much students achieve to “HB.1.6.5. Distinguishes the
materials that can be recycled” acquisition in Life in Nature Unit at first grade. For this purpose, the
study is designed as mixed method research where both quantitative and qualitative methods are used.
The participants of the study consisted of students who were in the first grade of a primary school with
a medium socio-economic environment. Quantitative data of the study were based on the scores they
achieved. The qualitative data of the study were collected through semi-structured interviews. The
qualitative data of the research were collected by using content analysis technique and the quantitative
data were collected by using web-based assessment tool applied to the participants.

It was concluded that more than half of the students within the scope of the research reached the
related achievement. The web-based assessment tool can be said to be an interesting, entertaining,
motivating tool for students. The fact that the students did not have any difficulty in using the web-
based assessment tool and that they find it interesting, shows that this tool is a web-based assessment
tool that can be used in the first-class life science lesson.
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