Yil: 2009, Cilt:2, Sayi:1, Sayfa:107-116

TUERISH SCIEHGCE-EFSEARCH ECUHDAIICH

TUBAV BILIM DERGISI

OZEL EGITIMDE KULLANILAN ALTERNATIF PROGRAMLAR
(MONTESSORI YAKLASIMI)

S.Sunay Yildirim Dogru *

Selguk Universitesi Mesleki Egitim Fakiiltesi, Konya

Ozet

Ozel gereksinimli bireylerin egitiminde ¢ok gesitli egitim ve &gretim yaklasimi vardir bunlardan birisi de Montessori
yontemidir. Montessori yontemi, egitimin dogal bir siire¢ oldugunu vurgular ve ¢ocugun kendi i¢ sesini dinleyerek hareket
edecegine, boylece hem kendi kendini denetlemeyi hem de dgrenmeyi gerceklestirecegine inanir. Montessori yontemini
uygulayan 6zel egitim okullarinda, zihinsel engelli, otistik 6zellikleri olan gocuklar ve diger gelisimsel bozukluklar1 olan
¢ocuklar engelli olmayan akranlari ile birlikte ayn1 ortamda bulunurlar. Ayrica Montessori yontemi, ¢ocuga kendi kendine
uygulayarak en iyi ve en kolay sekilde 6grenme yolunu bulmasini saglar. Bu calismada, Montessori yonteminde; arag gereg,
egitim ortaminin diizenlenmesi, egitim dgretim yontemleri, 6gretmenin egitimdeki rolii ve yonteminin engelli ¢ocuklarda
kullamimi konularina yer verilmistir.

Anahtar Kelimeler: 6zel egitim, 6zel gereksinimli birey, Montessori yontemi

ALTERNATIVE PROGRAMS USED IN SPECIAL EDUCATION
(THE MONTESSORI APPROACH)

Abstract

There are a wide variety of approaches towards education and treatment that have been used in the education of
individuals with special needs. One of these approaches is the Montessori Method. The Montessori Method
emphasizes that education is a natural process and believes that the child behaves by listening to his or her own
inner voice and in this way develops self control and learning. Mentally disabled and autistic children and other
children with developmental disorders exist in the same environment with their able peers in special education
schools which practice the Montessori Method. Furthermore, the Montessori Method provides the child to find
the best and the easiest way of learning through practicing by himself. In the present study, the topics of
equipment, arrangement of the educational environment, education and teaching methods, the role of the teacher
in education in the Montessori Method and the use of the method in disabled children will be discussed.

Key Words: special education,handicapped person,Montessori method

E-posta: ydogru@selcuk.edu.tr



TUBAV Bilim 2(1) 2009 107-116 S.S.Y. Dogru

1. Giris

Egitimde firsat esitligi ilkesi, demokratik toplumlarin temel kosullarindan biridir. Engelli, bir baska deyisle 6zel
gereksinimli 6grencilere, 6zel egitim hizmetleri sunulmaksizin bunu saglayabilmek miimkiin géziikmemektedir. O
halde, 6zel gereksinimli 6grenciler kimdir? Bu dgrencilerin egitimlerinde neler yapilabilir? Neler yapilmaktadir?

Her ¢ocuk, bir digerinden farklidir. Bu farkliliklar ¢ok genel olarak bedensel, bilissel ve duyussal olarak
gruplanabilir. Her ¢ocuk kendine 6zgii bedensel yapiya ve islevlere, ¢esitli alanlarda 6grenme 6zelliklerine ve hizina,
duygusal o6zelliklere sahiptir. Bu farkliliklar belli sinirlar iginde oldugunda, 6grenciler genel egitim hizmetlerinden
yararlanabilmektedirler. Ancak, farkliliklarin daha biiyiik boyutlu oldugu cocuklarda, genel egitim hizmetleri
yetersiz kalmakta ve 6zel egitim hizmetleri gerekli olmaktadir[1]. Ozel egitim, ortalama 6grenci 6zelliklerinden
onemli dlciide farklilasan 6grencilere saglanan, bireysel olarak planlanmig ve bireyin bagimsiz yasama olasiligmi en
iist diizeye ¢ikarmayr hedefleyen egitim hizmetlerinin biitiiniidiir. Ozel egitim gerektiren, diger bir deyisle 6zel
gereksinimli 6grenciler, genellikle su gruplarda toplanmaktadir.

Zihin engelliler

Ogrenme giicliigii gozlenenler

Duygu ve davranis bozuklugu olanlar
Bedensel yetersizligi olanlar

Konusma ve dil sorunu olanlar

Isitme engelliler

Ustiin zekahlar ve iistiin yetenegi olanlar (1)

Ozel gereksinimli bireylerin egitiminde temel amag;

o Ozel egitim araciligiyla 6zel gereksinimli bireylere bilgi ve beceri kazandirmak.
e Yasadigimiz cevreyi 6zel gereksinimli bireylerin kullanabilecekleri hale getirmek.

Tiirkiye'deki okullarda var olan egitim ortamlarinin ve egitim programlarini normal 6grenciler dikkate alinarak
diizenleniyor ve yiiriitiilliyor olmasi, ¢ogu 6ziirlii 6grencinin bu ortam ve programlardan yararlanmalarinda ciddi
simirliliklar olusturmaktadir. A.B.D.’de 1975 yilinda vyiiriirliige giren ve 1990 yilinda kapsami genisletilen Oziirlii
Bireyler Yasasi, 0-21 yas arasindaki tiim bireylerin, engelleri ne olursa olsun, devlet tarafindan iicretsiz
egitilmelerini zorunlu kilmistir. A.B.D. Oziirlii Bireyler Yasasi bes temel 6zellige sahiptir (1,4):

Uygun egitim hizmetleri

Nesnel egitsel degerlendirme
Bireysellestirmis egitim plani

En az kisitlayici egitim ortami

Egitsel kararlar1 ve uygulamalar1 denetleme

Biitiin ¢ocuklarin egitiminde oldugu gibi engelli ¢ocuklarin egitiminde de, onlarn ileride baskalarma bagimli
olmadan yasamlarint siirdiirmeleri, kendi kendilerine yeterli duruma gelmeleri ve toplumla biitiinlesmeleri
amaglanmaktadir. Nitekim alan yazinda zihin engelli yetiskinlerin aile iiyesi, is¢i, 6grenci, bos zaman etkinliklerine
katilimer olma, tiiketicilik ve vatandaslik gibi toplumsal rolleri iistlenebilmeleri i¢in tam bagimsizlik kazanmalarinin
onemli oldugu vurgulanmaktadir[2]. Bu amaca ulasilmasi, bireyin bireysel farkliliklari ile yapabildikleri dikkate
almarak egitim gereksinimlerinin belirlenmesi ve gereksinimlerine uygun egitim ortamlarinin sunulmasiyla miimkiin
olabilmektedir[3,4]. Zihin engellilerin egitim gereksinimleri onlarn bazi 6zelliklerine gore farklilagabilmektedir.
Zihin engelliler homojen bir grup olmadigindan, cesitli 6zelliklerine bagl olarak kendi iglerinde dnemli bireysel
farkliliklar gostermektedirler[4]. Bu farkliliklar, onlarin toplum yasamina hazirlanmalarinda gerekli olan birgok
beceriyi 6grenmede bagkalarmim yardimina daha fazla gereksinim duymalarma yol acabilmektedir. Ozellikle, diger
bireylerin kendi baslarina ya da ¢ok az yardimla 6grendikleri birgok beceriyi zihin engelli ¢ocuklar kendi baslarina
ogrenmede ya da az bir yardimla istesinden gelmede giicliikk c¢ekebilmektedirler[5]. Dolayisiyla zihin engelli
bireylerin egitim gereksinimlerinin belirlenebilmesi i¢in, ¢ok yonli ve disiplinler arasi bir yaklagim dogrultusunda,
AAMRin (1992) [6]. Tanimi ve bu tanimin uyarlanmasindaki varsayimlarin dikkate alinmasi onerilmektedir.
Sonug olarak, bir¢ok zihin engelli birey bagimsiz yasamaya adaydir. Bir¢ogu kendi bakimini saglamaya, ev islerini
yapmaya, evlenip aile kurmaya, evdeki esya ve cihazlar1 kullanmaya, temizlige, yiyecek hazirlamaya, kisaca kendi
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yasamini bagimsiz olarak siirdiirmeye gereksinim duyacaktir[7]. Zihin engelli bireyler zamani geldiginde
ailelerinden ayrilarak kendi evlerini kurmak durumunda kalacaklardir. Evlerinden ayrilan bu bireyler ise; bir¢ok
iilkede oldugu gibi, normal ev, apartman, grup evleri, yatili kurumlar [8]. gibi pek ¢ok ortamda yasayabilecektir.
Dahasi, yalniz yasama, destek yasam evlerinde yagama, komsu destegiyle yasama, bagka ailelerin yaninda yasama
gibi secenekleri olabilecektir [9,10]. Bu nedenlerle zihin engelli bireylerin degisik ortamlarda yasamlarini
stirdiirebilmeleri i¢in ciddi olarak hazirlanmalar1 gerekir [8]. Dolayisiyla zihin engellilerin egitiminde en {ist amag,
onlarm bagimsiz yasam becerilerini geligtirmek olmalidir.

Cagdas program yaklagimlarinda etkin 6grenme yontemi kullanilmaktadir. Etkin 6grenme yonteminde ¢ocuklar
seyredip dinlemekle yetinmeyip bu siireci etkin olarak degistirerek, hareket ederek ve bir seyler yaparak katilirlar.
Etkin 6grenme cocuklarin bagimsiz olarak hareket ettigi ve arastirdigi, malzemeleri serbestce kullanabildigi ve
kesfettigi bir ortamdir. Etkin 6grenme yontemi ¢ocuklara secim yapma 0Ozgiirliigli tanir. Cocuklar ne yapacagini,
nasil yapacagini, hangi malzemeleri kullanacagma kendileri karar verir. Burada g¢ocuklarin problem ¢dzme
¢abalarina 6gretmen ve arkadaglari ile iletisim kurmalari, yaratict olmalarina izin verilir. Bunun igin de ¢ocuklar
tesvik edilir. Cocuklara arasinda se¢im yapabilecekleri malzemeler sunulur. Etkin 6grenmede ¢ocuklar nesneleri
ozgiir bir sekilde kullanir. Etkin 6grenme yonteminde &gretmenler malzemelerle daha etkin bigimde oynamaya
tesvik edecek fikirler 6ne siirer, etkinlik sirasinda ¢ocuklarla iletigsim kurar. “Bunu nasil yaptin, baska ne yapilabilir,
bana bununla ilgili ne soyleyebilirsin?” gibi agik uclu sorular sorar. Cocuklarin ¢abalarina destek olur. Onlara bazi
seyleri kendi baglarina kesfetme 6zgirliigii tanir, ¢ocuklarin kendi segtikleri yolda onlara “ortak” olur. Cocuklari
birbirlerine yardim etmeleri i¢in tegvik eder[11]. Cagdas yaklasimlar ¢ocuk merkezlidir[12]. Cocuk merkezli
siiflarda ¢ocuklar aktiftir, smiflarda 6zel 6grenme materyalleri kullanilir. Programlar konuya dayali bilgi icermez,
entegre, disiplinler arasi konular ele alinir. Agaglar, aile, otomobil gibi konularla fen, matematik, dil sanatlar1 entegre
olmustur ve bu konularmn dgretilmesi ya da ezberlenmesi cabas1 yoktur[13]. Ozel gereksinimli bireylerin egitiminde
cok gesitli egitim ve 6gretim yaklagimi vardir bunlardan en yaygin olarak kullanilanlari; bireysel ve grup egitimi, dil
ve iletisim terapisi, mesguliyet terapisi, psikolojik danigma hizmetleri, cesitli egitim yontemleri ve programlar,
duyusal devinsel terapiler, art terapi, alternatif 6gretimler, yardimer 6gretim ve diger yontemler.

Yukarida anlatilan yontemlerin diginda, Holding (Kucaklasma) terapisi, PECS, TEACH, Portage yontemi,
Montessori yontemi gibi yontemler de engeli olan ¢ocuklarin devam etikleri kurumlarda, diger yontemlerle birlikte
kullanilmaktadir. Simpson(2005)’un yaptig1 bir calismada 6zel egitimde kullanilan uygulamali davranis analizi,
islevsel analiz, yanligsiz 6gretim, firsat 6gretimi, ayrik denemelerle 6gretim, temel tepki 6gretimi, PECS ve video ile
model olma gibi yontemlerin bilimsel dayanakli ve olumlu yontemler oldugu belirtilmistir. Bunun yani sira,
TEACH, yardimci teknoloji, sosyal hikdyeler ve duyu biitiinlemesi gibi c¢alismalarm bilimsel temelli olup
olmadigma dair yeterli caligma bulgusu olmamasina ragmen &zel egitimde kullanildiklar goriilmektedir[14].

Holding (Kucaklasma) terapisi, ¢ocuk psikiyatristi Dr. Martha Welch tarafindan otistik 6zellikleri olan ¢ocuklarin
egitimi i¢in gelistirilmistir. Holding terapi, otizmin nedeni olarak, anne-gocuk etkilesiminin dogru kurulamamasi
goriisiinii benimsemektedir. Bu nedenle otistik 6zellikleri olan ¢ocuk annenin kucagma, onunla yiiz yiize gelecek
sekilde oturtulur ve bu pozisyonda kalmasi i¢in zorlanir. Bu sirada anne g6z kontag kurarak sdzel duygu paylasimi
yapar. Bilimsel olarak yararlar1 bilimsel olarak kanitlanmadig i¢in giiniimiizde ¢ok kullanilmayan bir yontemdir.
Annenin yaninda, anneanne, baba gibi anneye yakin olan bir kisi terapi sirasinda annenin yaninda oturarak destekler.

PECS, Otizmli bireylerde iletisimi saglamak igin isaret dilinin gelistirilmesi, s6zel iletisimin gerceklestirilmesine
yonelik terapiler gibi yontemler, genellikle cocuklarin islevsel konusma dncesinde hareket ve ses taklidi becerilerini
kazanmig olmasini gerektirir. Otizmli ¢ocuklarin gevreleriyle iletisim kurmalarimi ve kendilerini rahat bir sekilde
ifade etmelerini saglayan PECS (Picture Exc-hange Communication System) yontemi, 1994 yilinda “Delaware
Otizm Programi1” iginde Bondy ve Frost tarafindan gelistirilmis bir yontemdir. PECS araciligiyla gocuk kendini ifade
olanagi bulur. Bu yontemde ¢ocugun kelimelerinin yerini resimli kartlar almaktadir. Cocuk istedigi yiyecegi veya
etkinligin resmini anneye ya da egitimcisine vererek kendini ifade eder ve bdylelikle istedigine ulagir. PECS
¢ocugun evde ve okulda davranislarini diizenlenmesine yardimei olmaktadir.

PECS Programi alt1 asgamadan olusmaktadir:

Cocuk fiziksel destekle istedigi yiyecegin kartin1 vererek yiyecege ulasmayi 6grenir.
Bu beceriyi dogal bir sekilde yapmay1 dgrenir.

Resimlerin ayirt etmesinin 6gretildigi agamadir.

Ciimle yapilarinin olusturulmasma gegilir.

el S

109



TUBAV Bilim 2(1) 2009 107-116 S.S.Y. Dogru

5. 'Ne istiyorsun?', 'Nereye gidiyorsun?' sorularina yanit vermeyi égrenir.
6. Cocuk artik farkli sorulara uygun yanit verebilecek bir diizeye gelir.

Bu sistem Bondy ve Frost tarafindan Delware'de bes yas ve bes yas alti, 85 ¢ocukta kullanilmigtir. Calisma
kapsamina alinan ¢ocuklarin iletisim becerileri yetersizdir. PECS egitimi aldiktan sonra bu g¢ocuklarin 66's1 bir
yildan fazla siirede PECS'i kullanir hale gelmistir. 44'i bagimsiz olarak konusmayi, 14 ise resimlerle konugmay1
ogrenmistir. Her cocuk kesfedilmesi gereken farkli bir diinyadir. Bireylerin kisisel 6zellikleri gbz oniine alinarak
egitim programlar1 diizenlenmeli, her ¢ocuga ulagmak i¢in farkli yontemler denenmelidir. Bu nedenle egitimcilerin
ve ailelerin farkli yaklasimlara ve yontemlere acik ve ilgili olmalari, ¢cocugun gelisimsel ve egitsel olanaklari
yakalamasina yardimci olacaktir.

TEACH (gelisimsel) yontem ise, 1970’li yillarda Eric Schopler tarafindan gelistirilmis, otistik 6zellikleri olan
¢ocugun becerileri, ilgi alanlar1 ve gereksinimleri temel alinarak hazirlanmig bir egitim programidir. Bu yontemde
gocugun ihtiyaglarna uygun bir ortam olusturarak kapasitesini en Tlst diizeyde kullanmasini saglamayi
amaglanmakta, ¢gocugu toplum tarafindan normal olarak kabul edilebilir kaliplara sokmaktan ¢ok, ¢ocugun diisiince
sekillerini anlamasimi ve onun davraniglarmin bu g¢ergeve icinde degerlendirerek sekillendirmek hedeflenmektedir.
Bu yontemde, ¢ocuklari ilgileri olmayan alandaki bilgileri 6grenmeleri i¢in zorlamak yerine, onlarin daha pozitif ve
iretken bir sekilde caligmasi icin bireysel Ozelliklerini degerlendirme ve ilgi alanlarindan yararlanarak
motivasyonlarmi artirma yoluna gidilir. Ornegin, smifta tiikiirmek, tekme atmak gibi istenmeyen davranislar
sergileyen bir ¢ocukta, bu davranislarinin buz daginin {izerinde kalan kismini olusturdugu, altinda yatan faktorlerin
zay1f sosyal muhakeme, “Kendisinin ve gevresindeki kisilerin farkinda olamama sikintilar1” ve iletisim yetersizligi
nedeni ile dikkati ¢gekmek igin yaptig1 distiniiliir. Co6ziim igin iletisimi artirict gérsel materyallerin kullanimu ile
ogretmenin dikkatini c¢ekmesi yontemi Ogretilir. Cocugu degerlendirip, bireysel &zelliklerine uygun cevre
diizenlemesi yaparak, ilgi ve yeteneklerinin dogrultusunda becerilerini gelistirmeyi hedefler.

Portage, tiim engelli ¢ocuklar i¢in olusturulmus, ¢ocuga en az smirlayici ortamlarda egitim c¢alismalar1 saglayan
programdir. Yontemin ii¢ ana ilkesinden biri, egitimin her asamasinda ailenin s6z hakkinin olmasidir. ikincisi,
hazirlanan egitim programinimn temeli ebeveyn-cocuk etkilesimidir. Uciinciisii ise aile inanc1 ve giinliik yasantismin
egitime yansitmasidir. Uygulamada en 6nemli nokta yontemlerin aile tarafindan yonlendirilmesi ve onlar i¢in dnemli
olan temellere oturtulmasidir. Ev egitimi, genelde programin bir parcasidir. Aile yapisina en az karisan ve onlara en
¢ok deger veren hizmetleri saglayabilmek i¢in, ailelerle ¢alisan tiim birimlerin hizmetlerinin planlanmasinda ve
uygulamasinda igbirligi yapmasi dnemlidir[14].

Montessori yontemi, Dr. Maria Montessori tarafindan gelistirilen ve engelli ya da engelli olmayan ¢ocuklar i¢in de
kullanilan bu yontem, otistik 6zelligi olan ve diger engelli ¢ocuklar igin uygulanabilen bu okul felsefesi ve egitim
yontemi; ¢ocugu 6grenme etkinliklerinin merkezi ve lideri olarak goriir. Montessori yontemi, egitimin dogal bir
siire¢ oldugunu vurgular ve ¢ocugun kendi i¢ sesini dinleyerek hareket edecegine, bdylece hem kendi kendini
denetlemeyi hem de 6grenmeyi gergeklestirecegine inanir. Montessori yontemini uygulayan 6zel egitim okullarinda,
zihinsel engelli, otistik Ozellikleri olan ¢ocuklar ve diger gelisimsel bozukluklart olan gocuklar engelli olmayan
akranlart ile birlikte ayni ortamda bulunurlar. Montessori yaklagiminda; ¢ocuklara arastirma, deneme, hata yapma ve
hatalarini kendi kendilerine diizeltmeleri i¢in onlara firsatlar taninmalidir. Duyu organlari ile materyallerin, sekillerin
ve renklerin bilinmeyen ozelliklerini kesfetmeleri igin ¢ocuklara &zgiir bir ortam saglanmalidir. Bu 6zgiir ortam
igerisinde ¢ocuklar yalniz baslarina, akranlart ve yetiskinlerle birlikte yasadigi deneyimler sayesinde anlama,
O0grenme ve bilmenin zevkini tadar. Bu yasantilar yolu ile yetigkinlerde ¢ocuklarla birlikte kesfetmenin zevkini
yasarlar. Cocuklar bilgi edinmede oyun gozlem ve duygularini kullanirlar, bilgilerini organize etmek icin
ipuglarindan yararlanir, var olan agiklamalardan hareket ederler ve gevreyle etkilesimde bulunurlar, bdylece deneyim
kazanirlar. Montessori smiflarinda, ¢ocuklarin smif iginde istedikleri gibi dolasmalarina izin verildigi gibi, okuldan
acik alana c¢ikmalarina da izin verilmektedir. Cocuklar bu alanlar igerisinde gidip gelmekte oOzgiirdiirler.
Hareketlerdeki bu 6zgiirliik nedeniyle Montessori geleneksel okullardaki gibi caligma, dinlenme ya da oyun
zamanlarma bdliinmemistir. Montessori sinifinda ¢ocuk istedigi etkinligi segmektedir. Cocugun secebilmesi ve kendi
egitimini yapabilmesi igin de ona ¢ok ¢esitli etkinlikler sunulmaktadir[15].

Montessori g¢evresinde gerceklik ve dogallik biiyiik 6nem tasir. Siniftaki araglar g¢ocugun gergekle yiliz yiize
gelmesini kolaylagtirmak amaciyla gergcek yasamda kullanilan araglardir. Birsey igmek icin gergek cam bardaklar,
iitlh yapmak icin gergek 1smabilen iitii, sebzeleri kesmek igin gercek keskin bigak kullanilir. Gergek yasamdaki gibi
Montessori siniflarinda her aragtan birer tane vardir. Boylece ¢ocuk o aract kullanmak istediginde baskalarinin iginin
bitmesini bekleyecektir. Bu sekilde cocuk giinlik yasamdaki gibi baskalarinin haklarma saygi duymak
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zorundadir[ 15]. Montessori smiflarinda, cocugun etrafindaki esyalar onun viicut yapisina ve giiciine uygun olmalidir.
Etrafta hareket ettirebilecegi hafif mobilyalar, elini uzatip yetisebilecegi dolaplar, kolaylikla kullanabilecegi kilitler,
kolay acilip kapanabilen g¢ekmeceler ve kapilar, duvarda kolay yetisebilecegi kiyafet askilari, parmaklariyla
kavrayabilecegi fircalar, eline sigacak sabunlar, kisa-diiz saph siipiirgeler, kendi basmna giyip, ¢ikarabilecegi giysiler
bulunmalidir. Bunlar ¢ocugun zamanla kendini gelistirmesini, nezaket 6zelligini kazanmasini da saglayacaktir.
Cocugun serbestce hareket edebilecegi ortam, onun kendi basina uygulamalar yapmasina ve kendisini yetistirmesini
saglar[16]. Montessori ¢ocugun gelisimi i¢in doga ile iliskide olmanin 6nemine dikkati ¢gekmistir. Montessori’ye
gore cocuklar doganm diizeni, uyumu ve giizelligini anlamali ve bundan mutluluk duymalidir, doganin kanunlar
bilimin ve sanat dallarinin temelini olusturur. Bu nedenle doga kanunlarini anlamak bilimin temelidir[17].
Montessori gevresinin doga ile yakindan baglantili olan unsurlarindan biri de yagsama olumlu ve kendiliginden tepki
vermeyi tesvik eden giizellik ve atmosferdir. Bu nedenle Montessori sinifi iyi ve g¢ekici bir tarzda
diizenlenmistir[15]. Renkler canli, ilgi ¢ekici ve uyumludur. Sinifin atmosferi rahatlatici, sicak ve katilimi davet
edici niteliktedir. Montessori ¢evresinin Onemli unsurlarindan biri de Montessori araglaridir. Montessori
materyalleri, ¢ocuklar1 oto egitim ve hatalarmi kendi kendilerine bulma olanag: tanir. Ogretmen gocugun hatasini
sOylemez. Eger ¢ocuk materyallerden hatasini géremiyorsa, bu ¢ocugun yeterince gelismedigini gosterir. Zamani
geldiginde ¢ocuk hatasini gorerek diizeltir[15,16]. Montessori smiflarinda saygi atmosferi olmalidir ve ¢ocuklar
calisacaklar1 projeleri, siiresini ve kiminle ¢alisacaklarmi kendileri seger. Huzurlu olan bu ortam gocukta kisisel
disiplini gelistirir[16,17]. Montessori yaklasiminda 6gretmen, ¢evreyi hazirlamaktan ve ¢ocuklarmn gevre ile iliskiye
gegmelerini  saglamaktan sorumludur. Montessori Ogretmeni yonlendirici; yonetici ya da rehber admi alir.
Ogretmenler cocuklarmn kendi gelisimi i¢in potansiyelini kullanma firsati tanir[18].

Montessori yonteminin temel ilkelerini, bu ilkelerin gelisimsel farkliligi olan c¢ocuklara nasil uygulandigini ve
uygulanabilecegini agiklamaya baslamadan dnce bu metodun yaraticisi ve uygulayicist olan, Maria Montessori’den,
bahsetmek gerekmektedir. Ciinkii ¢ocuk egitiminde bugiin bile gecerli olan pek ¢ok 6nemli noktayr vurgulayan ve
bunlarin {izerine bir yontem kurulmasmi saglayan ilk kisilerden biridir[19]. Dr. Maria Montessori tarafindan
gelistirilmis "erken gocukluk donemi" egitim sistemidir. Montessori yonteminde 3 ana unsur vardir: Cocuk-Cevre-
Ogretmen. Erken ¢ocukluk dénemi egitim sisteminin temeli; cocugu bir yetiskinin olmasini istedigi gibi degil,
¢ocugu oldugu gibi gézlemlemek ve anlamaya calismaktir[20]. Montessori yontemi, ¢ocugunuza kendi kendine
uygulayarak en iyi ve en kolay sekilde 6grenme yolunu bulmasini saglar. Cocugunuz kendi ilgilerini ortaya ¢ikaran
caligmalar1 segebilir. Boylece dzgiirlik duygusunu, kendi kendine yaptig1 ¢alismalariyla deneyebilir. Ogrenirken
mutluluk, istek duyar. Ciinkii baskasinin kendisinden istedigini degil, kendi istedigi seyi yapmaktadir. Zamanla
becerileri gelistike ¢ocugun bagmmsizlik duygusu ve oOzgiiveni gelisecektir. Montessori yontemi ¢ocugunuzun
O0grenme istegi iizerine kurulmustur. Bu sistem yasam boyu siirecek olan siirekli 6grenme motivasyonu
saglamaktadir. Sistem, cocugunuzun dogal biiylimesine ve gelismesine uygun, ancak heniiz yapmaya hazir olmadigi
seyleri yapmasina izin vermeyen sistemdir. Cocugunuz Montessori materyalleri ile kendi kendine &grenecektir.
Bunlar basit, kiigiik, kendi kendini diizeltebilen, O6gretmenin sinifa getirdigi her tiirli ara¢ gereglerdir. Bu
materyallerle kendi kendine ve arkadaslar ile dgrenir, kendi se¢imini yapabilir, sinif kurallarina uymayi &grenir,
hatta uymalar1 i¢in arkadaslarini uyarir. Yapacagi ¢calismasini kendi sectigi ve kendi sistemine gore ayarladigi igin
¢ocugunuzun basarma olasilig1 fazladir[20,21].

Cocugunuz yetigkin baskisindan uzak, kendi diinyasini kesfedebilecegi, zekasmni ve bedenini gelistirebilecegi,
rekabet olmayan bir ortamda biiyliyecektir. Montessori sisteminde uygulamali yasam alanlar1 vardir. Cocuk bu
alanda kendi kendine yetmeyi, cevresiyle ilgilenmeyi 6grenir. Bu alanda, diigme ilikleme, ayakkabi bagcigini
baglama, esyasini toplayip dolabina ve ¢antasina koyma, masa silme, arkadaslarina yardim etme, sinif diizenleme,
servis yapma, kagidin nasil elde edildigini merak etme ve buna benzer yasama dair isler yapmayi Ggrenir.
Montessori sisteminde duygusal olan ¢ocuga, diinyay1 6grenmesi i¢in duygularini kullanabilmesi &gretilir. Bu alanda
gocuk, farkli yiikseklikleri, uzunluklari, agirliklari, renkleri, sesleri, kokulari, sekilleri kavramayr &grenecektir.
Yabanci dil, bilim-doga, drama, resim, miizik, matematik ¢ocugun entelektiiel gelisimine yardimci olur. Dans,
jimnastik gibi viicut c¢alismalari fiziki gelisimine yarar, ¢ocuk viicudunu kullanmayi, sosyal hayata gecirmeyi
6grenir[15]. Montessori yontemi benzeri olmayan bir yontemdir. Ozellikle kiigiik ¢ocuklar icin gelistirilmis, diizen
ve Ozgiirliik arasindaki mantikli denge iizerine kurulmustur. Cocugun dogal gereksinimlerini karsilayan, dikkatle
gelistirilmis materyallerle zevkli bir ortam saglar. Montessori yontemi uygulayan 6gretmen; g¢ocugunuzun sekil
almaya en uygun yillarinda iyi yetismesi, sorumluluk sahibi, mutlu ve uyumlu bir yetigkin olmasi i¢in saglam bir
temel verir. Montessori egitiminin temelinde yatan 6nemli antropolojik &geler vardir. Maria Montessori bunlari iki
temel baslik altinda toplar: Normallik ve Deviasyon. Bunlart su sekilde agiklar: Normalligin ideal g¢ocuk olarak
anlagilmamasini, bireyin dogustan gelen becerileri ile var olan somut yasam ve egitim kosullar1 arasinda en iyi
gelisim olanaklarma kavusmasi seklinde anlasilmasi gerektigini savunur. Deviasyon kavramini ise yanlis bakis
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agilariyla yetistirilen, kendisini anlagilamamis hisseden ¢ocuklarda ortaya ¢ikan tutukluklar olarak tanimlar. Bu
tutukluklar su nedenlerle olusur: Cesaretin kirilmasi, asagilik duygusu, boyun egme, bagimlilik ve yanlis
odiillendirmeler, sahip olma ve gili¢ hirsi. Siirekli hayal kurma, hayal icinde yasama, saldirganlik, tembellik.
Normallesmig gocuk ise su ozellikleri gosterir: Diizenlilik tutkusu, ¢aligsma tutkusu, ani konsantrasyon, gercege olan
tutku, sessizlik ve tek basina ¢aligma tutkusu, sahip olma duyusunun hassaslagmasi, itaat, bagimsizlik ve girisimcilik,
kargilikli yardimlagsma, kendi kendine disipline olma, nese. Montessori ¢ocugun ruhunu bos bir levhaya benzeten
egitim goriislerine karsi ¢ikar ve teorisini bes dnemli kavram iginde toplar. Montessori’ye gore her insan diinyaya
belirli potansiyellerle gelir:

a) Yasamsal Gii¢: Cocukta dogustan gelen bir aktivitedir.

b) Psisik Canli: Insan zihinsel bir organizmadir.

¢) Potansiyellik: Dogustan gelen hazirlikli olma durumu.

d) Zihinsellik: Bu kavramla ¢ocugun dogdugu andan itibaren biitiinsel olarak ¢evresini algilayabilecek konumda
olmasi anlatilir. Cocuk biitiin duyu organlariyla ¢evresindeki her seyi absorbe edebilir. Bunu yaparken bu
algilama ve zihinsellik tamamen bilingdigidir. Burada ¢ocugun zihninin elestirel beceriye sahip olana kadar
geeirdigi siire¢ gok dnemlidir. Ciinkii ¢ocuk ¢evresine karsi tamamen savunmasizdir. Bu konuda ebeveynlere
biiyiik sorumluluk diismektedir: Dogru davranig bi¢imleri, dogru konusmalar, gocuga sevgi ve sefkatle
yaklagmak gibi.

e) Duyarli Evreler: Cocugun duyu ve zihin aktivitesi duyarli evreler tarafindan yonlendirilmektedir. Bunlar
ozgiil ve gesitli gevre durumlarina yonelik asirt 6grenme istegidir. Cocuk bunu potansiyelinde tasir.
Montessori bu duyarliliklarin rastlantisal olmadigim diisiiniir. Gelisimin bir yap1 plan1 vardir ve bu plana gore
gevresiyle etkilesimde bulundugu oranda insan gelisir. Dil becerileri, sosyal ve toplumsal beceriler, hareket
becerileri igin ayr1 duyarlilik evreleri vardir. Burada s6z konusu olan hem olgunlagma hem de 6grenmedir.
Montessori bunlardan daha ¢ok 6grenme iizerinde durmustur. Ciinkii olgunlagmanin getirdikleri, stirekli
gevreden gelen uyaranlarla beslenen ¢ocuk i¢in sadece bir basamaktir ve bu basamaklar1 daha rahat sekilde,
en yiiksek giigle ¢ikabilmesi i¢in ¢evrenin destegine ihtiyaci vardir. Egitimle, hatta dogumdan hemen sonra
baslayan bir egitimle, gocuk potansiyelini dogru yapilandirilmis bir ¢evreyle ve hazirlanmis 6grenme
olanaklariyla en iist noktaya tagiyacaktir[15].

Montessori gelisim basamaklarinin 6nemi iizerinde durur ve gelisimi 0-3, 3-6, 6-12 ve 12-18 yas olarak
basamaklandirir. Her basamagm kendine 6zgii duyarliliklari, gereksinimleri ve o6zellikleri vardir. Montessori,
yontemini yukarida bahsedilen teorik bir temele oturttuktan sonra egitim ve Ogrenme olgusunun pedagojik
kosullarinin yani sira duyulari, hareketleri, zihni, konusmayi ve sosyallesmeyi gelistirici malzemeleri ve 6zellikle de
dikkatin yogunlasmasi i¢in gerekli olan egitim ilkelerini arastirir. Amaci korku ve bagar1 baskisi olmadan, tek kaliba
sokan grup zorlamasi uygulanmadan, ¢ocugun bireysel gelisimini ve bagimsizligimi destekleyici 6geleri ve 6devleri
bulup uygulayabildigi, 6zgiir fakat ayn1 zamanda i¢ disiplini ongéren bir egitim programi yaratmaktir. Burada
bireysel kisiligin bir parcasi olarak dikkatin yogunlasabilmesi bu egitim prensiplerine baglidir ve dikkatin
yogunlagmasi egitimin anahtaridir. Cocugun gelisimsel ihtiyaglarini, bireysel gelisim farkliliklarini géz oniinde
bulundurmak ve egitimcilerin bunlar1 iyi bilmesi her ¢ocuk igin dogru yaklasimi gelistirmenin 6n sartidir. Ciinkii
gocuga o anki somut gelisiminin gerektirdikleri verilmezse “yetersiz zihinsel beslenmenden sz edilir. Egitimin en
bastaki gorevi, ¢ocuga bagimsiz olmayir saglayacak her seyi bulabilecegi, gelisimini destekleyen en uygun ¢evreyi
hazirlamaktir. Yasam ortamlarimiz tamamen yetigkinlere gore yetiskinler tarafindan hazirlanmigtir. Bu yiizden
¢ocugun yorulmak bilmeyen aktivitesine, 6grenme ve arastirma giidiisiine smirlar ¢izilmistir. Boyle bir ortamda
gocugun bagimsizlagsmasi ve 6grenmesi, potansiyelini gelistirmesi miimkiin degildir. Ayrica gocuk temel olaylar1 ve
davranislar1 kavrayamamaktadir. Burada Montessori “hazirlayict ¢evre”den bahseder. Hazirlayici ¢evre gocugun
kisiliginin olusmasi i¢in pedagojik olarak bi¢imlendirilen gocuk ve kiiltiir yonelimli bir yasam, 6grenme ve gelisim
alanidir. Bu ilkeye bagli kalarak c¢ocugun kullanacagi tiim esyalar cocugun Olgiilerine ve giiciine uygun hale
getirilmelidir. Burada tuvalet, banyo, mutfak gibi c¢ocugun yasamsal gereksinimlerini karsilayacagi ortamlar da
onem tagimaktadir. Ayrica ¢ocugun kullandigi tiim malzemelerde, ¢ocuga verilen tiim 6devlerde, biitiin 6grenme
durumlarinda bireysel uyuma ve zorluklarin ¢ocugun basarisina gore basamaklandirilmasina dikkat edilir. Ugras
seciminde ozgiirliik tim malzemelerin agik dolaplarda ve ¢ocugun ulasabilecegi sekilde diizenlenmesiyle saglanir.
Cocuk bir 6devi ya da nesneyi ilgisine ve becerisine gore yetiskinden bagimsiz olarak se¢gmelidir[22,19].

Montessori oyunun c¢ocugun yasantisindaki ve gelisimindeki Onemini vurgulamak igin ¢ocugun faaliyeti igin
“caligmak” kavramii kullanir. Cocuk bilingsiz islev ve beceri gelistiren oyundan yetiskinligin bir belirtisi olan
hedefli, basar1 ve liretim amach ¢aligmaya dogru bir gelisim ¢izgisi ¢izer. Cocugun oyun-c¢alisma faaliyeti sirasinda
agirlik davranigta bulunmanmn ta kendisidir. Bir isi bitirip yenisine baslamak ikinci siradaki amactir. Buna gore
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Montessori ¢ocuklara kurdugu ilk ¢cocuk evinde yinelemeler ve boylelikle islev hevesi ve boylelikle dolayli olarak
islev artis1 saglayan ¢ok degisik ugraslar sunar. Ayrica ¢ocuklarin yemek pisirmek, masayr kurmak ve kaldirmak, el
igleri gibi tamamlayabilecegi ya da sonuglara ulasabilecekleri islere onem verir. Cocuklarm kendileri tarafindan
belirlenen 6zgiir oyun olanaklari egitimin bir pargasidir. Estetik ve motivasyon gocugun g¢alisma istegi duymasini,
faaliyete yonelmesini tesvik eder. Her seyin rengarenk bir goriinlimde diizenlenmesi ve mekanin estetik olarak
bi¢imlendirilmesi gerekir. Montessori, ¢ocuk evinin kurulusunda yukarida belirtilen ilkelerin yani sira gocuk evinin
yapist ve diizeni lizerinde de 6nemle durur. Diizen, g¢ocuga Ozgiiven kazandirir. Kullanilan materyallerin de
sinirlanmasi burada onemlidir: Her seyden yalnizca bir adet bulunmalidir, ¢linkii fazlalik gocugu hareketsizlige
itmekte, noksanlik da ileriye gétiirmemektedir.

Montessori yonteminde boliinmiis 6grenme alanlari, her bir alana ait materyal grubu vardir.Bunlar:

-Giinliik hayat uygulamalart késesi: Bu grupta glinlik yasam igin gerekli olan biitiin geregler ¢ocuga uygun bir
bi¢imde sunulur. Kisinin kendi bakim1 ve mekanin temizligi, ¢igek ve hayvan bakimi gibi gruplar igin de gerekli tiim
araglar bulunur.

-Duyu materyalleri: Bu grupta bes duyuya yonelik materyaller bulunur. Bu duyulara siirekli hareketle baglantili
olarak hitap edilmekte ve boylece zihin ve dikkat, yani ¢ocugun konsantrasyonu uyarilmaktadir. Biitiin duyu
materyalleri agik olan dolaplara materyallerin 6zelligine gore yerlestirilir; mesela pembe kule, kule seklinde dizili
olarak dolapta durur. Her ¢ocuk c¢aligmak istedigi materyali istedigi calisma alanmna (halinin lizerine ya da masaya)
tasimayt ve yerlestirmeyi egitimcinin rehberligiyle 6grenir. Bdylece bu materyal grubundaki tiim materyallerle
sadece duyusal uyaran saglanmaz, motor becerilerle ilgili de geribildirim saglanir. Ornegin cocuk pembe kulenin
kiiplerini halinin iizerine tek tek tasiyarak yerlestirir. Kiipiin agirhigiyla ilgili uyar1 bedensel aktivitenin diizenini
ayarlar.

-Matematik materyalleri késesi
-Konusma materyalleri

Ayrica bu materyal kdselerinin yani sira, bu materyallerle paralel hedefleri saglamaya calisan oyunlar ve etkinlikler
de Montessori yontemiyle egitiminin bir parcasidir. Boyle zengin ve iyi bir teorik temel sayesinde Montessori
yontemiyle egitimi g¢ocuk egitimi igin ve gegerliligini uzun zamandir korumaya devam eden modern bir egitim
yontemidir. Ulkemizde bu egitim modelini temel alan ¢ok az egitim kurumu olsa bile 6zellikle Avrupa iilkelerinde
yontem yaygin bir sekilde kullanilmaktadir. Ulkedeki kullanimmin azhigmin 6nemli sebeplerinden bir tanesi de
gocuk egitimiyle ilgili kiiltiirel ve toplumsal degerlerin, uygulanabilirligi aksatmasidir. Tiirk toplumunda gocuk
yetistirme bigimi olduk¢a korumaci bir tutum sergilemektedir. Cocugun zarar gorecegi diisiiniilerek eline cam tabak,
bardak verilmez. Cocuk (uzun bir siire plastik veya metal tabakta yemek yer) “sen daha kiigiiksiin” denerek,
¢ocugun diizeyine indirgenerek yapmasi saglanabilecek, bir¢ok isten mahrum birakilir (bulasik yikamak gibi). Hatta
gocuk ilkogretime basladiginda uzun bir siire ¢antasi onun yerine tagmir. Cilinkii ¢anta agirdir. Cantanin agirliginin
gocugun tagtyabilecegi diizeye getirilebilecegi hi¢ diisiiniilmez. Boylece gocugun almasi gereken en ufak sorumluluk
bile ona ¢ok gorilir. Oysa ¢ocuklarin sorumluluk sahibi bagimsiz kararlar verebilen yetiskinler olarak
yetismesinden dem vurulur. Montessori yontemiyle egitimde ise temel amag¢ g¢ocugun her seyi deneyimleyerek
Ozgiir, sorumluluk sahibi, bagimsiz yapici bir kisilik gelistirmesidir. Bu sebeple Montessori yontemiyle egitimi veren
okullarda mutfaktan kap1 kollarina, tuvaletlere ve materyallere kadar he sey ¢ocuga gore diizenlenmistir. Susadigi
zaman siirahiden cam bardaga su koyup icebilmekte ya da cam tabakta yedigi yemegini bitirdiginde tabagini yine
kendisi mutfaga gotiirebilmektedir. Ciinkili gocuk biitiin bunlar1 yapabilecek potansiyele sahiptir ve uygun sekilde
rehberlik edildiginde bu potansiyel maksimum diizeyde agiga c¢ikacaktir. Burada aile egitiminin ve egitimci
egitiminin 6nemle vurgulanmasi gerekmektedir. Dr.Maria Montessori asagidaki boliimde yontemin ana fikrini ve
egitimcilerin bu yontemdeki énemini ¢ok kisa ve 6z olarak ifade etmektedir: “Bilimsel gdzlem egitimin 6gretmenin
verdigi bir sey olmadigint belirtmistir; egitim insanoglu tarafindan tagman tamamen dogal bir siiregtir ve kelimeleri
dinleyerek degil g¢evreden gelenleri deneyimleyerek kazanilir. Egitimcinin rolii kiiltiirel aktivitelerdeki motifleri 6zel
hazirlanmis bir cevreyle birlestirerek zorla kabul ettirici veya miidahaleci yontemlerden sakmmak olacaktir. Insan
egiticileri yapilan biiyiik igse sadece yardimer olabilir; tipki efendilerine hizmet eden hizmetciler gibi. Boyle yaparak,
insan ruhunun nasil 6zgiirlestigine ve olaylarin kurbani olmayacak yeni bir bireyin nasil yiikseldigine taniklik
edecekler ve toplumun gelecegini yonlendirdikleri ve sekillendirdikleriyle ilgili kesin bir goriise sahip olacaklardir.”
[23].
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1.1. Montessori yonteminde rehabilitasyon

Montessori her ¢ocuga c¢agin gereklerini sunmanin pedagojinin dnemli bir problemi oldugunu belirtmistir.
Montessoriye gore problem durumlari igin gelistirilen ¢6ziim Onerileri sadece bu meslekle ugrasan pedagoglar icin
gelistirilmemis, bunlar1 tiim insanlara sunmustur. Yazilar uygulamadan ¢ok davet edici niteliktedir. Pedagog ve
egitimcilerin glinliik ¢aligmalarda, montessori yazilar1 agiklik ve basitligini yitirmekte ve egitim eyleminin iki temel
problemine doniismektedir. Montessori’ye gore egitim ¢ocugun ¢agmi tanimak ve onu bu imkéanlar gergevesinde
bagimsiz birakarak, analiz ve 6gretim etmektir. Normal c¢ocuklarin egitiminde bile bu sartlara uymak zorken,
ogretim pedagojisinde teori ve pratik daha da zorlagir. Ciinkii iletisim problemleri zihinsel engelli insanin dogru
analizini zorlastirmakta ve kurum zaman mecburiyetleri uygun bir ilgiyi engelleyebilmektedir. Engelli insanlarla
calisma daha ¢ok dikkat ve ciddiyet gerektirdiginden kii¢iikk bir ihmal dahi uzun vadeli problemlere neden
olabilmektedir. Montessorinin eserleri, metodu ve pedagojisi igin bir baslangi¢ anlamina gelmez. Ama pedagojisinin
etkisini arttirabilir. Itard ve Seguin’ in yazilart yeniden kaleme alarak bunlar1 genis bir kitleye ulagtirmislardir.
Montessori engelli insanlarm ti¢iinci smif insanlar olarak algilanmasma siddetle karsi ¢ikmis ve insan degerini
yeniden tanimlanmasina onciiliik etmistir[24,25].

Montessori pedagojisinin temel kavramlarindan biri standart egitim olsa da bu genel davranis ve yeteneklerin
Ogrenilmesi anlamina gelmez. Montessori standart egitimi bireyin ihtiyaglarina uygun olarak diisiinmiis ve bunu belli
bir faaliyet i¢in dgrenilmesi gereken yetenek ve konsantrasyon olarak tanimlamistir. Kisinin kendi yetenegine gore
yapabilecegi faaliyetler, yaratici ugraslar olabilecegi gibi ev i¢i becerilerde olabilir. Tiim bu faaliyetlerin ortak yonii
ise, kisinin bunlar1 istedigi sekilde ve 6zgiirce uygulayabilmesidir. Calismay1“6ziinii bulma yolu” veya “ tanriya
giden yol” olarak tanimlamak, kisiyi faaliyete yonlendirmez. Egitimci engelli insandaki bu deger duygusunu 6vgiiyle
uyandirarak onda sosyal deger tecriibesi yaratabilir. Montessori gercegi hem engelli birey hem de egitimci igin iimit
kaynag1 olabilir[25,26]. Engelli ¢cocuklarm gelismesi ve iyi yonde ilerleme kaydetmesi, devam ettikleri okullarda
almis olduklart egitim hizmetinin niteligi ile yakindan iligkisi vardir. Engelli ¢ocuklar, diger normal ¢ocuklar gibi
yasamlarinit bagimsiz olarak siirdiirebilmeleri igin giinlilk yasamda gerekli bazi davranislar1 6grenmeleri gerekir.
Engelli ¢ocuklar gorerek ve dokunarak 6grendikleri i¢in materyal dgretiminin Snemli bir yeri ve egitici bir etkisi
vardir. Pedagojinin etkili temsilcilerinden M. Montessori bu gergegi gorerek engelli ¢cocuklarin bazi davranislari
kolaylikla edinebilmeleri icin farkli gelisim alanlarina yonelik ¢esitli materyaller gelistirmis ve engelli ¢ocuklarin
duyu organlarinin egitimine agirlik vermistir [22].

Biewer (1991), Montessori-Materyalleriyle geleneksel yonteme gore egitim goren zihin engelli &grencilerin
durumlarmi kargilagtirmistir. Arastirma sonuglart Montessori- Materyallerin geleneksel yonteme gore daha etkili
oldugunu gostermistir[27].. Biewer (1997), Montessori okul oncesi sinifina engelli 6grencilerin dahil edilmesini
incelemistir. Sonuglara gére Montessori araglar1 engelli 6grencilerde pozitif etki gostermistir[28]. Ahmadi (1993),
geleneksel okul ile Montessori okul Oncesini karsilastirmig ve belirgin farkliliklar ortaya ¢ikarmistir. Montessori
okulundaki &grencilerin daha bagimsiz, bir ise baglamada giivenli ve kendini kontrol edebilme gibi &zellikler
gosterdigini belirtmistir[29].

2. Sonug ve oneriler

Bu yontem, Montessori’nin gelisimsel farklilik gdsteren cocuklari gézlemlemesi ve ydntemin olugmasinda
gozlemlerin 6nemli bir yerinin olmasi, yontemi ayni zamanda bir 6zel egitim yontemi haline de getirmektedir.
Ozellikle Down Sendromlu, néromotor gelisim geriligi ve psikomotor gelisim geriligi olan cocuklarda bu yéntemin
kullanimi olduk¢a olumlu sonuglar vermektedir. Farkli gelisen cocuklarda kazanilmasi gereken en Onemli
becerilerin basinda dikkatin belirli bir olay iizerinde yogunlagsmasi gelir. Zaten Montessori’nin {izerinde 6nemle
durdugu ve ¢ocuk egitiminin temel prensipleri arasinda kabul ettigi de bu konudur. Ayrica yontemde kullanilan
materyaller ve yaklagim engelli ¢ocugun ailesi i¢in de evde kullanilabilirlik ve ¢ocuguyla en iyi iletisimi
kurabilmesini saglayict 6zellikler tasimaktadir. Yontemin materyalleriyle ¢ocuklarin zihinsel, motor, dil ve iletigim
sosyal becerilerinin en iyi sekilde desteklenmesi saglanir. Yontemin kendine ait degerlendirme o&lgegi o6zel
gereksinimli ¢ocugun becerilerinin degerlendirilmesi ve egitim planmin olusturulmasinda da yardimci olur.
Montessori yonteminde aile egitimi ¢ok biiyiik onem tasimaktadir. Ozellikle Tiirk toplumunda gocukla daha ¢ok
ilgili ebeveynin anne oldugu diisiiniilecek olursa annenin bire bir belirli kurallar ger¢evesinde ¢ocugun seansini
izlemesi ve terapistin yonlendirmeleri dogrultusunda ¢ocuguyla oyun oynamasi ona “hazirlayici ¢evre” sayesinde bir
seyler 0gretmesi saglanir. Boylece bu yontem sayesinde oOzgiiven gelistiren sadece ¢ocuk olmayacak anne de
gocuguyla bir seyler paylasmanin onu yakindan tanimanin mutlulugunu ve gilivenini yasayacak ve ebeveynlerin
farkli gelisen gocuklarim1 kabul siirecini daha rahat gegirmelerini de saglayacaktir. Ozel egitim alaninda yapilan
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¢alismalarm 6nemli bir kismint aile egitimi olugturmalidir. Aile egitimi rehabilitasyonun da onemli kollarmdan
biridir. Clinkii 6zel gereksinimli bireyin geligebilmesi tibbi, egitimsel ve psikolojik yaklagimlarin belirli oranlarda
dogru ve uygun sekilde isbirligi i¢ginde uygulanmasina baglidir. Montessori yontemiyle egitim 6zel gereksinimli
bireyin ve ailesinin de ele alindig1 bir yontemdir ve bu yaklagimlarin koordinasyonu i¢inde dnemli bir yere sahip
olmalidir.
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