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1. Ortaokul ve Liselerin Yaygmlastlﬁlmam

~ Japonya’da okul egitimi, modernlesmenin baglamasindan son-
“sosyal itibari artiran &nemli bir vasita olmaya baglamigti. Modern-
lesmenin ilk giinlerinden itibaren halkin, ¢ocuklarina daha yiiksek
- seviyede egitim yaptirma arzusu efitim firsatlarinin yayginlagmasi-
n1 isteyen: giiclii bir sosyal baski olugturdu. Ikinci Diinya Savag &n-
cesinin “gok y6nlii” okul sistemine tekrar doniilmesini isteyen harcket-
lere ragmen savag sonrasi kurulan yeni okul sistemi hizla koklesti ve
diizenli- bir sekilde geligti. Ozellikle egitim firsatlarinin ¢ogalmastni
ve egitimde first egitligi isteyen halkin giiclii destegi bunda etkili
oldu. 1950’Lerin ikinci yarisinda hizla biiyiimeye baglayan Japon eko-
nomisi, halkin daha yiiksek seviyede egitim istegini karglayabil- -
mek igin gerekli olan ekonomik sartlar: saglads.

Dokuz yillik mecburi egitim sisteminin hemen hemen hig bir iti-
raz gérmeden uygulanmasindan sonra lise egitimi de 1950’lerin son
yarisinda tam bir geligme dénemine girmdi (Sekil 1). Liseye girenlerin
- toplam ortaokul mezunlarina orani, ki bu oran 1950°lerin ilk yarisin-
da yiizde 50 seviyesinde kalmigti, 1961’de yiizde 60’1 gegti ve hizla
_yiikselerek 1965°te yiizde 70’e, 1968’de yiizde 80’¢ ulasti. Simdi artik
bu oranin yiizde 90’1 gegmesi sadece bir zaman meselesi olarak kabul
edilmektedir. Yeni lise sistemi ti¢ ilkeyi yani- “kiigiik okul bolgesi,
karma egitim ve kapsamli egitim” ilkelerini esas alarak, Amerika’min
kapsamli lise sistemine gore sekillenmisti. Karma egitim hari¢ bu il:
keleri tam anlamiyla gerceklestirmek miimkiin olmadi. Sistemde

iiniversiteye girmek isteyen 6grencilere “hazirhik egitimi’’ vermek igin -

genel kurslar ve mezunlardan galiymaya baslayacaklara “tamamla-
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yic1 egitim” vermek igin mesleki kurslar seklinde giderek ilerleyen bir
uzmanlagma vardi. “Kiigiik okul bolgesi sistemi’ iki veya ti¢ valilik
hari¢ tamamen kaybolmugtu. Dokuz yillik mecburi egitim dénemini
izleyen ii¢ yilhk lise efitimi ise daha sonra isaret edilecek olan baz
problemleri bulunmakla birlikte baglanmasindan 20 yil sonra. gok
yaygin bir duruma ulagmisi Bu sonug yeni lise sisteminin egitim
firsatlarinin yayginlik ve esitlik kazanmasinda onemli bir rol oy-
nadigin1 gostermektedir. $imdi yeni yetigen Japon nesilleri igin 12
yillik egitim ortalama egitim seviyesi olmaktadur.

Halkin yiikselen egitim ihtiyaél 1960’larda yiiksek Ogretim sevi-
yesine ulagti (Sekil 1). Yiiksek 6gretim ¢agindaki niifustan yiiksek
okullara ve iiniversitelere girenlerin daha once yiizde 10 civarinda
" olan orani, giderek artti ve 1960°da yiizde 20’yi gecti. Bu oran hala
artmaya devam etmektedir. Yeni okul sistemi orta ogretim ikinci
kademe okullarimin (lise) kapisini ardina kadar agmak suretiyle
'yliksek Bgretime girisi kolaylastirdi. Ayrica ilgili kanuna gére dort
yillik {iniversiteler seklinde yeniden diizenlenen yiiksek &gretimin
kapist da lise mezunlan igin genis bir sekilde acildi. 1955°de 228 {ini-
versite ile 264 yiiksek okul vardi, 1970°de bunlarin sayisi sirayla 382
- ve 379’a ulagti. Ayn dénem iginde bu okullarin toplam 6grenci sayisi
580.000’den 1.670.000%¢ yiikseldi. Eskiden sadece bir avug elite ait
olan iiniversite egitiminden artik kitleler de faydalanabilmekteydi.
Savag-sonrasi egitim reformunun biitin egitim kademeleri iginde en
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fazla yiiksek dgretimde etkili oldufu soylenebilir. Yiiksek 6gretimde
~ sayisal bakimdan fevkalade bir geliyme saglayan bu esash reformu
yine bu kurumlaida “patlamaya hazir” (olaylara gebe) bir geliyme
izledi. Eskiden beri yiiksek 6gretimin biinyesinde bulunan veya savag-
tan sonraki yeni sosyo-ekonomik gelisim evresinde ortaya ¢ikan muh-
- telif galigki ve problemler iyice olgunlagti. 1960’larin ikinci yarisinda
tiniversite kampiislerinde yapilan uluorta tartigmalarin, savag sonra-
s1 kurulan yiiksek 8gretimin biinyesinde sakli bulunan geliski ve prob-
lemlerin patlak veren temsilcileri oldugu séylenebilir.

2. Teknolojik Yenilesme ve Egitim Politikasi

- Hiikiimetin yayinladi§i ekonomik raporda “biz artik savag-
sonrast donemi atlattik” dedigi 1955’lerden itibaren Japonya ekono-- -
misi yeniden kurulug devresini tamamlad: ve tam bir gelisme dénemi-
ne girdi. Bu aslinda milletin- ekonomik biiytimesinde énemli bir mu-
harrik (hareket ettirici) olan teknolojik yenilesmenin dikkat cekici
ilerleyisinden bagka birgey degildi. Ekonomik gelisjme zaman za-
man gegici duraklamalar yapmakla birlikte bu giine kadar hizhh bir
sekilde devam etti ve egitim izerinde de giiglii bir etki meydana getir-
di.

Daha once de igaret edildigi gibi savag sonrasi e§itim reformu
egitim ile ekonomi ve sanayi arasindaki iligkiyi biitiintiyle degigtirdi.
Acik tip “tek yonlit” okul sistemi sadece bireysel faaliyetler bakimin-
dan geleneksel hiyerargik sisteme uygun diigmemekle kalmiyor
ayrica endiistride gerek duyulan iy giiciiniin niteligi acisindan da .
eskisinden gok fazla olan ortaokul ve lise mezunlarina farkl: nitelik-
ler kazandiriyordu. Bu durum kargisinda endiistri gevreleri tabii
olarak yeni egitim sistemini daha sert bir sekilde elestirmeye bag-

“ladilar. Endiistriyel merkezler orta &gretimin ikinci kademesinde
mesleki egitimin - yayginlagmasini, {iniversitede ise miihendislik &g-
retimi ile tabii bilimlerin artinlmasim ve sosyal bilimler ile "hu-
kuk Ogretiminn azaltilmasini istemekteydiler. Giderek, yiiksek 8g- -
retim kurumlarindan mezun olanlarin istihdam sorunu hizla' bi-
yiidii ve 1950’lerin ilk yarisinda ciddi bir sosyal probleme  déniig-
tii. Bunun iizerine Egitim Bakanlif tig yil siireyle iiniversite mezun-
larinin arz-talep problemi hakkinda genig ¢aph bir aragtirma yaptir-
di. 1957°de yaynlanan aragtirma raporuna goére sosyal bilimler ve
hukuk mezunlarinda énemli miktarda arz fazlasi, tabii bilimler ve
miihendislik béliimlerinde ise eksiklik vardi. Rapor arz-talep denksiz-
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ligini diizeltmek igin bir egitim programi diizenlemek gerektigini de
ortaya koyuyordu

Teknoloyk yenilesmenin ilerlemesi yetigmig b111m adami ve tek-
--nisyen ihtiyacim1 hizla artirdir ve endiistri cevrelerinin yeni egitim
sistemine karg1 elegtirilerini §1ddetlend1rmeler1ne sebeb oldu. 1956°da
" Japon Igverenler Birligi Federasyonu (Nikkeiren), “Yeni Doénemin Ih-
tiyaclarim Kargilayacak Teknik Egitim Gériigii”’nii yaymlayarak yeni
egitim sistemini su sekilde elegtirdi: “Japonya savastan sonra bir egi-
tim reformu yapti fakat teknik egitime ok az onem verdi. Mechuri
egitim déneminde bilimsel ve mesleki egitimi artirma g¢abasi hala
yeterli olmadig gibi, iiniversitelerde de hukuk ve diger, sosyal bilim-
lere fen ve miihendislikle mukayese ederek ¢ok biiylik 6nem verme
gelenegi heniiz diizeltilmedi. Endiistiyel teknolojinin ilerlemesini sag-
- layabilmek icin Japon ekonomisinin bilyiimesine paralel olarak tek-
nik elemanlar1 ve kalifiye isgileri yetistirip destekleme planlar1 yapil-
mazsa, Japon bilimi ve teknolojisi elbetteki diinyamn siirekli yiikselen
standartlarinin gerisinde kalacaktir. Boyle giderse Japon halkinin ge-
lecek nesli-bityitk bir dezavantaj iginde birakilarak memleket millet-
lerarast rekabeti kaybedecektir.” Savag boyunca Japonya’mn bilim ve
 teknik egitimi 6nemli gekilde yayginlagmigti. Savastan sonra ise tabii
bilim ve miihendislik egitiminin gelisimi kismen agirlasmaya baglad:
ciinkii 6zel iiniversiteler egitim firsatlarim biiyiik masraf gerektiren
tabii bilim ve mithendislikten ziyade hukuk ve diger sosyal bilim dal-
~ larinda geniglettiler. 1951-1955 yillar1 arasinda tabii bilim ve mithen-
dislik béliimleri mezunlar1 ayn1 1941’den 1945’ kadar olan savag
_dénemindeki glbl hizla artarak 1.00.000’i agt. Japon Isverenler
Federasyonu’nun “goriisii”’, egitimin, - ekonominin gerisinde kaldigr
konusunda sert bir elestiriye donu§tu Teknolopk yenilesmedeki stirek-
li ilerleyis kargisinda endiistirinin “insan giicii ihtiyac1” min en iyi
sekilde nasil kargilanacag, bilimsel ve teknik egitimin geniglemesi
tizerinde odaklagarak, 1960’lar boyunca Japon egitim politikasinin
“en biiyiik problemlerinden biri oldu.

Bilim adamlar: ve teknisyenlerden olugan insan giiciiniin nite-
lik ve sayisinin ekonomik biiyiime hizinda énemli bir fakt6r oldugunu

.. bilmek, o giinlerin Japonya’sinda 6nemli bir sey degildi. 1957°deki

sézde “Sputnik soku” ise, A.B.D.’nin bilimsel ve teknik egitimde Soy-
yetlet Birligi’nden geride kaldiginin farkina varmasina sebeb olmugtu.
Bu arada baghica Avrupa devletlerinden olugan Ekonomik Igbirligi
ve Gelisme Tegkilati (OECD) iyi yetigmis bilim adami ve teknis-
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‘yenlere duyulan ihtiyaci farkedeek onlarm egitimi igin olumlu bir
gayret gostermeye bagladi, 1961 yilinda da Egitimde Ekonomik Bii-
yiime ve Yatirim Politikas1 hakkinda bir konferans topladi. Geligen
milletler -insan giicliniin niteligindeki yetersizlifin ~insanin egitimine
ayrilan yatinmin azhgi- ekonomik biiyiime acisindan maddi kapital
‘kithigindan daha ¢nemsiz bir engel olmadiginin farkinda idiler. Bu
‘hakiki politik zaruretlerin tegvik ettigi Avrupah ve Amerikal: ekono-
mistler sbzgelimi “egitim ekonomiléri” ve “insangiicii teorisi” gibi
isimlendirilen yeni caliyma sahalarinin hlzla gelismesini ‘saglayarak, -
biiyiime ve geligme teorilerinin gergevesi igine egitimi de almaya bag-
ladilar. Bunlar yaptiklar1 gahgmalarda - daima, ekonomik biiyiime ve
gelismenin itici giicli olarak egitimin dnemini gdsteren tarihi bir or-
nek olan Meiji Déneminde baglayan _]apon tccrubesme atifta bulun— _
dular.

Ekonomik biiyiimede insan faktoriiniin énemine i§aret eden yeni
egitim ckonomisi teorisi, millf ekonominin hizla biiyiimesini gaye
edinen politika planlayicilarimin ihtiyaglarma tam anlamiyla uygun
diigtii. Onlar egitimde yatirimin énemini, ki o gegmiste Japon ekono-
misinin hizla biiyiimesinde biiyiik rol oynamgti, yeniden idrak ettiler
ve egitim politikalarinin’ ekonomik politikalarla ‘organik iligki iginde
planlanmast ve -uygulanmasmin lizumunu kabul ettiler. 1960°da
tesbit edilen “Milli Geliri Artirma Programn’ politika planlamacilar:
‘arasinda bu kabul edisin gecerli oldugunu tipik bir sekilde gésterdi.
Yani. program, “is giiciniin muhtemel yonelimlerini ve endiistriyel
yapinin karmagikligini, bilim ve teknolojinin hizl ilerleyigini goz 6niin-
de bulundurarak, ekonomik biiyiime i¢inde ekonomik problemler-
den ayn olarak miitalaa edilme egiliminde olan eitim, 6gretim ve
aragtirmay1 kapsayan geligen insani becerilerin problemlerini olum-
lu bir yaklagimla ele almak gerektigini” kabul ederek ilk defa egitimi,
bagimsiz ekonomik planlamanin esash bir boyutu olarak tayin ve
tesbit etti. Program bu gériiy noktasindan hareketle “insani becerilerin
artirilmast ve bilim ve teknolojinin yiikseltilmesini” beg ana gayesin-
den birisi olarak kabul etti. Zaten 1962’de Egitim Bakanhgi tarafin-
dan “Japonya’nin Biiyiimesi v¢ Egitim” adi ile yaymnlanan orjinal
bir dokiiman olan resmi egitim raporu veya iki yil sonra yayinlanan
“Egitimin Tekamiilii ve Ekonomik Geligme” isimli rapor, egitim eko-
nomisi teorisinin, egitim politikas1 planlayicilari arasinda da tam an-
lamiyla kabul edilmis oldugunu gostermektedir. 1962°de yayinlanan
raporda soyle deniliyor: “Meiji Dénemi’nden beri Japon toplumu ve .
ekonomisinin hizli gelisimi, 6zellikle lkinci Diinya Savag’nin sona
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“ermesinden -sonra meydana gelen olaganiistii ekonomik biiyiime,
diinyada gergekten dikkat geken bir hadisedir ve Japonya'ya egitimi
yayginlagtirma ve gelistirme bagarisimi saglama giici veren onemli
bir faktordiir.” Raporda, ge¢miste egitime yapilan yatirimin ekono-
mik biiyiimeye katkist nicel olarak hesaplanmakta ve milletin daha
sonraki gelisimini garanti etmek maksadiyla “uzun dénemli kapsam-
Ii bir egitim programi” yapmamn lizumu vurgulanmaktadir. Boyle-
ce, egitim yatirim teorisi, egitim politikasinin yoniinii belirlemek igin
resmen kabul edilen teorik temellerin birisi oldu ve ekonomik biiyiime
“mzin1 etkileyen stratejik insan giicii olarak bilim adamlar ve teknis-
yenlerin egitimine yapilan yatirima oncelik verilmeye baslandi, Or-’
_ ta sinif teknisyenleri, yetigtirmek iizere 1962’de acilan ve biinyesinde
ii¢ yil orta iki yilda yiiksek ogretim yapilan bes yillik yiiksek meslek
okullarinm agilmast ve 1961-1964 arasinda iiniversitelerdeki tabii
bilim ve miihendislik boliimlerini yayginlagirmak i¢in uygulanan
bityiik gaph program, bunun tipik érnekleri arasindadir. Bu 6ncelikli
yatirimun bir sonucu olarak, iilkedeki teknik yiiksek meslek okullari-
~ nun sayist 1967°de 54’¢ ulagti; tabii bilim ve miihendislik béliimlerine
girenlerin biitiin milll iniversitelere girenlere oram, 1952’de yeni
egitim sisteminin kurulmasindan hemen sonra ulagilan yiizde 28’in
hemen hemen iki kati1 bir artiy géstererek yiizde 46’ya yiikseldi. Bun-
dan bagka, tabii bilim ve miihendislik béliimleri agan 6zel tiniversite-
lerin saywis1 da, Egitim Bakanlhig’'min, bilim adami ve teknisyenlere
duyulan ihtiyacin artigina paralel olarak bu bokliimlerin ‘agilmasini
tegvik eden olumlu politikasindan dolayr, 1952’de 28 iken 1967°de
68’c ulagt1.

3. Egitim Yatirimlarmin Iletletici Niteligi

Ekonomik biiyiime ve egitim yatirimi hakkinda Japonlar ve yaban-
alar tarafindan yapilan birgok arastirmada belirtildigi gibi Japonya,
Gayrisafi Milli Hasilasina gére kaynaklarmin gok biiyiik bir kismim
-egitim icin ayirarak hizla endiistrileymeyi bagardi. Meiji Dénemi’nden
_ beri egitime yapilan boyle kitlevi yatirimlarla takviye edilip, gelis-
tirilen “insan kaynag’ rezervi Japonya’mmn savagtan sonra tekrar
fevkalade - ekonomik bir seviyeye ulagmasmi sagladi. Ayrica, savag
sonrast egitim reformu déneminde biiyiik sayida yiiksek ogretim ya-
pan kisinin tegvik edilmesinin, 1960’lardaki teknolojik yenilesme ve hiz-
Ii ekonomik biiylimeyi destekleyen temel faktorlerden birisi oldugu
. soylenebilir. Okul egiimi agisindan iiretici ¢ag niifusu (15°ten 64 ya-
sina kadar) terkibinin tarihi gelisimini gormek igin geriye dogru ba-
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karsak (Sekil 2), okula devam etmeyenlerin orani 1910’da toplam
niifusun yiizde 50’si iken 1950’de hemen hemen sifira kadar diigmiigtii.
1970°de ise ortaokul ve onun iistiinde egitim gorenlerin oram yiizde
50’ye yaklasti. Bu arada i giiciine katilan okul mezunlarinin egitim
seviyelerinde de degisiklikler oldu (Sekil 3). Mecburi egitimin bir
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Sekil 2. Uretim Cag Nifusunun Egitim Seviyesine Gére Simflandrilmast

kismini olusturan ortaokullardan mezun olanlarin orani, 1965°de
yiizde 50 ile en yiiksek noktasina ulagtiktan sonra, planlanan insan-
giicli hesaplarin alt iist ederek izl bir diigiis gosterdi. Hatta 1970’de
bu oran i giicline katilan yiiksek okul mezunlarimin oranmn altina
diigtii. Bu duruma gére denilebilir ki, savag sonrasi egitim sistemi ile
Japonya “yiiksek seviyede egitilmis bir toplum” olma dénemine hizla
girmektedir. ' '

Isgiicliniin- niteliginde egitim vasitasiyle meydana gelen yiikselig,
savag oncesi dénemin geleneksel egitimine tekabiil eden kuruluglar-
daki hiyerargik sistemin devamini imkénsiz hale getirdigi gibi ayrica
okulda gériilen egitim ile meslekler arasindaki iligkiyi de yok etmek-
teydi. Onceden gogunlugu beyaz yakali mesleklerde ¢alijan lise me-
zunlar1, teknolojik. yenilesmedeki ilerleyigle birlikte nitelikli is giiciine
duyulan ihtiyacin artmas: ve ortaokuldan diploma alanlarin’sayisin-
daki hizh diigiige paralel olarak beceri gerektiren meslekleri tercih
etmeye bagladilar. Universite mezunlar1 da uzmanlik, teknisyenlik
ve miifettiglik gibi eskiden beri yaptiklar: iglerin yerine pazarlamacihik
ve sekreterlik gibi yeni i§ sahalarina girmeye bagladilar, Japonya’mn



146 MUSTAFA OZCAN

Universite ve yiiksek okul mezunlari

] R

) . 20 R e e -~
(%) Ortaokul -mezunlan

1961 62 63 64 65 ‘66, '67 ‘68 69 70

Sekil 3. Egitim Seviyelerine Gore Is Giiciine Katilanlarin Siniflandirilmas:

hizli ekonomik biiylimesini saglayan, is giiciiniin niteligindeki genel

" yiikselme ile yitksek seviyede egitim géren is giiciiniin, yeni ¢aligma
sahalarina girmesi olmustur. Giinlimiizde artik esas olarak okulda
goriillen egitim seviyesine gore- clusan iy diinyasindaki hiyerargiyi
devam  ettirmenin ~ giderek imkansizlagtigt soylenebilir.

Gegmise baktifimizda, Japonya’min egitime yaptigi yatirim,
ekonomik biiyiime biitlinii icinde tetkik edildigi zaman daima artan
bir yatirim olmugtur. $imdiki Tokyo Teknolojisi Enstitiisi’niin bag-
langic1 olan Tokyo  Sanat Okulu’nun 1880’lerin ilk yillarindaki ku-
rulusu hatirlanirsa, okulun agilmasi igin galisan ve sonra da Tokyo
Imparatorluk Universitesi’nin bagkani olan Shin Hamao séyle de-
mektedir: “Bizim memleketimizde 6nce sanayi ve fabrikalar geligip
bunu takiben teknik okullar kurulmadi, énce, gérevleri sanayi tesisleri-

ni ve fabrikalar1 kurup gelistirmek olan elemanlar yetistirmek {izere
teknik okullar agildi”. Bu ifade egitime yapilan yatimn ilerletici
‘niteligini agik¢a ortaya koymaktadir. Sanayilesmede 1910’larda mey-
dana gelen ilerleme, egitime yapilan “agr1’” yatirim olmaksizin, ki
bu sanayideki gelismeden &ncedir, miirmkiin degildi. Ayrica, Taisho
.Déneminde yiiksek 6gretim kurumlar1 hizla yayginlagmasa ve savag
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boyunca bilimsel ve teknik egitimde artig olmasayds, Ikinci Diinya Sa-
vagi'ndan sonra ekonomi yeniden hizla iyilesemezdi. Japon ekonomi-
sinin 1960’da hizla biiyiimesini saglayan da, endiistri gevrelerince
ciddi bir elestiriden gegirilen acik tip okul sistemindeki ¢ok saylda lise
ve iiniversiteden mezun olan yiiksek seviyede egltlm gbrmilg insan
giiciinden bagka birgey degildi.

. Endiistrilesmede bir faktér olarak egitim yatirimi, belki egitim
politikalarinin planlanmig bir sonucu olarak gériilemez. $Siiphesiz ki
“bu yatirimin. arkasinda her safhadaki politika planlayicilariin anla-
yist vardir. Bununla birlikte, egitim yatirimuin ilerletici niteligi
endiistrilesmede meydana gelen gergek ilerleme siirecinde her zaman
dogrulanmistir. 1960’larda ortaya ¢ikan ve etkili olmaya baglayan

egitim yatrimi teorisi, efitim ve ekonomi arasmdaki 111§k1y1, bun- - -

larin gelisim siireci iginde nicel ifadelere dayanarak ortaya koymak
suretiyle, gelecek igin egitim yatrimina iglenmis, ‘planlanmig teorik °
bir temel sagladi. Bu egitim yatirimi teorisiyle fiilen birlesen resmi
egitim politikalar1 1960’1ardaki ekonomik biiyiimenin ortaya cikar-
dig1 insan giicii ihtiyaciyla kargilagilinca, baghica egitim amaglarinin '
sistemlestirilmesi sirasinda geligtirildi.

1960’larin sonuna dogru ise, mevcut ekonomik ihtiyaglar1 “nicel
olarak >’ karsilamas: tasarlanan ve iistelik sadece sinirli bir zaman ara-
- Iigim kapsayan bu egitim planlamasinin, hizla degisen toplumun ve
ekonominin gelecegi igin yeterince geligmig bir yatiim plani ola- .
miyacag goriildii. Egitim yatirimi teorisi tarafindan temsil edilmek-
te olan egitim ekonomisi teorisi, egitim yatiriminin arzu edilen mik-
tar1 ve gerekli olacak insan giiciiniin niceligi haklkinda bize bilgi
verebilir fakat ideal form ve muhtevalar hususunda yeterli fikir sag-
layamaz. 1967°de, Egitim Bakan11g1 na_bagh bir tavsiye grubu olan
Merkez Egitim Konseyi, “gelecekteki okul egitiminin kapsamli bir
sekilde yayginlasmasi ve ilerlemesi igin temel tedbirler” hakkinda bir
tavsiye sunmak iizere toplantiya gagrildi. Gergekte bu, yukarda sozil
edilen husus hakkinda kendi kendini inceleme prensibine dikkat ge-
ken sembolik bir hareketti. Giintimiizde Japonlar, hangi tip egitimin
20. yuzylhn kalan 30 yilinda Japon toplumu ve ekonomisinin gelisi-
mi igin gergekten ilerletici bir yatirim olabilecegini kendi kendlle-
rine sormaktadirlar.



