'YASAMBOYU EGITIM, FELSEFESI UZERINE

Aras. Gor. Sabri BUYUKDUVENCI*

‘Yagamboyu Egitim’ kavramina iligkin diistincelerin yeni olma-
masma ve cgitim tarihinde bunlara uyan goriiglerin yer almasina
kargin, kavram olarak ortaya cikigt ve ondan ¢ikarilmasi gereken so-
nuclarin farkina varilmast son zamanlarda olmugtur. Ayni sey; elektrik,
atom, kimyasal reaksiyonlar, ekonomik yasalar, psikolojlk veya top-
‘lumsal yapilar gibi ancak bulunmalariyla, bilimsel gbziiinlemeleriyle
diinyay1 degistiren diger olgular icin de gegerlidir,

Bu incelemenin amact; yagamboyu egitimin temel felsefesini ve
ilkelerini yorumlamak, degerlendirmek, egitim igin &ngérdiiklerini
belirlemeye galigmakitir.

Tarihte Yagamboyu Egitim Diisiincesi:

Bilingli olarak planlanmig ve sistematik olarak uygulanmig kap-
samli bir ,yasgamboyu egitim” sistemi ge¢migte hi¢hir zaman varol-
mamugtir. Ve zamammizda bile hala yalnizca gergeklestirilmeyi bek-
leyen bir kavramdir. Ancak tarihte bilinen tiim uygarlklarda degisik
bigimlerde yasamboyu égrenim diigiincesinin varligi unutulmamalidir,

Tarihte yagamboyu 6grenim diistincesini ve geligmekte olan iilke-
lerde bzellikle egitimin modernlestirilmesiyle olan iligkisini’ anlamak
sonderece 6nem tagimaktadir. Ttim geligmis olan iilkeler denge ve top-
Iumsal diizenin temellendigi inang ve anlayiglarin siirekliligi arayip
icindedirler. Din ve felsefe, varolugun nedenlerini ve amaglarini gos-
termekte ve bireylere toplumsal diizenin siirekliligi icin gorevler ve
sorumluluklar yiiklemektedirler.

Geleneksel toplumlar gecmisteki -dinsel inang, efsane ve tarih-
lerinden kendilerine yol gosterecek ve egitimlerinde rol oynayacak
kiiltiirel motifleri ve bigimleri miras olarak almaktadirlar. Dinsel

* Egitim Programlari ve Ogretim Boliimii, Egitimin Sosyal ve Taribi Temelleri Ana-
bilim Dali Aragtirma Gorevlisi,
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kitaplar ve klasik eserler, tiim inananlara ruhun temlzlenmem ve aklin
egitimi igin ge§1t11 emirler ve esin kaynag olan digiinceler saglamakta-
dur.

Hint yagmboyu kiiltirel 6grenme diisiincesi dinsel kitaplar ve
klasik eserlerde bol bol yansitilmakradir; Ornegin, Bhagavadgita’nin
,Aklin Yogas’ baghkh dérdiincii kissminda, Lord Krishna, arkadagt

" ve miiridi Arjuna’ya soyle der; “Tiim eylemler tamamen akilda sona -
erer. Bunu, miiridlik yaparak, aragtirarak ve hizmet ederek ogren.

~Seyleri goren bilge sana bu konuda bilgi verecektir. Ve bunu bildik-
ten sonta, bir daha bu karigtkhga diismeyeceksin.... Gergekten bu diin-
yada akil gibi hig bir arindiric1 (purifier) yoktur; Yoga’da mukemmel-
lesen kisi uygun zamanda onu kendinde bulur”1. :

Boylece akla ulagmak, yasamboyu 6grenimin nihai hedefldlr ve
bunun yolu da bilim ve Bhagavadgita’nin cesitli yonleriyle acikladig
Yoga sanatidir. Cagdag terimlerle ifade edersek; miiridlik, aragtirma '
ve hizmet; biiylik 6gretmenlerin roliinii, serbest aragtirmayi, sosyal
hizmeti, is deneyumm vur, guluyarak hem orgiin hem de yaygin egitimi
kapsamaktadir.

“Taittiriya Upanishad’, hem inceleme yaparak hem de eylemde
bulunarak bilgi arayan dgrencilerin goskulu ruhunu ifade etmektedir;
“Birlikte yagiyalim, birlikte yemek yiyelim, ‘

Clesaret gelektlren 1§ler1 birlikte yapahm, )
Ortak gall§mamlzla gizli enerjiyi agiga gikaralim,
Kargihkl nefrete izin vermiyelim,

Oh; huzur, huzur, huzur, huzur?

Upanishadlar, Jatakas ve diger eski Hint eserleri maddi kazanca
bilginin {istiinligiinii vurgulamaktadirlar ve yasamboyu- egitimin
baz1 ¢cagdag kavramlarim gagirtici bir bigimde belirten ,fable of shveta-
ketu’ gibi pek gok yazi vardir. Apastamba’ya gore, shvetaketu sunu
belirtmektedir: “Ev bark sahibi olduktan sonra kim daha fazla ¢alsg-
mak isterse, dgretmeninin evinde toplanmug iistiin insanlarla her yil
iki ay beraber olacaktir’s. :

1 Bkz. Bhagavad, Gita: The Lord’s Song. Text in Devangari and English transl. Annie Besant
(Transl.), Madras: The Theosophical Publishing House, 1949.

2 Bkaz., “Taittiriya Upanishad” (late vedic scripture). In the Thirteenprincipal Upanishads.
Robert Ernst Hume (Transl. )Oxford University Press, 1921.

3 Bkz, Kausalayan, B.A. Fataka Stories. Allahabad : Prayag HinfiSahitya Sammelan, 1946
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Buddha soyle 6giit vermektedir; “Kardesler, 6gretmen 6grenci-
sini evlad1 gibi, égrenci de 6gretmenini babasi gibi kabul etmelidir.
_ Boylece bu ikisi kargihkli hiirmet ve saygiyla, birlikte yagiyarak bu
deger disiplini iginde biiyiiyecek ve gelisecek ve ilerleme kaydedecek-
lerdir. Kardesler! bir &gretmenin nezarectinde on yil yagamamz bu-
yuruyorum. Daha sonra 6grenciliginin onuncu yilim tamamlayan
kendi basina calisabilir™4, :

Tiim kiiltiirlerin dinsel eserlerinde yasamboyu kiiltiirel ogrenme
diigiincesinin 6neminden ve egitimin ayaklaraltlnda cignenen degerin-
den bahseden benzer ornekler coktur.

Sikh (Hindistan’da ir mezhep) inancinm kurucusu Guru Nanak |
s6yle demektedir; “Anneni akil, babani kanaat

Karciqini gercek yap-bu en iyisidir.
Kutsal Bilgiyi yiyecegin, §efkéti koruyucun
Ve her kalpte bulunan sesi gegm1§1

cagirmak igin kaval yap”$

Yurttaglara hizmet ideali iki bin yildan daha uzun bir siire 6nce
Imparator Asoka tarafindan tasa yazilmig sozlerde ilan edilmektedir;
“Simdi heryerde halkin isleriyle ilgileniyorum tim halkin refahini
yiikseltmenin benim biricik gorevim oldugunu diiginiyorum”. (Aso-
ka Yaz1t1)

Naladlyar §oyle demektedir; “Bilgi en iyl mirastir. Emanet bi-
rakildigr yerden alinamaz; hicbir yerde ates onu yok edemez; En bii-
yiik krallar onu ele gegiremez; Ve bu nedenle herhangi bir insanin
gocuklarina miras olarak birakmas: gereken bilgi’dir. Digerleri gergek
zenginlik degildir”s. :

Hintliler igin geleneksel eserler ve sozel gelenek, yasamboyu 6g-
renmenin bilgilerini ve degerlerini korumaktadir. Ay sey diger kiil-
tiirler igin de gegerlidir, dzellikle geleneklerini hala canli tutanlar igin.

4 Bkz., “Mahavagga iii 1” (one of the five paris of the Vinaya pitaka) In Henry Clarke. Warren
(Transl. and ed.). Buddhism in Translations. Cambridge, Mass.: Harvard University
" Press, 1906.
5 Bkz., Guru Nanak, “The Psalm of Life”. ITn Guru Nanak’s Japji Sahib. Gursharn Singh
Bedi (Transl.). Amritsar: Jawahar Singh, Kirpal Singh, 1952.
6 Bkz., “Naladiyar”. Composed by a Faint Saint of 8 th Century A.D. In Tamil Sacncd Lite-
rature. Pope (Tlansl)
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Kavramin Geligimi:

Egitim, tiim donemlerde zaman veya mekanla sinirlanmayan bir
siireg olmustur. . Heryerde egitim yagamboyu siirmektedir; dogada, =
ailede, dinsel kurumlarda, ig’te, sokakta, insan iliskilerinde, vs.

‘Yagamboyu egitim’ kavraminda yeni olan sey; yagamin hqr ala-
ninda ortaya g¢ikan bu tiir egitim ektinliklerine sistemli bir bitiinliik
kazandirma diigiincesidir. -Bu 6zellikle, bireyin ¢ok fazla bilgi seli ile
bunaldigi ve egitim igin firsatlarin daha fazla oldugu durumlarda zo-
runludur.

Endiistri toplumunun geligimi &zellikle yetigkinler acisindan yeni
egitim gereksinimleri dogurmustur. Birinci Diinya Savagindan hemen
sonra, 1919 da, Ingiltere ITmar Bakanliginda Yetiskinler Egitimi Ko-
mitesi, bir raporunda yetiskinler egitimine iligkin olarak sunlar1 soy-
lemistir: “siirekli bir ulusal zorunluluk, yurttaghgm ayrilmaz bir par-
cast”. Rapor g8yle bir sonuca varmigtir: “Yetigkinler egitimi icin ola- .

naklar hem evrensel hem de yagamboyu olmalidir”?. Bu rapor, ,ya-
- samboyu 6grenim’ kavramimin dogusunun tarihini gostermektedir.

Ancak, ,yagamboyu egitim’ 1lkesm1n kavramsallagmasi daha son-
ralar1 olmustur. Model sistemlere 111§k1n ilk yayinlar 1970’lerin bag-
larinda ortaya ¢ikmugtir.

1965 Aralhiginda, Unesco’nun, ,Uluslararasi Yetigkinler Egiti-
mini Geligtirme Komitesi’, Paul Lengrand’in, ‘stirekli egitim’ kavrami
iizerine olan raporunu dikkate aldi. Rapor; Unesco’ya, ‘yasamboyu-
epitim’ ilkesini onaylamasi onerisinde bulunuyordu. Rapora gére,
bu ilke, bireyin erken yaglarindan, yagaminin sonuna dek siiren’ tiim
egitim siirecinin yagamsal ilkesiydi ve bu nedenle biitiinlenmis (integ-
rated) bir diizenlemeyi gerektirmekteydi. Ayn: yil, ‘Kiiltiirel Igbirligi
Konseyi’nin bir komitesi, ,yasamboyu egitim’i tartigt1 ve bunun genel
bir tartigma konusu olmasini kararlagtirdi. 1967 de ‘Kiiltiirel Isbirligi
Konseyi’ (CCQC), egitim alamindaki tiim ¢aligmalarinda rehber ilke
olarak ‘yasamboyu egitim’i dikkate alacagina karar verdi. Daha sonra
da bu konuya iligkin olarak énemli ¢aliymalari hazirlamaya ve yayim-
lamaya bagladi. 1968 de, Unesco’nun genel toplantisi, ,1970 Ulus-
lararasi Egitim Yili’ i¢in oniki amag belirledi, bunlardan biri ,yagam-
boyu egitim’ idi ve konuya iligkin yayimlar gogalmaya bagladi*. Ulus-
lararast Egitim Yilnin sonuglarmin bir degerlendirmesi gosterdi ki

7 Hummel, Charles. Education today for the world of tomorrow, UNESCO, Paris, 1977, p. 38.
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‘yagamboyu egitim’, Unesco’ya {iye iilkelerin yil boyunca yiiriittiik-
leri gesitli projelerde yol gésteren konulardan biri olmugtu. 1971 de
“Kiiltiirel Igbirligi Konseyi’ (CCC), ‘yasamboyu egitimi’n kavram-
ramsallagma agamasimn bittigine isaret etti. Ve 1972 de ‘yagamboyu
egitim’ ilkesi, Uluslararasi Komisyon’un, egitimin gelisimi iizerine
olan' raporunda uluslararast diizeyde onaylandi. 1975 te, Uluslar-
aras1 Egitim Toplantis’min 35. genel oturumunda su belirtildi: “ya-
samboyu egitim kavrami son 20 yil siiresince geligime ugramigtir,
Kavramin oldukga ilerleme kaydetmesine ve pek ¢ok kuramsal galig-
manin yayimlanmasina ve genel olarak kabul gérmesine kargilik, bu
diisiince hala pek ¢ok uzmanlar icin bile belirsizlik tagmaktadir®’s.

Kavramin Geregi:

“Yagamboyu egitim’ digtlincesi, yukarida da. belirtildigi - gibi,
insanlik tarihi kadar eski olmasina kargin, son zamanlarda kazandig
yeni dnem, bugiiniin ve gelecegin egitim sorunlarini kargilamay: vaa-
dettigi varsayimuyla temellenmektedir, Bugiine kadar geligtirilmig
egitim politikalarini ve uygulamalarini gézardi etmeksizin yeni so-
runlara yamt verme potansiyeline sahip olmasi onun c¢ekiciliginin ne-
deni olarak goriilmektedir.

A.N. Whitehead, soyle demektedir: “... gegmisteki 6nemli degi-
gim stiresi, insan yagamindan oldukca uzundu. Boylece insanlik, de-

* Bu yayunlar -arasinda sunlar belirtilebilir;

[Adiseshiah, Malcolm S. It is Time to Begin. The Human Role in Development: some
further reflections for the seventies. Paris: Unesco, 1972. Coombs, Philip H. The World Edu-
cational Crisis. New York: Oxford University Press, 1968.; Filipovic, Dragomir. “Permanent
Education and Reform of the Educational System in Yugoslavia”, Convergence 1 (1968)
No. 4, pp. 42-46.; Houle, Gyril 0. “Continued Professional Education in the USA” In Jes-
sup, F.W. (ed.) Lifelong Learning: A Symposium on Continuing Education. Oxford: Per-
gamon Press, 1969, pp. 53~69.; Husen, Torsten. “Lifelong Learning in the ,Educative Society”,
Convergence 1 (1968), No. 4, pp. 12-21.; Fanne, Henri. L’Education Permanente, Facteur
de Mutation du Systeme d’Enseignement actuel. Strasbourg: Conseil de 'Europe, 1969.;
Fessup, F.W. “The Idea of lifelong Learning”. In Lifelong Learning: A symposium on Con-
tinuing Education. Oxford: Pergamon Press, 1969, pp.-14-31. Shimbori, Michiya. “Lifelong
Integrated Education. A Japanese View”. In lifelong Education New Delhi: Asian Institute
of Educational Planning and Administration 1970, pp. 52-79.; Schodolski, Bogdan. Lifelong
Education: Problems, Tasks, Conditions.- Contribution to the Interdisciplinary Symposium
on lifelong Education, from 26 September to 2 October 1972, in Paris, Paris: ‘UNESCO,
1972].

8 International Gonference on Education, 35 th session, Geneva, 1975, Final report, Paris, UNES-

CO: 1BE, 1975, 59 p.
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gismez kogullara uymak igin egitiliyordu. Bugiin ise, bu siire insan ya-
samindan daha kisadir ve egitimimiz bireyleri yeni k0§ullar1 kargila-
maya hazirlamak durumundadir”9.

Whitehead’in, 30’larin baginda goézledigi degigim siiresi ve egi-
timdeki etkisi 70°li yillara uygun diigmiis ve pek ¢ok alanlardaki egi-
limler agik¢a gostermektedir ki onun uzak goriislii diigiincesi 2000 y1-
lina ve daha 6tesine dogru ilerlerken de gecerligini koruyacaga benze-
mektedir. ‘ '

Bilgi ve becerilerdeki hlzh degigmeler; her bireyin, yalmzca bili-
nenler konusunda degil fakat aym zamanda gelecekte karglagacag
bilinmeyenlere iligkin olarak da egitilmesinde rol oynayacak yeni egi-
tim hedefleri ve stratejileri dikkate almayr gerektirmektedir. Paul
Lengrand’in belirtigi gibi, “bir’ insamin, verilen bir dizi zihinsel ve
teknik yiikle, yagama siiresinin ustesmden gelebilmesi fikri hizla or-
tadan kalkmaktadir” 10,

Iletisimde, tarimda, endiistri ve benzer alanlarda birbirinin ard:
sira hizla ortaya ¢ikan hayret verici geligmeler, bu gelismelerin sosyal,
ekonomik, siyasal ve kiltiirel etkisi, bilgi,” beceriler ve degerlerin
yenilenmesi siirecine yagam boyunca devam edilmesi ihtiyacini do-
dogurmaktadir. h

,Yasamboyu egitim’, aym zamanda, genelde kurumsallagmig
egitime ve okullara karst yoneltilen elestirilere de bir cevap olarak go-
riilmektedir. Geleneksel okul sistemlerinin, ¢agin karakteristigi olan,
artan 6lglide hizli degisim.ve ortaya ¢kan yeni egitim ihtiyaglarim
kargilamada yetersiz kaldigi anlagilmaktadir. Belki de bunlarm en
onemlisi, bilimsel buluglarda, teknolojik gelisjmede ve iletigim -arag-
larinda, belirli yorelerdeki ekonomik ve siyasal kargikliklar kadar -
niifus patlamasiyla yan yana olusan bilyiik bir artigtir. insan Ihti-
~ yaglarinin biiyiik lgiide artmasi, mesleklerde ki inamlmaz farklilas-

malar!! ve istihdam olanaklarmndaki hizh diizensiz degisimler bunun
~ bir-sonucudur ve bunlarin tiimii egitim sorunlarini etkilemektedir.

Surast agikir ki, gocukluk ve genglik donemleriyle sinirl kalan
okul 6gretiminin, defisen bir diinyarin tiim ihtiyaclarim kargilamas

9 Whitehead, A.N. Adventures of Ideas, Cambridge, Mass.: The Umvelsnty Press, 1947, p.
118. -
10 Lengrand, Paul. An Iniroduction to Lifelong Education, Paris: UNESCO, 1970, p. 44.

11 Canada, Council of Ministers of Education. (Background report on the state of Education in - -

" Canada for the OECD review of educational policies), Toronto, 1975, 6 v.
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asla miimkiin goriilmemektedir. Boyle bir diinya, diger egitim bigim-
lerine ve diger olanaklara zorunlu olarak ihtiya¢ duymaktadir. Fakat
egitim sistemlerinin yeters1zhkler1nden dolayr okullar1 suclamak hak-
sizlik olacaktir. : \
Stirekli degigen bir diinya, esnek egitim sistemlerine gereksinim
duymaktadir. Egitimin stirekli olarak hareket icinde kalmasi ve dur-
mamacasina yeniliklere bagvurmast zorunlu olmaktadir.

Okul sistemleri, dogalar1 geregi, katt ve degigmeye kargt bir egi-
lim gosterirler. .Okullarin bu tutumlar, egitim diinyasindan gelen
“‘okullarm kaldirilmas’ yolundaki seslerin nedenini agiklamaktadir.
Bir dereceye kadar, ,;yasamboyu egitim’, okullarin korumaya g¢ahg-
tiklar: tekellesme olayina karst koyarak bu tartigmalart yansitmakta-
dir*. Ayrica, pek g¢ok iilkede egitim harcamalarinin orgiin egltlme
yapilmasi olgusuna.da kar§1 bir tutum tagimaktadir,

Egitim alanminin disgindaki hizl deg1§1m fenomeninden ortaya ¢1-
kan sorunlardan ayri olarak, egitimin kendi alami igindeki durum -
yeni sorunlara yol agmugtir; _

1) Tarihte ilk kez egitim, evrensel olarak ve resmen bir insan
hakki olarak kabul edilmigtir!2, Egitime baglanan yeni deger, egitim
olanaklarinin daha 6nce ortaya ¢ikmamig bir bigimde yayilmasiyla
sonuglanmigtir. Almanya ve Japonya gibi birkag iilke, 19. yiizyilda
egitimin ilk kademesini zorunlu yaparken, digerlerinden pek cogu
kitleler icin egitim wlanaklarini iginde bulundugumuz yiizyilda olug-
‘turmug ve yayginlagtrmigtir. Bu hareket her on senede daha biiyiik
bir iz kazanmus ve altmiglarda, dzellikle bu dénemde bagimsizligin
kazanmig iilkelerde daha ileriye gitmigtir, Egitim olanaklar tiim iil-
kelerde hala genislemektedir. ' '

2) Bu niceliksel geniglemeye ve egitim harcamalaundakl ani
yiikselige (askeri biitgelerden sonra ikinci s1rada) karsin bugune dek
ulagilan sonuglar pek tatmin edici goriilmemektedir. - Uluslararas:
Unesco Egitimi Geligtirme Komisyonu’nun gézlemledigi- gibi, 1960
dan beri okula devam eden gocuklarin sayisi oldukga bir artiy goster-
mesine kargin, temel egitime hala devam etmeyenlerin sayis1 da artig

* Ivan Illich, bu tiir tartigmalari ileri gétiirenlerin ilki degildir. Anatole France, sun-
lart sdylemektedir: “Bana gore, kisinin akhm bigimlendiren yalmzca bir tek okul vardir,
0. da, higbir okula gitmemektir”. [Bkz. Charles Hummel. Education taday for the world
of - tomorrow, UNESCO, Paris, 1977, p. 36.] '
12 United Nations, Universal Declaration of Human Rights, (1948). New York: UN office

of Public Information, 1964, Article 26.
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gostermigtir. 1974 Diinya Niifus Yilin’da yayimlanan bir Unesco
kitapcigi, “okula gidenlerin sayisi arttik¢a, gitmeyenlerin sayisi da
artmaktadir”, demektedir.

Yiiksek ogretim diizeyinde, pek gok ileri uluslar, niifuslarinin ar-
tan egitim isteklerini kargilamada giigliikler gekmektedlrler ve calig-
maya istekli ve uygun ogrencilerin tiimiine yiiksek Ogretime girme
olanag saglayamamaktadirlar. Bu durum, daha ileride, egitilmis ig-
sizler ve arzu ettigi igte caligamiyanlarca karmagik hale gelmektedir.
Ote yandan, daha az ileri iilkeler, ihtiyag duyulan insangiiciinii yetis-
tirmede yeterli olanaklara sahip degildir ve buralarda da egitim ve
istihdam arasindaki uygunsuzluk kadar belirli sektorlerdeki egitilmis
igsizlik sik stk goriilmektedir. Yetigkin egitimi diizeyinde tablo -aym
sekilde umut verici degildir. Surasida gergektirki diinya yetigkin ni-
fusu arasinda okuma-yazma bilmezlik oram1 1950 de yiizde kirkdort
onda tigten, 1970 te yiizde otuzdért onda iki’ye diigmiistiir, ancak so-
“mut rakamlarla séylendiginde okuma-yazma bilmeyenlerin sayisi

bu dénemde 700 milyondan 783 milyona gikmigtir ve bu sayinin 1980
" de 820* milyona ulagacag: tahmin edilmigtir!3. Kugkusuz durum bél-
geden bolgeye, iilkeden iilkeye farklilk gostermektedir. Yine de, ev-
‘rensel tablo, eg1t1mc1ler1n ve ilgili digerlerinin kaybedilen blr savay '
- yaptiklar1 gergegini gostermektedir.

3) Bu ciddi ve biiyl'ik sorunlar, son zamanlarda mevcut egitim
sistemlerinin uygunlugu, yeterligi, kalitesine iligkin olarak, egitimci-
lerin, ekonomistlerin, politikacilarin ve digerlerinin ileri siirdiikleri
pek cok ciddi sorularla daha da agirlagmustir. Egitimin etkililigi, hem
geligmis hem de az geligmis iilkelerde ciddi olarak kusgku g&tiirmekte-
dir. Uygunluk ve kalite sorunlari, yabanci bir egitim sisteminin yer-.
lestirildigi ve koklesmemis oldugu gelismekte olan iilkelerde daha kritik
bir durum kazanmigtir. Elestiriler mevcut sisteme kargt yoneltilmistir,
ciinkii okulu toplumdan soyutlamakta ve boylece 6grenen iizerinde
yabancilagtiric1 bir etki yapmaktadir.

Bu sorunlara bir yanit olarak ,yasamboyu egitim’ kavrami, pek
cok egitim diigiiniirii, aragtiricist ve uluslararasi kul uluglarca miimkiin
bir ¢6ziim olamk ileri siirtilmektedir.

* 1975 yili itibariyle bu sayiya ula§11m1§tu Bkz [ Annuaire Statistique de 'UNES-
CO, Paris, 1975.] -
‘13 Faure, Edgar. (and others). Learning To Be: The World of Education Today and To=
morrow, Paris: UNESCO, London: Harrap, 1972, pp. 35-39.
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Uluslararas: Egitimi Geligtirme Komisy’ronu’nun 6nerisi goyle- -
dir: “yagamboyu egitimi, gelismig ve geligmekte olan iilkeler icin ge-
lecek yilardaki egitim politikalarmin ana kavram olarak 6neriyo-
ruz”14

Komisyon, daha sonra, oneriyi agikliyarak, cafimizin cgitim
sorunlarini kargthyacak bu ana kavramimn evrensel olarak uygulana-
birlirligi tizerinde durur: “Bu diigiincenin gesitli uygulamalar kugkusuz
biiyiik olgiide farklihk gosterir. Sunu diyebiliriz ki... diinyada ki mev-
cut iilkeler kadar pek ¢ok farkli bicimlerde uygulanabilir... Ancak,
suna inaniyoruz ki, yagamboyu egitim sorunu, alinacak kararlar ve
buna ulagmak igin izlenecek yollar, diinyanin tiim iilkelerinde giinii-
miiziin can alict sorunlarini olusturmaktadir”.

Avrupa Konseyi ve OECD gibi diger kuruluglar da yeni egitim
sorunlarim1 kargilama da bu kavramin énemini vurgulamaktadirlar.
OECD, yasamboyu egitim’e bir strateji olarak gériilen doniighii egi-
tim* (recurrent education) diigiincesini geligtirmigtir. Ayrica, daha
énce birkagimn isminden bahsedilen pek cok egitim diigliniirii ve
bilim adami, egitim programlarmni diizenlemede yasamboyu egitim
kavraminin énemi ve ona duyulan ihtiyaca dikati ¢ekmiglerdir. -

Kavramin Anlamai:

Ingilizce’de egitim (education) ile yetigtirme (training) arasmda
bir ayirim vardir. Egitim; yagamm tiim alanlarinda ihtiya¢ duyulan
bilgi, ahlaki degerler ve anlayip geligtirmeyi amaclayan étkinlikler
olarak yorumlanmaktadir. Amaci, genglere ve yetiskinlere, icinde
yagadiklar1 toplumu etkileyen gelenekler ve diigiinceleri, kendi kiil-

14 Aym., p. 182,

* Doniiglii egitim (recurrent education) diigiincesi muhtemelen Isveg¢’te dogmustur.
1968 de kurulan Isve¢ Egitim Komisyonu, 1969 da, ,Yiiksek Egitim, iglevleri ve yapilar’
baghg: altinda bu sorunlarn ilk analizini yaytmladi. Ve aym gekilde 1969 da, Olaf Palme,
daha sonra Egitim Bakani, Versailles’da yapilan bir konferansta déniiglii egitimin ilkelerini
tanunladi. Bu iilke, déniislii egitim kavramim uygulama alanma sokmak igin gabalar har-
camaktadir. '

Déniiglii egitim; ¢ahgmalarina veya egitimine herhangi bir nedenle ara veren birey-
lere yeniden baglama olanag tanimaktadir. Tren bir kez kaginldiginda yeniden binme sanst
vermektedir. Daha fazla bilgi igin Bkz. [Stoikos, V. The economics of recurrent education

_and training. Geneva, International Labour office, 1975;’ Bengisson, Jarl. Recurrent Eedu-
cation: the Swedish point of view. Strasbourg, 1975. (CME/IX/75/5).; ORGANIZATION
FOR ECONOMIC CO-OPERATION AND DEVELOPMENT-Recurrent education:

" a Strategy for lifelong Learning, Paris, 1973]
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tiirlerini ve diger kiiltiirleri ve doga yasalarin1 kavramalarina yol
agmak ve iletigimde temel olan dil ve diger becerileri kazanmalarinda
gerekli olan kogullar: saglamaktir.

Yetigtirme (training), muayyen bir igi layikiyla yapabilmek igin
bir bireyin ihtiya¢ duydugu davran1§lar bilgi ve beceri kaliplarmin
sistematik geligtirilmesidir.

Bu sozciikler arasinda, birbirinden farkl iki iligki s6z konusudur.’
Daha yaygin bir gériis olarak birisi, yetigtirmeyi daha dar bir kavram
olarak gormektedir. Digeri de, egitimin kapsamindan yetlgtlrmeyl
ozellikle mesleki yetigtirmeyi diglamaktadir.

Bunun bir sonucu olarak, yetigkin egitiminin iki temel anlami
vardir. Daha genig bicimiyle; siirekli egitimlerinin ilk dénemini ta-
mamlamg kisilerin, bilgide, anlayigta veya becerilerde ve davranig-
larda degisimine yol agma amaciyla birbirini izleyen ve organize et-
kinliklerin yer aldig1 bir siiretir. Daha dar anlamda, (hala Ingiltere’de
kullanilmakta); siirekli egitimlerinin ilk dénemini tamamlam1§ kigi-
lerin mesleki olmayan amaglar igin, birbirini izleyen ve orgamze et-
kinlikleri aldiklar1 bir siiregtir.

“Yetigkin®, fiziksel ve zihinsel olgunluga ulagmig kisi demektir.
Cocuklukta baglayan kesintisiz siirekliligin pargas: olarak alman yiik-
sek ve okul sonras: egitim, yetiskin egitimi olarak diigiintilmediginden,
ikincisi; yetiskinlerin katldifi baz egitim etkinliklerini kapsama-
maktadir. Ote yandan, okulu terk etmis genglerin (adolescents) egi-

tim etkinliklerini icermektedir ancak bunlar yetiskin olarak diigtinil-
memektedirler. '

Daha genis olarak, yetiékin egitimi’ anlaminda kullanilan ‘sii-

rekli egitimi’ teriminde boyle bir durum yoktur. Ancak, surekh egi-
timi’nde birden fazla anlami vardir.

Fransizca’da ‘éducation’ ve ‘formation’ farkli anlam yiikleri
tagimalarina kargin, bugiinkii kullanmiliginda birbirlerinin yerine kul-
lanilmaktadirlar. Fransa’da ve Fransizca konugan iilkelerde, farklh yer-
ler ve durumlarda aym etkinlik tiirii igin bazen ‘éducation des adultes’
~ kullanilmakta bazen ‘formation continue’ veya ‘éducation perma-
nente’ veya ‘education populaire’ kullanilmaktadir.

Bu terminolojik belirsizlik bir gergegi yansitmaktadir. ‘Yetigkin
egitimi’, cesitlilik ve sabit olmama ile karakterize edilen bir etkinlik
alanidir. Yeni amaglar, yeni hareket bigimleri siirekli olarak ortaya
cikmakta ve bu Fransizca terimlerin kapsadif1 igerigi degistirmektedir.
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‘Yagamboyu Egitim’, ‘yasamboyu &grenme’, ‘yagamboyu biitiin-
lenmig 6grenme’, ‘siirekli 6grenme’ terimleri birbirlerinin yerine kul-
Janilabilen terimler olarak distiniilebilir. 1lk igli, kavramin ifade
ettigi farkli yonleri vurgulamak arzusu ile olusturulmugtur, dérdiin- -
ciisti, Fransizca ’dan bir geviridir.

Kavramdan ctkarilan arﬂam; egitimin, ¢ocuklukta baglayan sii-
rekli egitimin ilk dénemi ile sinirh ilk ve son bir yaganti olmadig
fakat yagamboyu siirmesi gereken bir siireg oldugu seklindedir.

Yagsamin kendisi siirekli bir - 6grenme siirecidir, ancak herbir
kigi, stirekli, amagh ve birbirini izleyen belirli 6grenme olanaklarina
ihtiyag duymaktadir. Boylelikle, teknik ve sosyal degisimi izleyebilir,
kendisini degigime kargt donatabilir ve kigisel gelisiminin doruguna
“ulagabilir. ‘Yagamboyu egitim’, bireyin hem amagli hem de rastgele
dgrenme yagantilarini kapsamina almaktadir!s.

‘Yagamboyu egitim’ kavrami hernekadar anlagilmast gilig bir
kavram olarak gériiliiyorsa da temel diisiincesi gayet agiktir. Karmagik
olan sey; onun uygulamasina onun &ngérdiigii egitim reformlarmin
gerceklestirilmesine iligkindir. ‘Yagamboyu egitim’, yetigkinler egitimi
ile karigtirilmamalidir. Yetigkinler egitimi, yagamboyu egitimin énemli
olmasina kargin yalnizca bir yéniinii olusturmaktadir. ‘Yagamboyu
egitim’deki egitim kavrami en genis anlamryla kullanilmaktadir. Egi-
tim etkinligi bir biitiin olarak anlagilmakta ve egitim sektorleri bir tek
ahenkli bir sistem icerisinde biittinlestirilmektedir. Fakat, ‘yasamboyu
egitim’, tiim durumlara uygulanabilen dikkatli, ayrintih bir plan de-
degildir. Uzerine egitim sistemlerinin inga-edilecegi genel bir yonel-
me, bir rehber ve bir genel goriiniigtiir. Bu genel kavram, ilgili toplum-
larin ihtiyaglarina ve gerceklerine uydurulmak durumundadir. Bir
endiistrri toplumunun, geligmekte olan bir topluma kiyasla farkh
gereksinimleri vardir. Niifusun biiyiik bir kesiminin okuma-yazma
bilmedigi durumlarda, yetigkin okur yazarlig erhangl bir ‘yagamboyu
egitim’ sisteminin énemli bir yanint olusturur. Ote yandan, ¢ok ileri
bir toplumda bos zamanlar sorunu béyle b1r sistemin kurulmasm;

etkiliyebilir. » /

‘Yagamboyu egitim’, gelecege yoneliktir, yeni bir insan tipi ta-
savvur etmektedir, bir degerler sisteminin tagiyicisidir, bir toplum ta-
savvurunu icermektedir. Yeni bir Egitim Felsefesi olu§turmaktad1r.

15 Titmus, Colin. (and others), (Eds ). Terminology of Adult Education, UNESCO, Paris,
1979, p. 29.
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Utopist bir niteligi vardir ve Bertrand Schwartz, bu konuda sunlar
soylemektedir: “Bu iitopya, uygulamali bir éneri olmay1 amaglamak-
~tadir ve ileri siiriilen plan bir spekiilasyon degildir fakat bir eylem
planidir, gelecegin nasil olmasini arzu ettigimizi bugiinden segmemize
olanak tantyacak siyasal bir alettir”!6, ’

Bu gériig taraftarlarinca, ,yagamboyu egitim’, degisim i¢inde olan
bir toplumda, bir diinyada yasayan cagdag insana uygun olabilen
yegane egitim tiiridiir.

Kavramim anlaminin dayandigi ii¢ temel terim; yasam, yasam-
boyu ve egitim’dir. Bu terimlere baglanan anlam ve bunlarin yorumu
genis olarak yasamboyu egitimin anlam ve alanmi belirlemektedir.
- Egitim, orgiin egitimin sonunda bitmemekte fakat yagamboyu siir-
mektedir. Egitim, bireyin tim yasamim kapsamaktadir, Egitimin
tiim kademelerini —okul 6ncesi, ilk, orta ve daha ilerisi- kusatmakta
ve birlegtirmektedir. Bt’)yleliklé egitimi, biitiinliigli icinde gérmeye
cahgmaktadir.

Egitimsel ‘Dogurgular::

‘Yagamboyu egitim’ kurami, egitim sorunlarinmn birligi goriisiin-
den hareket etmektedir. Bu sistematik .yaklagim, yeni pedagoji’de de
yansimastm bulmaktadir. Bugiin, diinyadaki sorunlar ve olgular kay-
ranmak isteniyorsa, disiplinlerarasi bir yaklagm zorunlu olmaktadr.
Egitim, sayet gergek ihtiyaglar: ve durumlar: kargiliyacaksa bu goriig
agisindan algllanmak durumunda olacaktir.

Egitimde, kendi kendini yonetme ancak kendi kendlm degerlcn-
dirme oldugunda miimkiindiir. Yagamboyu egitim’de 6grenci, kendi
yeteneklerinin, geligiminin ve kusurlarmin degerlendiricisi olarak
hazirlanacaktir. Ancak bu gekilde yapilirsa, yetigkin oldugunda kar-
sisma cikacak, gereksinimlerine ve yeteneklerine uyan gesitli egitim
olasiliklar: arasinda akile bir tercih yapabilecegi ileri siiriilmektedir.
Kugkusuz, bu siiregte ona yardime: olunacak, rehberlik yapilacak ve
yoneltilecektir.

‘Yagamboyu egitim’de insan, siirekli olarak yeni durumlara ken-
disini uydurabilmek zorundadir. Bunun igin, enerjik, hayalgiiciine
sahip ve yaratict olmahdir. Buna ek olarak, grup icinde galigabilmeli
ve sorunlar1 disiplinlerarasi gériis agisindan ele alabilmelidir.

16 Schwartz, Bertrand. Permanent Education, The Hague, Martinus Nijhof, 1974, 246 p.,
fig., table (plan Europe 2000. Project 1, vol. 8) p. 28.
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‘Yagamboyu egitim’, her bireyin kisiliginin tam gelisimini sag-
lamay:1 amaglamaktadir. Bunun tam bir demokratiklesme icin en giig-
lii faktor olacagim, kapsamli ve homojen bir sistem olacagindan, bi-
reyin, herhangi bir zamanda galiymalarina baglamasina veya sistemde
yeteneklerine uyan bir sektore girmesine olanak tanlyacaglnl ileri siir-
mektedir.

Aile, ya§amboyu ogrenim siirecinin baglamasinda en gizli ve
kesin role sahiptir. Toplum da, gocuk onunla etkilesime basladif
andan itibaren, yagamboyu egitim sistemi iginde énemli bir rol oynar.
Yagam siiresince egitici iglevini hem mesleki hem de genel alanlarda :

 surdiiriir.

Okullar, Universiteler ve egitim merkezleri gibi egitim kurumlari,
yagamboyu egitimde ancak birer vasita olarak diisiiniilmekte ve top-
lumdaki diger egitsel araglardan soyutlanmig olarak algilanmamak-
tadirlar.

Egitimcinin roh'i degismektedir; bir 6gretmen yerine, diger disip-.
linlerdeki meslekdaglaryla birlikte galisan (takim 6gretimi) bir ‘ani-
mateur’ (harekete gegirici) olmaktadir. Gelenesel simiflar ortadan kalk-
makta ve b‘§réngilerin, ogretmenleriyle birlikte ortak uyum iginde,
secilmig problemler iizerinde birlikte galistiklari galiyma gruplarina
yerlerini ‘birakmaktadirlar. Artik, 6grenmede ezber  terkedilmekte
fakat 6grenciler, kiitiiphanelerden, radyo ve televizyondan, bilgisayar-
lara kadar tiim bilgi araglarint kullanmay: 6grenmektedirdler. Ogren-
ciler, okulda ve okul diginda, kendi aralarinda ve 6gretmenleriyle
birlikte caligarak égrenmektedirler. ‘Yagamboyu egitim’ kavramiyla
uygun olan bu yenilesmiy pedagoji, kisisel girigkenligi ve yaraticilig
tegvik eden, aktif ve ozgiir kilan bir pedagojidir ve her bir bireyin tam -
olarak tamamlanmasimi (fulfillment) amac¢lamaktadir. Ayn1 zamanda,
tiim toplumun katildigi bir atihimdir.

“‘Yagamboyu egitim’ sisteminde, okul o6ncesi egitimi, O6zellikle
onemli bir yer isgal etmektedir. Bu donem, kisiligin sekillendigi ve
egitimde firsat esitliginin korunmasinda ve demokrahkleg:menm sag-
lanmasinda buyuk ‘6nemi olan bir dénemdir!”.

Okul Oncesi egitim agamasi siiresince geligtirilen gey; ilk once,
psikolojik bagimsizlik ve ikinci olarak, arkadaglariyla ve grup etkin-

17 -Martinoli, G. Triggering-off the process of self-mag nt in per ¢ education, Strasbourg,
Coungil of Europe, Council for Cultural Co-Operation, Committee for out-of-school Educa~
tion and Cultural Development, 1974 (CCC/[74/35).
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likleriyle iligkilere girmeye ¢alisan gocugun toplumsallagtirilmasidir.
Temel dil becerileri geligtirilir ve gocuk yazili dille tanigiklik kazana-
bilir, basit diizeyde ‘dis diinya hakkinda anlayig kabiliyetleri geligtiri-
lir. Ayrica, okul 6ncesi egitimi, yaraticiligin gelistirilmesini tegvik ede-
bilir. Ne ¢ok kat, ne de 6grenmeyi ¢ok fazla digarida birakarak okul
tncesi egitimi, gocugu okula hazirlar. ‘Yagamboyu egitim’ agismdan
ilkogretim ve okul dncesi egitimi arasinda siki baglar kurar. Mimari
acidan iki okul tipi arasinda fazla -farklihk yoktur. Bir kademeden di-
gerine gegis miimkiin oldugu kadar engelsiz, kolay olmak durumun-

dadur.

Maesleki egitimde, ayrintihi olarak uzmanla§médan kagimilmakta-
dir. Qiinkii, uzun vadede, is konusunda kiginin ihtiyaglarmin tahmin
edilmesinin olanaksiz oldugu diigiiniilmektedir.

Sistemin kilittagi ‘yetigkin egitimi’dir. Sistemde Gylesine 6nemli
bir yer tutar ki bu iki diiglince sik stk karigtirilmaktadir ve ‘yagamboyu
egitim’ kavramimmn yanly anlagilmasina yol agmaktadir. ‘Yasamboyu

egitimi’, okul sonras: dilimi ile siirlandiginda gergek anlam1 tamamiy-
le kaybolur. Giinkii, ‘yagamboyu egitim’ sisteminin zorunlu karakte-
ristigi hi¢ bir yerde kopuklugun olmamasidrr. Aksine, her yerde, 6zel-
‘likle okul ve okul sonrasi dsnem arasinda, okul ve yetigkin egitimi ara-
“sinda siireklilik ve biitiinlik vardir. Onemli olan, okulun yetiskin
diinyasma yolu agmasi ve genci yetigkin yagamina hazirlamasidir.

Bu goriig agisindan okul, topluma bir biitiin olarak hizmet eden -
bir kiiltiir ve egitim merkezine doniistiirilmektedir. Artik, nifusun
bir kesimi igin ayrilmig ve gergeklerden kopuk, kapali bir bolge olmak-
tan cikmaktadir. Toplumla biitiinlesmektedir. Orada herkes gesitli
etkinlikler icin 6zgiirce toplanmakta ve onun diizenlemelerinden
yararlanmaktadir.

Uygulamadaki Durum:

Macaristan, Polonya ve Romanya, egitim sistemlerini diizenle-
mede, ilkelerden biri olarak ‘yagamboyu egitim’i kabul etmiglerdir.
Latin Amerika’da, kiiba ve Peru halihazirda uygulama siirecine bag-
lamiglardir. Kanada eyéletlerinden Alberta ve Ontario, egitimin ge-
lecekteki gelisimi igin 6zel komisyon raporlari hazirlamiglar, her iki
bolge de, yasamboyu egitimi esas rehber ilke olarak kabul etmektedir.
Benzer etkinlikler Amerika Birlesik Devletlerinde gesitli tiniversitelerde
ele alinmaktadir. Afrika bolgesinde, Tanzania, son zamanlarda, ya-
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samboyu egitim ¢izgisi iizerinde, toplum ogrenimi i¢in yenilegtirici
programlar geligtirmigtir. Asya bolgesinde Japonya, kavrami kritik
olarak incelemeye dalmis ve hélihazirda konuya iliskin inceleme ra-
porlart ve dier ¢algmalari yayimlamustir. Endonezya, yagamboyu
egitimi, egitim sistemini diizenlemede ve yeniden organize etmede
bir ana kavram olarak kabul etmigtir. Pakistan da yeni olusturulan
‘Halka Agik Universite’ agikca, esas kuramsal temel olarak yasamboyu
egitim diiglincesini benimsemistir. Diger iilkeler; Kore Cumhuriyeti,
Hindistan ve Malezya da bu alana biiyiik ilgi gostermis ve cesitli et-
kinliklere baglamigtir. Benzer igaretler, Avusturalya ve Yeni Zelanda
da da goriilmektedir.

Bu da gostermektedir ki diinyada pek gok iilke, ,yagamboyu egi-
tim’in gergeklestirilmesine dogru somut tavir takinmaya hazir durum-

dadur.

- Isveg’te Malmd yoresinde, ki burada ilkégretim 7 yaginda bag-
lamaktadir, 6 yasindaki ¢cocuklar yarim giinlerini ilkokullarda gegirir-
"lerken, bazi ilkokul 6grencileri, yéniden egitim (re-education) etkin-
likleri igin ana okullarina dénmektedirler. Ana okulunun, son yil
ogretmen, ilk iki yil igin, ilkokula giden gruba eglik etmektedir, boy-
lelikle miimkiin olan azami siireklilik temin edilmektedir!s.

Tayland’da, ‘yasamboyu egitim’in ruhuna uygun olarak yiiriitii-
len, cok gosterigsiz ve fakat 6nemli bir proje érnegi vardir!d. Islevsel
bir okuma-yazma kampanyasindan sonra, okuma materyali edinmek
zorunlu olmugtur. Ilk énce, kiigiik okuma merkezleri veya koy kiitiip-
haneleri olugturmak ve bunlar gesitli kitaplar ve romanlarla donat-
mak karari alinmigtir. Ancak, kéyliiler, buralar1 nadiren ziyaret etmig
ve ¢ok az ilgi gostermiglerdir. Yetkililer, daha sonra taktiklerini degis-
tirerek, okuma materyallerini, yalmzca gercekten ilgi gosteren ve kendi
kendilerine kiigiik bir merkez inga eden kéylere vermiglerdir. Yalniz
kitaplar saglanmamg fakat koylilerin hergiin merkeze gitmelerini
tesvik edecek giinliik gazeteler de saglanmistir. Bugiin, bu merkezler,
cok sayida okul cocuklari ve yetigkinler tarafindan diizenli olarak
ziyaret edilmektedir. Bu merkezler; genclerin ve yetigkinlerin, derslere
devam etmek, birbirleriyle, 6gretmenleriyle bilgi aligverisinde bulun-

18 Council of Europe, Council for Cultural Co-Operation, Permanent Educatuion, a framework for
recurrent education: theory and practice, Strasbourg, 1975. )

19 Bkz., Bennett, N., Vorapipatana, K. Towards Community-Centered Education for national
harmony and development in Thai,and, Paris, UNESCO, 1975. (IIEP Seminar paper,
no. 13). : i
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mak, radyo dinleyici kiilipleri diizenlemek, seminerler, deneysel Sl-‘ ‘
niflar diizenlemek igin biraraya geldlklcrl gergek ,yagamboyu egitim’
merkezleri olmaktadirlar.

Tanzania’da ilkokul; toplum egitim merkezine déniistiiriilerek .
~ yétiskin egitim sisteminin esas araci haline getirilmistir. Ogretmenler,
genglerin ve yetigkinlerin egitim etkinliklerini koordine eden, canliik
saglayan ogreticiler olarak davranmaktadirlar. Bu sekilde okul, top-
lumun egitim ihtiyaglarina ve tiim egitimine bir ¢6ziim saglayan top-
lanma yeri olmaktadir ve yalimzca gocuklara yénelik 6gretimle kendini
sinirlamamaktadir, ,

Bir ‘yasamboyu egitim’ sisteminde, bir diizeyden digerine veya
bir kademeden digerine gegis sorunu 6zel bir dikkati gerektirmekte-
dir. Federal Almanya’da yetkililer 6zellikle bunun farkindadir. Bu,
Federal egitim konseyi’nin 75 raporu’nda ortaya c¢ikmaktadir. Sorun
ozellikle cocuk okula bagladigi zaman ¢ok énemlidir. Ana okulu ile
ilkokul arasinda ayr1 bir sinif olugturulmas: galiymalar gesitli Avrupa
iilkelerinde vyiiriitiilmektedir, ozellikle de Federal Almanya’da. Bu
iilke oldukga genis bir sekilde, Ingiltere’deki ‘Comprehensive Schools’
(gok amacl okul) lara benzer, ‘Gesamtschlen’de ‘yagamboyu egitim’
ile ilgili 6nemli bir denemeyi uygulamaktadir. Bu denemenin sonuglan ‘
heniiz bilinmemektedir.

‘Yagamboyu egitim’ sisteminde okulun nasil yenilestirilecegi
cabalarina iligkin 6nemli projelere baglanmgtir. 11k olarak, Hamburg-
ta Unesco Egitim Enstitiisiiniin bir programi vardir ve 1972°den
beri ‘yasamboyu egitim’ kavrami ve onun egitim programlarma ilis-
kin dogurgular1 (implications) tizerinde uzun vadeli etkinliklerini yo-
gun1a§tlrml§t1r Ikinci olarak, Strasbourg’taki ‘Kiiltiirel Igbirligi Kon-
seyl’, ‘yagamboyu egitim’ iizerine buyuk bir projeye devam etmek-
tedir.

Sonug: _ _

‘Yagamboyu egitim’, insan kisiliginin tam bir geligimi i¢in tiim
dgrenme yagantilarii biitiinlegtirmeyi amaclayan, yasamboyunca
siiren yaratici bir siire¢ olarak tanimlanmaktadir. Bu kavrama gore,
insan meslek ve mutlulugunu yalnizca halihazirda elde ettiginin sinir-
Jarin siirekli olarak agarak bulabilir. Eylemlerimiz ve amaglarimz ne
kadar ufkumuzu ve bagarilarimizi asma egiliminde olursa, varlifimiz
o kadar insan olmaya layik olur demektedir. Tiiketime yonelmig bir
yagam bigimi, insan varolusunu engelleyen giinliik iglerin baskisima

/
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bagimli sikici ve sinirli varolugtan bir kagiy olarak gériilmektedir.
Yagamboyu egitimde egitim, kendi iginde bir deger olarak gériilmek-
te ve salt yiiksek bir toplumsal statii elde etme ya da maddi kazanglar
. saglama araci olarak goriilmemektedir. Burada akla su sorular gel-
mektedir; Acaba ¢agdag insan tiim yaganu siiresince egitilmek istemek-
te mldu? Digiintildiigii gibi 6grenmek istemekte midir? Bu soxular
kuskusuz inceleme ve tartiyma konusudur.

Yagamboyu egitim, bilginin pek cok disipline formal olarak bé-
linmesiyle sintrlanmiyacagint iléri siirmektedir. Daha cok, gergek
sorunlarin ¢oziimiine, karmagik ve degisen durumlarin anlagiimasina
ve yeni diisiincelerin yaratilmasina dayanmaktadir. Ogrenici, deney- -
den 6grenecek ancak égrenme bicimi ve yéntemi bilingli, dinamik ve
sistematik olacak ve pasif ve gelisi giizel olmiyacaktir. Problem ¢ézmeye )
gotiiren bu tiir 6grenme igin, bir diigiince bigimi olarak tarih ve tarih
yontemi son derece uygun gériilmektedir. Sorunlari anlamak ve on- -
larin karmagtkliina niifuz etmek icin tarih yéntemini uygulamak ve
olgular1 zaman ve mekanda onlarin gergek perspektiflerinde gérmek
onem tagimaktadir. Giinkii, gergek kavrayis icin sorunlar ve durumlar
onlarin tarihsel baglaminda en iyi sekilde goriilebilir. Tarih; yagam-
boyu egitimin temellerine, amaglar1 tamumliyarak ve geligtirerek ve -
igerigini zenginlegtirerek katkida bulunabilir.

“Yagamboyu egitim’, ilkesi evrensellestifinde ve farkl iilkelere
genis 6l¢tide uygulandiginda, muhtemeldir ki. farkli sosyo-ekonomik,
siyasal ve kiiltiirel kogullarda degisik sekiller alacaktir. ,YaSamboyu
egitim’e verilecek islemsel bicim, cesitli tilkeleri, kiltiirleri ve hatta
onlarin tek tek tiyelerini karakterize eden i¢ ve dig pek ¢ok degigkenlere
baglt olacaktir. Boylesine .esnek ve agik bir yaklagim ,yasamboyu
egitim’in onemli bir unsuru olarak gériilmektedir. Ciinkii bu kavram
esas olarak siirekli aydinlanmanin bireyler ve toplumlarca farkli yol-
lardan elde edilebildigi varsayimina dayanmaktadir.

Yarmn diinyasinin egitim felsefesi olma iddialarmni tagtyan ‘ya-
samboyu egitim’in, baz1 belirsizlikleri, kugkular1 da beraberinde getir-
mesi, konuya iliskin ¢ok yonlii, disiplinlerarasi yaklagimla yapilacak -
aragtirmalar1 zorunlu kilmaktadir. Bu yénde yapilan caligmalar art-
tikca, konunun daha da agikhik kazanacag: tabiidir.

Konuya iligkin elegtiriler arasinda, Herman H. Frese’nin bir
_yazisinin baglig1 syledir; “stirekli egitim-diis veya kabus20? ve ulus-

20 Frese, Hermann H., Permanent Education-dream of nightmare? Education and Culture
(Strasbourg, Council of Europe) No. 19, summer 1972, p. 9-13.
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lararasi egitim konferansinin 35. oturumunda, Brezilya delegesi, tep-
lantinin  dikkatini, ‘yagamboyu egitim’in, yetigkini ‘ebedi bir hig’
yapabilecegine ¢ekmistir. Bundan korkanlara gére, ‘yasamboyu egi-
tim’ ile bireysel insan varligi, bitmeyen 6gretim ile saldiriya ugrayacak
ve biiyiik bir yik alinda birakilacaktir. Insan; yagama, eylemde bu-
lunma ve yaratma yerine siirekli bir ¢irakligin sikintis1 iginde olacak-
- tir. Ogretmenlerin egemenligi ilan edilecektir. Bu sistemin savunucu-
lar1 goyle cevap vermektedirler: egitim, okul 6gretimi ile karigtiril-
mamalidir ve ‘yasgamboyu egitim’in bir pargasi olarak 6gretmen, tu-
tumunu tamamiyle degistirecektir ve bilinmeyen veya uyuyan yetenek-
lerin uyandirilmasinda yardimc: olan rehber veya hayatiyet veren kigi
olacaktir.

Bugiin icin bilebildigimiz kadariyla diinyanmn higbir yerinde
‘yagamboyu egitim’ sistemi tam olarak gergeklestirilmiy degildir. Bu
amaca ulagmak son derece gii¢ goriilmektedir. Giigliik, kismen, kurum-
sallasgmamig egitimin sistemde 6nemli bir yeri olmasindan gelmekte-
dir. Yine de, pek ¢ok sayida yenilikler ve refomlar ya§amboyu egi-
tim’ agisindan tasarlanmaktadir.
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