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Oz

Okuma, biligsel oldugu kadar duyussal bir siireci de kapsamaktadir. Duyugsal boyutun alt ulamlarindan birisi olan
Ozyeterlik algisi, okuma siirecinde anlama ve anlamlandirmayi etkilemektedir. Bu ¢aligmanin amaci, okuma
ozyeterlik algist ile okudugunu anlama becerisi arasindaki ¢ok boyutlu iliski ¢er¢evesinde alanyazina farkli
orneklemler iizerinde gergeklestirilmis arastirma bulgularimi kazandirarak alanyazinin derinlesmesine katki
saglamaktir. Bu baglamda Antalya ili evren olarak belirlenmistir. Bu evrenden tesadiifi olarak belirlenen 1033
Ogrencinin olusturdugu 6rneklemden veriler toplanmistir. Okur 6zyeterlik dlgegi ve okuma anlama testi sorulari
araciligi ile toplanan veriler SPSS programina yiiklenerek ¢oziimlenmistir. Verilerin islenmesinde Spearman Sira
Farklar1 Korelasyon Katsayisi hesaplanmistir. Ortaya ¢ikan sonuca gore 8. Sinif 6grencilerinin dzyeterlik algisinin
yiiksek oldugu tespit edilmistir. Ozyeterlik algis1 ve okuma anlama arasindaki iliski de orta diizeyde ve anlamli
pozitif bir iligki seklinde bulgulanmistir. Elde edilen bulgular alanyazindaki ilgili arastirmalarla tartigilarak sonug
boliimiinde sunulmustur.
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Abstract

Reading includes an affective process as well as cognitive one. As one of the sub-categories of affective dimension,
the perception of self-efficacy has an effect upon comprehension and interpretation in the process of reading. The aim
of this study is to contribute to deepen the literature by bringing the findings of research that is practiced on different
samples within the frame of dimensional relationship between the perception of reading self-efficacy and reading
comprehension skill. In this context the city of Antalya is defined as population. Data are collected from the samples
of 1033 students defined circumstantially. Data that are gathered by means of reader self-efficacy scale and reading
comprehension test questions, are loaded to SPSS program and analyzed. In the process of data, Spearman’s Rank
Correlation Coefficient is calculated. According to the result, it is ascertained that perception of self-efficacy of 8th
grade students is high. Relationship between perception of self-efficacy and reading comprehension is also
discovered as medium-level and significant positive correlation. Acquired findings are presented at the conclusion
part by being discussed with the related researches in the literature.

Keywords: inferential grip, superficial grip, self-efficacy.

Cited:

Ulper, H., & Sirin, A. N. (2020). Views of secondary school students in the context of relationship
between self-efficacy and reading comprehension levels. Pamukkale Universitesi Egitim
Fakiiltesi Dergisi, 48, 1-14. doi: 10.9779/pauefd.487556



Views of Secondary School Students in the Context of Relationship Between Self-Efficacy and Reading 3
Comprehension Levels

Giris

Kisilerin davranis ve diislincelerini neyin kontrol ettigi, olaylar ve gelismeler karsisindan nasil
bit tutum i¢inde olacaklarini nelerin belirledigi ya da yonlendirdigi, bir eylemi gerceklestirirken
ya da gergeklestirmekten kaginirken etkili olan etmenlerin neler oldugu, bu siirecte gerekli olan
enerjiyi ve istegi saglayan igsel giiciin ne oldugu gibi bir¢cok konu biligsel ve bedensel islemlerin
disinda kalan duyussal boyutla ilgilidir. Bu duyussal boyut i¢inde yer alan ve son derece dnemli
ve yaygin durumda olan konu basliklarindan biri 6zyeterlik inancidir.

Ozyeterlik, bir kisinin baz1 &zel amaclara ulasmak icin gerekli olan becerilere sahip
olduguna iligkin algisidir. Algilanan 6zyeterligi yliksek olan kisiler diisiik olan kisilere gore
daha ¢ok denemekte, basarili olmakta ve bir etkinlikte daha uzun siire sabirla yer alabilmektedir.
Ancak 6zyeterlik algisi ile kisinin o alandaki 6zyeterlik becerileri drtiismeyebilir. Bireyler bazen
gercek becerilerine esit, bazen gergek becerilerinden diisiik, bazen de yiiksek 6zyeterlik algisina
sahip olabilir (Tracey ve Morrow, 2017).

Ogrencilerin kendi &grenmelerini diizenleme ve akademik etkinlikleri denetleme
konusundaki yeterlik algilar1 isteklerini, giidiilerini ve akademik bagarilarini belirler. Psikolojide
zekd akademik basarmin giiglii bir yordayicisi olarak goriilmektedir. Akademik performans
acisindan zekd ve Ozyeterligin ortak katkisi test edildiginde 6zyeterligin akademik performansa
giiclii ve bagimsiz bir bicimde katki sagladigi saptanmistir. Bu durum ne denli yetenekli
olundugunun degil aynm1 zamanda yetenekli oldugunuza ne denli inanmakta oldugunuzun da
onemli olduguna isaret etmektedir (Bandura, 1993; Pajares, F., 2005).

Yukarida da belirtildigi gibi 6zyeterlik sahibi olmak 6nemlidir, ancak basari iizerindeki
tek belirleyici degildir. Ozyeterlik yaninda beceri, bilgi, beklenti ve algilanan deger olgular1 da
basarida belirleyici role sahiptirler. Gerekli beceri ve bilgi eksikse sadece yiiksek yeterlik sahibi
olmak, yetkin performans sergilemede yeterli gelmeyecektir. Yine sonugla ilgili beklentiler de
onemlidir ¢ilinkili 6grenciler olumsuz sonuglanacagina inandiklar etkinlikleri gerceklestirmek
istemezler benzer bir bigimde degerli bulmadiklari etkinliklerin de i¢inde yer almak istemezler
(Akt. Schunk, 2003).

Bu bakimdan 6grenmede yeterlilik, becerileri ve ayn1 zamanda becerileri etkili bir
bicimde kullanmaya yénelik dzyeterlik inanglarini gerektirmektedir. Ozyeterlik, insanlarm
belirli 6grenme ile ilgili gérevleri yerine getirmek igin gerekli olan eylemleri organize etme ve
yiirlitme becerilerini olusturan yargilari temsil eder. Bu kararlar genellikle, 6grencilerin belirli
gorevleri yerine getirip iistlenemeyecekleri konusunda kendilerine olan giiven diizeylerini
6lgmeleri ile degerlendirilir (Bkz. Chapman ve Tunmer, 2003).

Yukarida genel bir cerceve igerisinde verilen Ozyeterlik algist okuma becerileri
Ozyeterliligi zemininde ele alindigi zaman, kisinin yetkin okuyabilme ve zor metinleri
anlayabilme kapasitesine iliskin inanci olarak tanimlanabilir. Okuma 6zyeterligi sunlar igerir:
Iyi okur olduguna inanma, okumada kendine giivenme, okumada stratejiler kullanma (Guthrie
vd., 2006).

Ozyeterlik algisinin etkisi iizerine ¢ok sayida arastirma yapilmustir. Mills, Pajares ve
Herron (2006) ilgili birgok aragtirma sonucuna goénderimde bulunarak ogrencilerin kendi
akademik potansiyellerine iligkin algilarmin akademik davranislar ve performanslan tizerinde
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bircok agidan giiclii bir etkisinin oldugunu belirtmektedir. Ornegin dzyeterlik algis1 yiiksek
ogrenciler zorlu gorevleri listlenme, direncli olma, 6grenme stratejilerini kullanma, kaygi diizeyi
diisiik olma, akademik performanslarini dogru olarak degerlendirme gibi noktalarda daha iyi bir
goriiniim sergilemektedirler. Buna karsin diisiik 6z-yeterlik diizeyinde olan 6grenciler ise, az
caba harcamakta, direngsiz olmakta ve akademik gorevleri tamamlamada isteksiz
davranabilmektedirler.

Akademik davranig ve performansla ilgili olarak bdyle bir durumun varlig1 benzer bir
bi¢imde dil 6grenmeyle iligkili alanda da gozlemlenebilmektedir. Mills, Pajares ve Herron
(2006) tarafindan katilimcilarim1 ABD'nin giliney dogusundaki bir {iniversitede {giincii ve
dordiincii donem Fransizca derslerine kayitli 95 iiniversite 6grencisinin olusturdugu 6grencilerle
yapilan arastirma bulgularina gore katilimcilarin Fransizca oOzyeterlik algilariyla Fransizca
okuma becerileri arasinda pozitif yonde bir iligki bulunmaktadir. Yabanci dil 6gretimi ile ilgili
bir diger calismada da benzer bir sonuca ulasilmistir. Ghonsooly ve Elahi (2010), birinci dili
Farsca olan ogrencilerle yaptif1 calismada Ingilizce 6grenme baglaminda yiiksek okuma
Ozyeterligine sahip Ogrencilerin, diisilk olanlara gére okuma-anlamada daha yiiksek puanlar
aldiklarim ortaya koymustur. Birinci dili Fars¢a olan ve yabanci dil olarak Ingilizce dgrenen
ogrencilerin ozyeterlikleriyle okuma becerileri arasindaki iliskiyi belirlemeyi amaglayan diger
caligmalarin bulgulart da bu iki olgu arasinda olumlu yonde bir iliskinin oldugunu
gostermektedir (Bkz. Ghabdian ve Ghafournia, 2016; Naseri ve Ghabanchi, 2014). Anadili
Tiirkge olan dgrencilerin durumuyla ilgili ¢alismada ise 414 &grencinin Ingilizceyle ilgili
algiladiklar1 6z yeterlik destegiyle okuma-yazma (r=0.31, p<0.01) 6z yeterlikleri arasinda
pozitif yonlii ve anlamli bir iliski belirlenmistir (Kanadli ve Baggeci, 2015).

Bununla birlikte Shell, Murphy ve Bruning (1989), 153 6grenci ile gergeklestirdigi
arastirmalarinda birinci dil baglaminda da 6zyeterlik algisi ile 6grencilerin birinci dil okuma
basarilar1 arasindaki iliskiye dikkat ¢ekmektedir. Bu gerceve igerisine girecek diger calismalarin
sonuglar1 da benzer niteliktedir. Ornegin Mucherach ve Yoder (2008), okuma &zyeterliliginin
ortaokul ¢ocuklarinin okuma testinden aldiklar1 puanlar1 yordamakta oldugunu bulmusglardir.
Zimmerman (2000) arastirmasinda &grencilerin kendi okuma yeterliklerine iliskin inanglarinin
diisiik olmasi durumunda bu 6grencilerin zorlu okuma etkinliklerinden uzak durma egiliminde
olduklarimi bulgulamiglardir.

Diger yandan 6zyeterlik, igsel ve digsal giidii gibi, okuma giidiisiiniin de ulamlarindan
biridir. Kuramsal ¢ercevede okuma giidiisiiniin 6grencilerin okuma becerilerine etkisi agiktir.
Wigfield ve Guthrie (1995) tarafindan gelistirilen Okuma Giidiisii Sormacas1 (Motivation for
Reading Questionnaire) 6grencilerin ayni zamanda Ozyeterliklerini de iceren maddelerden
olusan bir boyuta sahiptir. Bu 6l¢gme araci kullanilarak yapilan birgok ¢alismanin bulgulari,
ilkdgretim 0grencilerinin okuma 6zyeterlikleri ve akademik basarilari arasinda siirekli bir iligki
olduguna isaret etmektedir (Mucherah ve Yoder, 2008).

Yukaridaki ¢aligmalarin gosterdigi gibi, farkli diller tizerinde gergeklestirilmis olan ilgili
bir¢ok arastirma sonucu, okumaya iliskin 6grencilerin sahip olduklar1 olumlu inan¢larin okuma
becerisi lizerine olumlu etkisi oldugunu ortaya koymaktadir. Buna karsin alanyazinda bu
gorliinimden daha farkli sonuclarin da ortaya ¢iktigi arastirmalarla karsilagmak olanaklidir.
Ornegin Solheim’e (2011) gore dgrencilerin okuma 6zyeterlikleri ile okuma puanlari arasinda
olumlu yonde bir iligski olmasina, okumada &z-yeterlik diizeyi diigiik olan dgrenciler i¢in okuma
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Oz-yeterlik algis1 okuma anlama becerisi Ol¢limiiniin ¢oktan se¢cmeli olarak yapilmasi
durumunda Onemli bir olumlu yordayicis1 olmasma karsin yapilandirilmis soru-yanit
puanlarinin 6nemli bir yordayicisi degildir.

Yine ozyeterlik, sozcik okuma ve okudugunu anlama arasindaki iligkiyi inceleyen
Carol ve Fox (2017), 179 6grenci tizerinden gergeklestirdigi calismasinda okuma 6zyeterligi ile
sozcilk okumanin iliskili oldugunu buna karsin okudugunu anlamanin iligkili olmadigini
bulgulamistir. Benzer bir bicimde Corkett, Hatt ve Benevides, (2011), 122 altinc1 simf
ogrencisinin okuryazarliga iliskin 6zyeterlik algilarinin okuryazarlik yetenegi ile iliskili
olmadigini bulgulamistir.

Yukarida ilgili alanyazina gore verilen arastirmalarin bulgulari, bir yandan 6zyeterlik ve
okuma becerileri arasinda olumlu yonde ve anlamli bir iliskinin oldugunu, diger yandan ise belli
oOl¢iitlerde oldugunu ya da olmadigini gostermektedir. Bu sonuglara gore bu iki kavram arasinda
tutarli bir iligkinin oldugunu kesin olarak sdyleyebilmek olanakli gériinmemektedir. Burada
orneklem grubu, anadili 6gretimi, yabanci dil Ogretimi, anadilin ne oldugu gibi birgok
degiskenin etkili olma olasilig1 oldukga yiiksek goriinmektedir. Bu baglamda farkli bir dil olarak
“Tiirkge lizerinde benzer bir durum mu yoksa farkli bir durum mu vardir?” sorusu yanit
aranmasi1 gereken 6nemli bir soru durumuna gelmektedir.

Bu soruya yanit aramak amaciyla bakilacak olan Tiirk¢e alanyazinda ¢ok smirli sayida
caligmanin oldugu dikkat ¢ekmektedir. Bu ¢aligmalar kendi igerisinde iki ayr1 boyut bi¢ciminde
ayristirilabilir. Birinci boyuttaki ¢aligmalar okuma 6zyeterlik dlgeginin gelistirilmesiyle ilgilidir
(Epgapan ve Demirel, 2011; Karabay, 2013; Ulper, Yayl, Karakaya, 2013). Ikinci boyuttaki
caligmalar ise Ogrencilerin okuma ozyeterliklerine iliskin gesitli agilardan goriiniimlerini ve
okuma oOzyeterligi algisiyla okuma becerisi ve tutumu arasindaki iligskiyi ortaya koymayi
amaglamaktadir. Bu cercevedeki bircok calismada (Oztiirk, 2015; Uggun, 2014) farkli simf
diizeyindeki ortaokul 6grencilerinin okur 6z yeterliklerinin nasil oldugu ve bazi degiskenler
acisindan anlamli farklilik gosterip gostermedigine iliskin aragtirma bulgularin1 gérmek
olanaklidir. Eyiip ve Uzuner Yurt (2016) ise arastirmalarinda ortaokul &grencilerinin okuma
tutumlart ile okudugunu anlama &z yeterlikleri arasinda pozitif yonde anlamli bir iligki
bulunmuslardir.

Dogrudan okuma becerisi {izerine odaklanan galigmalara bakildigi zaman Yabanci dil
olarak Tiirkce 6grenmekte olan Ogrencilerin anlama basaris1 ve okuma becerisi 6z yeterlik
algilar1 arasindaki iligkiyi arasgtiran Erdem, Altunkaya ve Ates (2017) bu iki olgu arasindaki
iliskin ¢ok zayif, pozitif yonde ve anlamli oldugunu bulgulamiglardir. Bu calismanin bir
benzerini anadili olarak Tiirkce Ogrenen ortaokul Ogrencileriyle gerceklestiren Altunkaya
(2018), dgrencilerin okur dzyeterlik algi diizeylerin diisiik oldugunu ve bunun da okudugunu
anlama diizeyini azalttigin1 saptayarak iki olgu arasindaki iliskiye dikkat ¢cekmektedir.

Innali ve Aydimn (2014) tarafindan yapilan arastirmada okul puani pekiyi ve iyi olan
ogrencilerin okur 6z yeterliklerinin de yiiksek oldugu saptanmustir. Yine 6nceki yil Tiirkge dersi
basar1 durumuna gore okur 6z yeterliklerinin de artis gosterdigi gortilmiistiir. Okumanin diger
derslerde oldugu gibi Tiirkge dersi basarisinda da basat rolii dikkate alininca bu bulgularin agik
bir bicimde 6grencilerin okur Ozyeterlik algilariyla okuma becerileri arasindaki iliskiye isaret
ettigi goriilecektir.
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Tiim bu olumlu iliskiye isaret eden arastirmalara karsin Uriin Karahan (2017) tarafindan
Kafkas Universitesi Egitim Fakiiltesi Tiirkce Egitimi Béliimii 6grencileriyle yapilan ¢alismada,
Tirkce Ogretmeni adaylarinin okur 6z yeterlik algilariin okudugunu anlama diizeyleri ile
arasinda anlaml bir iliski olmadig: tespit edilmistir. Dolayisiyla Tiirk¢e okuma becerisi {lizerine
az sayidaki caligmalarin bulgulart acik ve tutarli bir bicimde okuma ozyeterligi ile okudugunu
anlama arasinda bir iliski olduguna isaret etmekte iken bir ¢aligmanin sonucu okuma 6zyeterligi
ile okudugunu anlama arasinda bir iligki olmadigina isaret etmektedir.

Bu ¢alismalarin sayica ¢ok sinirli olmasi ve bu denli sinirli sayida ¢alismaya dayanarak
bir yargiya varmanin gii¢liigii dikkate alininca yine bu simirli sayidaki c¢aligmalarin farkli
degiskenler, farkli orneklemler ve farkli 6lgme araglar igeriyor olmasi dikkate alininca bu
baglamda Tiirkce egitimi ortamlarina yeterli alanyazin destegi saglayabilmek icin daha c¢ok
sayida aragtirmaya duyulan gereksinim agiktir.

Okumay1 aciklayan cesitli kuramlara gére okuma, sézciik okuma, harf-ses bilgisi, dogru
okuma ve otomatik okuma alt ulamlarindan olusan sdzciik okuma ve soézciikleri, tiimceleri ve
metni anlama becerisine gonderimde bulunan ve sézciigiin anlamini etkinlestirme, tlimceleri
anlama, ¢ikarim yapma, kavramay1 denetleme ve metin yapisini anlama alt ulamlarindan olusan
kavrama (language comprehension) ana ulamlarindan olusur (Oakhill, Cain ve Elbro, 2015).
Metinlerdeki bilgiler sadece metin yilizeyinde degildir. Okuyucular metindeki adillar1 ve bu
adillarin goénderimde bulunduklarini anlamalidirlar; climlelerin birbirleriyle nasil iliskili
oldugunu c¢ikarmahdirlar ve ciimlecikler, paragraflar ve boliimlerin ana konuyla iligkisini
kurabilmelidir. Bunlarin yaninda metni tam olarak anlamak i¢in okurun artalan bilgisini metnin
konusuyla iliskilendirebilmesi gerekir. Bu da ¢ikarimsal ve yorumsal islemlemeler gerektirir
(Caccamise, Snyder ve Kintsch, 2008).

Cikarimsal iglemlemeler metinde agik¢a verilen bilginin Otesine ge¢meyi, var olan
bilgileri metindeki bilgiler araciligiyla yorumlamayi, metindeki farkli tiimceler ve diisiinceler
arasinda yeni baglantilar kurmayi, metindeki bilgiyi yeni bir probleme uygulamay1 gerektirir.
Dolayisiyla yazili metnin kavranmasiyla iliskili her bir islem farkli diizeyde bilissel islemleme
ve farkli bilgi kaynaklarmin kullanimmni gerektirir (Akt. Ulper, Cetinkaya, Bayat, 2017). Bu
bakimdan okuma anlama tek boyutlu degildir ve alan yazinda metni kavrama genellikle ylizey
(literal) ve gikarimsal olmak iizere ikiye ayrilir (Ulper, 2010). Bu nedenle dzyeterlik olgusunun
okuma anlama ile iligkisini arastirirken okuma anlamanin farkli boyutlariyla iliskisinin ayr1 ayri
arastirilmasi gerekmektedir.

Alanyazindaki arastirmalarin okuma anlamay1 tek boyutlu olarak ele almis olmalar
nedeniyle alanyazinda okur Ozyeterlik algisinin farkli okuma diizeyleriyle iliskisine heniiz
deginilmemistir. Bu nedenle s6z konusu arastirmamizin temel amaci da okuma 6zyeterlik algisi
ile okudugunu anlama becerisi arasindaki ¢ok boyutlu iliski ¢ercevesinde alanyazina farkli
orneklemler {izerinde gerceklestirilmis arastirma bulgularimi  kazandirarak alanyazinin
derinlesmesine katki saglamaktir. Arastirmamuzin problem tiimcesi “Ogrencilerin okuma
ozyeterlik algilar1 ile okuma-anlama becerileri arasinda iliski var midir?” bigimindedir. Alt
problemleri ise soyledir:

1. Ogrencilerin okuma 6zyeterlik algilar ile yiizey metin sorularindan aldiklari puanlarin
gOriiniimii nasildir?
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2. Ogrencilerin okuma ozyeterlik algilar1 ile ¢ikarim sorularindan aldiklar1 puanlarin
goriiniimil nasildir?

3. Ogrencilerin okuma &zyeterlik algilari ile yiizey metin sorularindan aldiklar1 puanlar:
arasinda bir iliski var midir?

4. Ogrencilerin okuma 6zyeterlik algilar ile ¢ikarim sorularindan aldiklari puanlari arasinda bir
iliski var midir?

Yontem

Bu calisma ortaokul 8. sinif dgrencilerinin okuma &zyeterlik algilar ile ylizey metin ve ¢ikarim
sorularindan aldiklar1 puanlar arasindaki iliskiyi belirlemek igin tasarlanan betimsel bir
arastirmadir.

Evren Orneklem

Aragtirmanin evreni olarak Antalya ilinde bulunan devlet ortaokullarinin 8. siniflarinda egitim
ogretim yasamim siirdiiren &grenciler olusturmaktadir. Orneklem olarak bu dgrencilerinden
1033’1 tesadiifi 6rnekleme yontemine gore secilmistir. Bu se¢cimde ulasilabilirlik, uygulamaya
goniillii olarak katilma, uygulama i¢in 6gretmenlerin uygun olmasi gibi degiskenler de dikkate
almmustir. Bu 6grencilerin 537 si yani % 52°si kiz 496’s1 yani %48’1 erkektir. Bunun yaninda
ogrencilerin 343’ i (%33,2) alt diizey, 599°’u (%58) orta diizey ve 91°1 (%8,8) {ist diizey sosyo
ekonomik bolgelerdendir.

Calismada Kullamilan Ol¢me Araclar:
Okur ozyeterlik 6l¢egi

Verileri toplamak igin iki ayr1 dlgme aract kullamlmistir. Bunlardan birincisi Okur Ozyeterlik
Olgegidir. Ulper, Yayh ve Karakaya (2013) tarafindan gelistirilen bu 6lgek 36 maddeden olusan
Likert tipi bir dlcektir ve tek boyutludur. Olgegin tarafimizdan yapilan uygulamasindaki veriler
lizerinden yapilan A¢imlayic1 Faktoér Analizinde de tek boyutlu oldugu goriilmiistiir. Olgegin
Alfa Giivenirlik katsayist1 ise ,948 olarak bulunmustur.

Okuma-anlama testi

Okuma-Anlama Testi, Ulper, Cetinkaya ve Bayat (2016) tarafindan gelistirilmistir. Bu test 11
coktan secmeli, 3 bosluk doldurma ve 6 dogru-yanlis ve 8 acgik uglu olmak iizere toplam 28
sorudan olusmaktadir. Bu testteki tiim sorular ¢ikarim gerektiren ve ¢ikarim gerektirmeyen yani
ylizey metin sorular olarak iki ana ulama ayrilmaktadir. Yiizey metin sorularma iliskin Alfa
Giivenirlik Katsayisi .701; ¢ikarim sorularina iliskin Alfa Giivenirlik Katsayisi ise .677 olarak

bulunmustur.
Islem

Verilerin toplanabilmesi i¢in Antalya Milli Egitim Midiirliiginden gereken izinler alinmis ve
verilerin toplanmasina bu izinlerin alinmasindan sonra baslanmistir. Verilerin toplanmasi igin
once okuma anlama testi uygulanmis 1-2 hafta sonrasinda ise 6zyeterlik 6l¢egi uygulanmstir.
Toplanan veriler SPSS 22 programma girilerek islenmistir. Verilerin ¢ozlimlenmesinde
Spearman Sira Farklari Korelasyon Katsayisi hesaplanmigtir. Bunu yapmadan o6nce o6n
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gereklerin karsilanip karsilanmadigina bakilmis ve degiskenlerin normal dagilim gostermedigi
ama aralarinda dogrusal bir iliski oldugu goriilmiistiir.

Bulgular

Birinci ve ikinci arastirma sorusu baglaminda “Ogrencilerin okuma dzyeterlik algilar ile yiizey
metin ve ¢ikarim sorularindan aldiklar1 puanlarin goriiniimii” Tablo 1’de sunulmaktadir.

Tablo 1. Ogrencilerin Okuma Ozyeterlik Algilar1 ile Yiizey Metin ve Cikarim
Sorularindan Aldiklar1 Puanlarin Gériiniimii

] N En Diigiik En Yiiksek Ortalama Std. Sapma
Ozyeterlik 1033 52 175 145 20.71308
Cikarim 1033 .00 19.00 11 3.33012
Yiizey Metin 1033 1.00 14.00 10 2.62950

Ozyeterlik 6lgeginden alinabilecek en diisiik puan 36 iken en yiiksek puan 180’dir.
Ogrenciler dzyeterlik dlgeginden 52-175 arasi puan almislardir. Ortalama puanlar1 ise 145
olarak bulunmustur. Buna gore &grencilerin aldigi ortalama puanlara bakarak ozyeterlik
algilarmin yiiksek diizeyde oldugu soylenebilir.

Okudugunu anlama testinin ¢ikarim sorularindan alinabilecek en diisiik puan o iken en
yliksek puan 22’dir. Yine ylizey metin sorularindan alinabilecek en diisiik puan 0 iken en
yliksek puan 14’tiir. Buna gore 6grencilerin aldiklari ¢ikarim puanlarinin dagilimi 0-19 arasinda;
yiizey metin sorusu puanlarinin dagilimi 1-14 arasindadir. Ogrenciler arasinda yiizey metin
sorularinin tamamini dogru yanitlayan 6grenci yer alirken ¢ikarim sorularinin tamamini dogru
yanitlayan Ogrenci yer almamustir. Bununla birlikte ¢ikarim puanlarinin ortalamasi 22 puan
icinden 11 iken ylizey metin puanlarinin ortalamasi ise 14 puan i¢inden 10’dur. Buna duruma
gore 6grencilerin ylizey metin sorularini yanitlamada daha basarili olduklar1 buna karsin ¢ikarim
sorularin1 yanitlamada ise daha basarisiz olduklar1 dikkat ¢ekmektedir. Cikarim sorularindaki
basar1 durumlari ortalama diizeyde iken yiizey metin sorularindaki basar diizeyleri daha yiiksek
goriinmektedir.

Ucgiincii ve dordiincii arastirma sorusu baglaminda “Ogrencilerin okuma o6zyeterlik
algilart ile ylizey metin ve ¢ikarim sorularindan aldiklar1 puanlar1 arasinda bir iligki var midir?”
sorusuna iligkin goriiniim Tablo 2’de sunulmaktadir.

Tablo 2. Puanlar Aras: iliskileri Gosteren Spearman Sira Farklar1 Korelasyon Tablosu
1 2 3

- 261" 352"

Ozyeterlik

Cikarim i 521

Yiizey Metin -

**p<.01

Ogrencilerin  6zyeterlik algilartyla yiizey metin ve ¢ikarim sorularmi yanitlama
becerileri arasinda bir iliski olup olmadigim1 ortaya koymak amaciyla yapilan Spearman Sira
Farklar1 Korelasyon testi sonucuna gore 6zyeterlik algisi ile hem yiizey metin hem de ¢ikarim
sorularin1 yanitlama arasinda 0.01 diizeyinde anlamli bir iliski oldugu ortaya g¢ikmustir.
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Ozyeterlik algistyla ¢ikarim sorularimi yanitlama arasindaki iliski .261 olarak bulunmustur. Bu
iligki diisiik diizeyde bir iliski olarak yorumlanabilir. Buna karsin ozyeterlik algisiyla yilizey
metin sorularin1 yanitlama arasindaki iliski .352 olarak bulunmustur. Bu iligki orta diizeyde bir
iligkinin varligina isaret etmektedir.

Tartisma ve Sonug¢

Ogrenciler &zyeterlik Olceginden en diisiik 52 en yiiksek ise 175 puan almislardir. Bu
ogrencilerin aldig1 ortalama puan ise 145°tir. Bu ortalama puana gore 6grenciler kendilerinin
okuma becerisi bakimindan yeterli olduguna iliskin yiliksek diizeyde bir algiya sahip
gorlinmektedir. Alanyazindaki benzer nitelikteki diger bazi c¢alismalarin sonuglart da
ogrencilerin dzyeterlik algilarmin yiiksek oldugunu gostermektedir (Innali ve Aydim, 2014;
Uggun, 2014). Bunun yaninda aymi Odlgme araciyla veri toplanan bir diger calismada ise
ogrencilerin okumaya iliskin &zyeterlik algilarmin diisiik oldugu bulgulanmistir. Olgme
araglarinin ayni olmasina karsin 6zyeterlik algilarinin farkli ¢ikmasi, ayni diizeyde ancak farkli
bolgelerdeki Ogrencilerin okuma bakimindan kendilerini farkli yetkinlik diizeylerinde
gordiigiine isaret etmektedir.

Boyle bir durumda 6grencilerin 6zyeterlik algilarina iliskin ortaya ¢ikan bu goriiniimiin
okuma-anlama ile iliskisi okuma-anlama ve okur Ozyeterligi arasinda bir iligkinin olup
olmadigimi ortaya koyabilmek agisindan Onemli goriinmektedir. Tiirkge alanyazindaki
arastirmalarin ¢ogu ortaokul 6grencilerinin okur 6zyeterlik algilariyla okuma-anlama puanlari
arasinda anlamli bir iligski oldugunu ortaya koymaktadir. Buna gore dzyeterlik algis1 yiiksek olan
Ogrencilerin okuma-anlama puanlart da yiiksek iken okur oOzyeterlik algilar1 diisiik olan
ogrencilerin okuma-anlama puanlan ise diisiiktiir (Altunkaya, 2018; Innali ve Aydin, 2014;
Uggun, 2014). Tarafimizdan yapilan ¢aligmanin sonuglart da benzer yondedir. Ancak bu ¢aligma
diger caligmalara gdre okumayi1 tek boyutlu olarak ele almamaktadir. Bu g¢alismada okur
ozyeterlik algisi ile yiizey metin kavrama ve ¢ikarimsal kavrama arasindaki iliski ayr1 ayr ele
almmustir.

Bu baglamda c¢ikarim puanlarimin ortalamasi 22 puan iginden 11, yiizey metin
puanlarinin ortalamasi ise 14 puan i¢inden 10’dur. Buna duruma gore dgrencilerin yiizey metin
sorularini yanitlamada daha basarili olduklari buna karsin ¢ikarim sorularini yanitlamada ise
daha basarisiz olduklar1 dikkat ¢ekmektedir. Cikarim sorularindaki basari durumlar1 ortalama
diizeyde iken yiizey metin sorularindaki basar1 diizeyleri daha yiiksek goriinmektedir. Bu
kavrama boyutlartyla okur 6zyeterligi arasindaki iliskiye bakinca yukaridaki ¢alismalar benzer
bir durumun varligi s6z konusu olmakla birlikte Ozyeterlik algisi ile ylizey metni kavrama
arasinda daha yiiksek diizeyde bir iligkinin var olmasi dikkat ¢ekmektedir. Bu durum
Ogrencilerin yiizeysel kavramaya iliskin algilarinin ¢ikarimsal kavramaya iliskin algilarma gore
okuma-anlamayla daha yiiksek diizeyde iliskili oldugunu géstermektedir. Bu sonug bir yoniiyle
de ogrencilerin okumay1 daha ¢ok yiizeysel anlama ile iligkilendirebildiklerine, ¢ikarim
boyutuna iliskin kendileri hakkinda ¢ok farkindaliklariin olmadigmma da gonderimde
bulunmaktadir.

Oakhill (1984), yapmis oldugu calismada ¢ikarim gerektiren sorularin diger sorulara
gore daha zor yanitlandigini ortaya koymustur. Dolayisiyla yetkin olmayan okur g¢ikarim
gerektiren sorular1 yanitlamakta yetersiz kalmaktadir. Cilinkii ¢ikarim sorularini yanitlamak
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metinde acikca verilen bilginin Stesine gecmek, var olan bilgileri metindeki bilgiler araciligiyla
yorumlamak, metindeki farkli tiimceler ve diislinceler arasinda yeni baglantilar kurmak gibi
daha ileri diizeyde biligsel islemler yapmay1 gerektirmektedir. Ortaokul 6grencilerinin hem bu
denli karmagik biligsel islemlerin farkinda olmasi hem de bu islemleri yapip yapamadiklarina
iliskin dogru bir algiya sahip olmalar1 zordur. Bu bakimdan ozyeterlik algisinin ¢ikarim
gerektiren sorularla iligkisinin daha diisiik olarak ¢ikmasi beklenen bir durumdur. Diger yandan
ise Ozyeterlik algisinin ylizey metin sorularini yanitlama ile daha yiiksek diizeyde bir iliskiye
sahip olmas1 bir bakima bu tiir sorular1 yanitlayabilmek i¢in ¢ikarim sorularini yanitlamaya gore
daha az biligsel islem yapmanin gerekli olmasiyla da agiklanabilir.

Tiirkce alanyazinda yer alan bir diger calisma olarak Uriin Karahan (2017) tarafindan
yapilan ¢aligmada ise 6z yeterlik algilarinin okudugunu anlamayla arasinda anlamli bir iliski
olmadig1 saptanmigtir. Ancak bu ¢alisma Tiirk¢e Ggretmeni adaylari ile yapilmis bir ¢alisma
olmasi bakimindan diger c¢aligmalardan ve tarafimizdan yapilmis olan bu ¢aligmadan
ayrilmaktadir. Tirkge alanyazindaki az sayidaki ¢aligmanin sundugu goriiniime bakilinca
karsimiza sOyle bir goriintlii ¢ikmaktadir. Ortaokul 6grencilerinin okur 6zyeterlik algilan ile
okuma-anlama puanlar1 arasinda bir iliskinin oldugu dikkat ¢ekerken tiniversite 6grencilerinin
okur Ozyeterlik algilar1 ile okuma-anlama puanlar1 arasinda bir iligkinin olmadigi dikkat
cekmektedir. Yeni bir sonug¢ olarak da okuma-anlama ile 6zyeterlik arasindaki iliski yiizey
metni kavrama boyutunda daha yiiksek iken c¢ikarim boyutunda daha diisiiktiir. Yabanci
alanyazinda yer alan ¢alismalarin bulgular1 da birbiriyle ¢ok tutarli gériinmemektedir (Carol ve
Fox, 2017; Solheim, 2011). Dolaysiyla bircok degiskeni dikkate alan daha ¢ok sayida
aragtirmaya duyulan gereksinim de agiktir.
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Extended Abstract

Introduction

People who have high self-efficacy try more, don’t give up early and succeed. Therefore,
students’ self-efficacy level influences their academic achievement. Perception of self-efficacy
determining academic achievement is also in a close relationship with reading skills. Reading
skills self-efficacy is a person’s belief about being able to read effectively and the capacity of
understanding every text. Individual whose self-efficacy is high maintains reading process in a
qualified way. Reading process maintained in a qualified way increases reading ability. With
increased ability of reading, individual’s perception of self-efficacy will become strong. In other
words, the perception of self-efficacy supports reading, reading ability, on the other hand
supports the perception of self-efficacy.

Reading comprehension process is not one dimensional. For a good reading
comprehension process, an individual should be able to do inferencing reporting as well as
surface text reporting. Superficial reporting requires to go beyond the information given, to
interpret that information. Shortly, in order to understand a written text, cognitive reporting in
different level should be done. Therefore, while searching the relationship between self-efficacy
and reading comprehension, reading comprehension’s relationship with different dimensions
should also be taken into consideration.

Researches done abroad has studied the relationship between self-efficacy and reading
comprehension frequently. This relationship has been the subject of researches in our country as
well. However, researches in the literature have discussed the process of reading comprehension
in one dimensional way. So, it is realized that the relationship between perception of self-
efficacy and different reading dimensions has not been studied yet. For this reason, our
research’s purpose is to gain the research findings that is practiced on different samples within
the frame of dimensional relationship between the perception of reading self-efficacy and
reading comprehension skill. Contributing to deepen the literature is thought in this way.

Method

This quantification study is a research aiming to define the relationship between 8th grade
students’ perception of reading self-efficacy and reading comprehension levels. Research has
been done with 1033 students (girls=537, boys=496) who were chosen by random sampling in
the city of Antalya and its counties in 2017-2018 Academic Year. Socioeconomic levels of
schools in the research have been defined, too.

Necessary permissions have been got from Antalya Directorate of National Education
and data has been gathered after these permissions. Data has been gathered by the help of two
different assessment instruments. The first practiced one is Reading-Comprehension Test
improved by Ulper, Cetinkaya and Bayat (2016). About two weeks later, Reader Self-Efficacy
Scale improved by Ulper, Yayli and Karakaya (2013) has been practiced. All data gathered has
been loaded to SPSS 22 Program and in the process of data, Spearman’s Rank Correlation
Coefficient has been calculated.
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Findings

In the research, when 8th grade students’ points are analyzed, it is observed that their perception
of self-efficacy level is high. The highest point that can be got by students from the inference
questions is 22. When looked at the research data, the average of students’ inference points is
11. This situation shows that students are intermediate in answering the inference questions.
The highest point that can be got by the students from the surface text questions is 14. Data of
research shows that surface text points average is 10. According to this situation, it is seen that
students are more successful in answering the surface text questions.

Correlation between the perception of self-efficacy and the ability of answering surface
text and inference questions was found significant at 0,01 level. Correlation between the
perception of self-efficacy and answering inference questions was found at .261 level. This is
the sign of a low level correlation. However, correlation between the perception of self-efficacy
and answering surface text questions was found as .352 . This situation shows the existence of a
medium level relation.

Discussion

Students’ average point from the self-efficacy scale is 145 out of 180.According to this average,
students have a high perception about their ability of reading. Similar studies’ results at the
literature show that their perception of self-efficacy is high as well. Moreover, in a different
study that data was gathered with the same assessment instrument, it was found that students’
perception of self-efficacy about reading was low. This situation is the sign of the fact that
students from different regions see themselves at different levels about reading. But in this
study, reading is not handled as one dimensional like other studies. In this study, correlation
between perception of reader’s self-efficacy and surface text comprehension and inferencing
comprehension have been researched individually.

The average of inference points is 11 out of 22 and the average of surface text points is
10 out of 14. Accordingly, success in the inference questions is at the medium level. Also it was
defined that success in the surface text questions was higher. It was observed that students were
successful in the surface text questions while their success was falling in the inference
questions. This situation shows that students’ perception of surface comprehension is at the
higher level than the perception of inferencing comprehension. This result also refers that
students could correlate reading with surface comprehension more and they didn’t have the
awareness about themselves at the dimension of inference. When the literature is studied, it is
seen that neither in our country nor in other countries, the results of the research are consistent.
It is obvious that more researches which take a lot of factors into consideration are needed.



