OKUL VE TOPLUMSAL ILERLEME
John S. Brubacher Cev. Dr. A, Ferhan OGUZKAN

Toplumnsal diizen her zaman birbirini etkileyen ok gesitli
gicleri kapsar. Bu gliglerin harekete gecisi ve harekete gecen
bu giiclere kars: tepki gosterilisi sirasinda birtakim baskilar ve
gerginlikler ortaya c¢ikar. Zamanla bu glgler birbirlerinin yer-
lerini alir, bdylece olaylar arasindaki iliskilerde bir tir denge
saglanmis olur. Bu durum ¢ok kez statiiko diye adlandirilir. Bu-
nunla, birlikte, boyle bir dengenin saglanmasi genellikle kolay -
degildir ve bu dengenin duruk bir 6zellik tasimasi olasiligl da
pek azdir. Eski gliglerin baskist gittikce zayiflar ve etkisini yiti-
_rir veya yeni glgler ortaya crtkar; toplumsal gerginligin yeri ve .
yénl daima agir: uglardan birine kayar. Bu devingenlik (dina-
mik 6zellik) olmadig1 zaman toplumsal ilerleme gergeklesemez.

Cogu kimseler genellikle yasayislarini statiiko’ya ¢ok glzel
uydurmuslardir. Elbette bu gibi kimseler de ileriye donik bir
gelismeden yanadirlar, ancak onlarin istedigi, belli sartlari ve
deger yargilarini kapsayan bir gerceve iginde, yani statiiko igin-
de yavas yavag gerceklesen bir gelismedir. Boyle distunenler,
biiyiik bir. olasilikla, toplumsal giiclerin yeniden dagilimini ge-
rektiren, var olan sartlarin ve deger yargilarinin kokten ve
timden degismesini zorunlu kilan biiytik bir kargasahga karsi
koymak isteyeceklerdir. Bu kadar kapsamli bir uyum onlar i¢in
pek giic, hatta tehlikeli bir istir. Séz konusu kimselerin boyle
bir tutum takimmalarimin nedeni, siiphesiz, bugin statiiko’dan
kaynaklanan cikarlarinin bozulacagindan korkmalaridir. Gori-

(*) John S. Brubacher, Modern Philosophies of Education, McGraw-Hill,
New York, 1962, s, 189 - 200, )



172 Dr, A. Ferhan OGUZKAN

niiste ilerleme ve gelisme duslincesine saygilidirlar, fakat icten
bu dustnceye kugku ve korkuyla bakarlar.

Bununla birlikte, 6yle kimseler de vardir ki kisilikleri olay-
lar1 oldugu gibi kabul edip uyum gosterecek nitelikte degildir.
Statiiko’ya dayanamazlar. Bu gibi kimseler, saldirganlik yapa-
cak kadar huzursuz olabilirler. Bazen, var olan giigler dengesi
kendi cikarlarina ters distigu icin statiiko’dan sikilirlar; bazen
de toplumsal gilglerin dogurdugu gerginligin tiimiiyle yeni bir
bicim almasim gerektirecek tuhaf diigiinceler ve buluslar ortaya
atarlar. Fakat her ne kadar kendi goriislerinde ilerleme adina
direnirlerse de, statiitko’dan memnun olan ya da ilerlemenin
hangi ybnde olmas1 gerektigi konusunda degisik diisiinceler ta-
siyan komsularim buytk bir olasilikla karsilarina almis olurlar.

Bazen okullar veya bir okulun 6gretmenleri toplumsal hu-
zursuzlugun kaynag: olur. Cok yakin bir zamana, kadar bu du-
ruma pek azTaslanmirds; ¢linki geleneksel okul, eski caglara 6zgii
kultiirel nesneler ve degerlerle ugrasirdi,. Bunun sonucu olarak
da okul, kasithh olmasa bile, dolaylh bicimde statiiko’'yu destek-
leyen bir kurum niteliginde idi. Fakat, Birinci Diinya Savasin-
dan bu yana, 6gretim programlary gittikce artan 6lgide ~ve -
maksath olarak, ¢agdas toplum hayatinda baskisini duyuran

" giclerden esinlenmeye .basl‘a,mlslti.r- Okul, ¢agdas toplum haya-
tin1 0gretim materyalleri arasina yeni bir kaynak olarak al-
masidan énce okulun statiitko'yu korumak kadar onu bozmak
icin de etkili bir gizilglic oldugu hemen anlasilmisti. Gerek ile-
riciler, gerek tutucular (muhafazakarlar) bunun farkina var-
miglar ve her iki goirisin yandaslari okulu derhal kendi gé-
ruslerinin bir temsilcisi olarak elde etmeye calismislardir. Oku-
lu, gagdas toplumsal guglerin bir muttefigi yapma cabasi, bu
kurumun toplum diizeni igindeki uygun goreviyle ve dersha-
nede Uizerinde tam bir fikir birligine varilmamig konularin 6g-
retimine elverisli yontemlerin se¢imiyle ilgili birgok tartismalara

- yol a¢cmigtir. :

Kimileri, okulun, toplumsal c¢ekigsmelerden uzakta kalmasi
veya en azindan bu g¢ekismeler karsisinda yansiz bir tutum
takinmas: gerektigi diisiincesindedirler. Kimileri de okulun ce-
kisme konusu olan tartismalarin igine atilmasi gerektigini ileri
strerler. Ancak, son gOriisii benimseyenler de okulun statiiko’-
yu pekistiren bir kurum mu olmalidir, yoksa toplumsal ilerle-
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menin bir araci mi olmaldir bigiminde ortay konan soru kar-
sisinda ikiye ayrilmis durumdadirlar. Birinci siktan yana olan- -
lar, 6gretmenin statiiko’ya baghlig1 asilayacak yéntemleri benim-
semesi gerektigini dustnirler. Ikinci siktan yana olanlar, 6g-
retmenin 6gretim goérevini yaparken daha e¢lestirici bir tutumu
benimseme konusunda serbest birakilmas: gerektigini diisiniir-
ler. Eger-0gretmen statiiko’dan ayrilma konusunda serbest ise
biyltk bir- olasilikla -digmanlar kazanacagini bilmelidir, Kimi-
leri, 6gretmenin, benimsenmeyen seyler de soylese akademik
ozgurligin koruyuculugu altinda olmanin zevkini c¢ikarmas:
gerektigini, kimileri de 6gretmenin kendisine taninan haklar:
benimsenmeyen bir davayir savunmak icin kullandigl zaman
onun siradan bir yurttastan daha ¢ok korunmamas: gerekti-
gini ileri sUrerler.

* Okulun Tutucu i§levi:

Okul ile toplum duzeni arasmndaki karsilikli iliskiler baki-
mindan en eski ve uygulamade en yaygin bigimde saygimnlik
gbéren kuram, okulun var olan toplumsal kultiri korumas:
gerektigini savunan kuramdir. Bu kdiltir, buytk bir zaman
harcanarak ve acilar gekilerek elde edilmistir. Karisik ve igin-
den cikilmasi gi¢ hayat durumlariyle karsilagsan insanoglu yo-
rucu c¢alismalara ve buylik o6zverilerle bircok ¢dziim yollarini
kapsayan bir hazine meydana getirmistir. Bu ¢6ziim yollarinin
gelecek kusaklara Ogretilmesi sirasinda i¢lerinden  herhamgi
biri istemeyerek de olsa yitirilirse ¢ok yazik olur. Bundan bas-.
ka, kiltir oriuntllerinin okul aracilifiyle korunmasi disinda,
toplumsal ilerlemeyle ilgili sinama déneminin kisaltilmasi igin
bagka bir yol yoktur, Eger 6teki toplumsal kurumilar bu hususa
dikkat etmiyorlarsa okulun bu tutucu iglevinj yerine getirmesi
ozellikle onem tagir. Eskiden aile, kilise ve devlet gibi her ku-
rum kendi torelerini sirdirme egilimi goOsterirdi. Fakat, sonra-
lar1 bu torelerin yeni kusaklara gayri resmi. bicimde aktaril-
mas1 pek karmagik bir hal aldi ve ad1 gecen kurumlar da ar-
tan isleri nedeniyle egitim yuktmlilikleriyle geregi gibi ugra-
gamaz duruma geldiler. Okulun, toplumsal druntilerin yitiril-
‘memesi ve korunmas: icin geleneksel bir kurum olarak evrim
gegirmesinin nedeni budur; aksi halde bu oruntiilerin aldirmaz-
Ik sonucu yitirilmesi tehlikesi vardir. . '
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Okulun koruyucu iglevi lzerinde bdyle bir aciklama, onun
gbérevinin de--gerici nitelikte oldugu big¢iminde bir dislinceye
yol acmamalhidir. Ge¢mis dénemlerde oyle olmug olabilir, Ancak,
“tutucw’ (conservative) ve “gerici” (reastionary) terimleri, her
ne kadar biribiri yerine kullaniliyor ise de bunlar esanlamli te-
rimler degildir. Bu terimleri esanlamliymig gibi kullanmak bi-
cim ile igerigi, arag ile yukluni birbirine kargtirmaktir. Tutucu
- kurama gore diisinildugi zaman okulun saga 0zgl toplumsal
sistemler kadar koktenci (radikal) kiltiir érintilerini de koru-
masl tamamiyle olasidir. Gergekten, okulun, bu niteligiyle iglev
bakimindan en azimndan bir dereceye kadar tutucu olmasi ge-
rektigi konusunda hemen hemen butin egitim felsefecilerinin
birlestiklerini ileri siirmek herhalde agiri bir iddia sayilmaz.

Tutuculugun gerekliligi kabul edildikten sonra da ileri bir
uygarlikta okulun ogretim yoluyla toplumsal mirasmm timUind
koruyamayacagl hususu agikga anlagiimigtir. Toplumsal kiltdr,
zorunlu kisa Ogrenim dénemi bir yana, okullarin yalniz son s1-
niflarinda okuyan 6grencilerin ‘durumlar: acisindan bile diisi-
niilse kisa sireli yillarin arasina sikistirilamayacak derecede
genis ve kapsamlidir, Sikistirilmasi mUmkiin olsa bile 68retim
programinn, irklarin yasantilarryle ilgili konularda iyi ve kotiuyl
yan tutmadan yansitmasi belki istenmeyecektir, Okul, tutucu.
islevine uygun bigimde, “normatif” bir eﬁklnhk gostermek Z0o-
rundadir.

Bu birka¢ dogrultuda olabilir. Once ‘ileri dilizeyde bir uygar-
Ligmn kiltirt yalniz nicelik yéniinden yogun degildir, karmasik-
Ik yoniinden de sasirticidir. Bu nedenle okulun yapmasi gere-
ken islerden biri; hentiz olgunlagmamis durumda bulunan 0gren-
cilere sunulacak seyleri basitlestirmek olacaktir. Okulun yalniz
bunlar: basitlestirmesi yetmez ayni zamand)a dengelemesi de
_ gerekir. Bir ¢ocugun dogum zaman1 ve yeri, ister istemez, kagi-
nilmaz birtakim smirlamalara yol agar. Bereket versin gocukla-
rin yazgist tamamiyle dogum zamanlari ve yerleriyle belirlen-
mez; ¢linkt okul, bu elverigsiz durumu 0gretim programini den-
geleyerek duzeltebilir. Okul, ozellikle, tarih ve cografya gibi-
derslerin yardimiyle hem zaman hem de yer -bakimindan iis-

tinluk saglayabilir. Okul, gocugu ne kadar degisik 6grenme ya-
-santilaryla karsi karsiya getirse de ondan yine bagka bir hiz-
met gérmesi beklenecektir. Bu hizmet, gocuk ﬁzerinde degisik
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gevrelerin yaptig1 tirli etkiler arasinda bir diizen, bir esglidiim

‘saglamaktir. Bununla birlikte, esglidiim belirli bir degerler sis-

temine ihtiya¢ gosterir. Bu da bizi son ve belki de okulun “nor-
matif” islevi bakimindan en ¢ok anlagsmazliga diisiilen bir ko-
nuya, kiltiirel mirasin arilastirilmas: konusuna gotirtr. Sur-
diirtilmeye degmez kiltlir oriintlilerinin elenmesiyle ¢ok buyuk
bir gelisme saglanabilecegini anlamak icin oOyle uzun uzadiya
diisiinmek gerekmez. Bunun gergeklestirilmesi biraz umulandan
eksik de olsa bu hareketin yarattigy gizilgiic buyuktur. .

Okulun bu tutucu islevinin “normatif”’ yodniiyle - ilgili birta-
kim guglikleri vardir. Herseyden once okul g¢evresinin sadeles-
tirilmesi veya bu c¢evrenin aritilmas: konularinda ¢ok dikkatli
davranmak gerekir; ¢iinkii bu amaca varmak istenirken okul
gevresi temsil ettigi ger¢ek toplumun solgun bir cikartmas: du-
rumuna gelebilecegi gibi statiiko'nun gergeklesgtirilmesi mum-
kiin olmayacak bi¢imde Ulktlestirilmesi yoluna da  gidilebilir.
Bundan sonra soyle bir soruyla karsilasabiliriz: Sadelestirme.

-veya aritma konusunda bir norm’a ihtiya¢- gérilirse bu norm

ne olacaktwr, okul toplumsal kiiltliri elemek igin ne tiir bir arag
kullanacaktir? Okul ve kolejin amach bir islevi oldugunu soy-
lemek ayr: bir geydir, herhangi bir dogrultuda genel bir anlag-
maya varmak tamamiyle ayr1 bir seydir. Bu durumda belki ¢o-
gunluk, genellikle, statiiko'ya 0zgii degerlerin devaminm sagla-
yan bir eleme bi¢imini onaylayacaktir. Bu durumda. statiiko is-
ter demokratik veya fasist, ister kapitalist veya komiinist olsun
koruma normu tizerninde nispeten pek az belirsizlik séz konusu
olacaktir.

Okulun ilerici Islevi

Tutuculva\.r, okul daha arilagtirilmis bir statiiko bigim veya
ulkiisiine yaklasma yollarini aradig stirece onun “normatif” is-
levine ya pek az tepki gosterirler ya da hi¢ karsi gitkmazlar. En
biyiik gugclik, okulun statiiko’dan tamamiyle ayri bir norm. be-
nimsemesi durumunda kendini gésterir. Bununla birlikte, oku-
lun, sadece var olan sartlar1 oldugu gibi benimseyip devam et-
tiren geleneksel bir kurum olmadigini, ileriye de gotiren . bir
ara¢ oldugunu distnen liberaller ve ilericiler de vardir. Onlara
gore, egitimin uygarhgi yozlastirmaktan koruyabilecegini du-
stinmek, tip biliminin bir kimseyi ¢limden kurtarabilecegini di-
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gsinmek kadar anlamsizdir. Egitim daha ¢ok yeni dusincelerin,
siirekli bigimde yenilenen bir toplumsal programin kaynag1 ol-
malidir. Baska bir deyisle, liberaller ve ilericiler, okulun “nor-
matif”’ islevinin ayni zamanda blyuk degisikliklere, belki de
bizzat norm konusunda veya algilayis ve distnus bigimlerinde
degisikliklere yol agabilecegini dqsunurler. ,

Boyle bir durumde okulun ‘“‘normatif” islevi, tutucu olmalk-
 tan c¢ok yaratici olmaktir. Bu, okulun toplum duzeniyle iligkisi
bakimmindan basglica kura,mlardan ikincisini, yani toplumsal iler-
lemede okulun birtakim girisimlerde bulunmak ve sorumlululk
almakle yukimli oldugunu ileri siiren kurami ortaya gikarir.
Bu kurami destelkleyenler, aralarinda birbirinden ¢ok farkl dua-
giinceler tasiyan iki kiimeye ayrilmislardir, Birinci klimeden:
olanlar, okulun statitko'nun bagmmsiz bir elegtiricisi olmas: ya-
ninda, elestirici 6gretimin dolayli ve raslantiya bagh bir sonucu
olarak gerceklesen herhangi bir toplumsal ilerleme ile yetinirler. |
ikinci ktmeden olanlar ise ¢ok daha kararl, amach ve ataktir-
lar- Onlara gore okul, daha iyi bir toplum dizeni konusunda
kesin bir goriis gelistirmeli ve sonra var giiclyle bu goérugin
gereklerini yapmaya caligmalidir. :

Okulu ilk kez toplumsal ilerlemenin bir oncisi olarak du-
gunenler, “ilerici egitim” hareketini dizenleyen kimselerdi. Ge-
nellikle dinamik, degisen evreni algl kaynag1 ve dusiincelerin
cercevesi olarak -benimseyen bu kimseler egitimi bu diislinceye
 uydurmak istemislerdir. (') Ileri egitimciler, bir degisme iginde
bulunan diinyada hicbir seye son veya kesin diye bakilamaya-
cagl icin c¢ocuklara bu degismenin yarattigt sorunlarin ¢dzu-
miuyle ilgili ne gibi yollar diiglintilmesi gerektigi konusunda pek
cok sey 6gretmeye galismamislardir. Cocuklar, sorun ¢ézme ¢a-
balarmmdan elde ettikleri sonuclarin deneysel bir nitelik tasidi-
g ve ileriye 6zgli olaylarm isigimda degisiklide ugrayabilece-
gini ogremmisglerdir. “lleri egitimciler” 6grenciler arasindaki bi-
- reysel ayriliklara, bu zengin yetenek degisikliginden dinamik
bir evrenin kararsiz ortamina biyltk bir olasilikla daha basarili
bir uyum yapilabilecegini umarak, ¢ok deger vermislerdir,

(1) Daha Onceki boliim, s. 28 -32. Ayrica bkz, William H, Kilpatrick, Edueca~-

tion for a 'Changing Civilization (The Macmillan Company, New York,
1926).
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Ileri egitim, okullara bu tir disinceleri sokmakla, toplum
diizeninde bir kaynasmayl pek gii¢ onleyebilirdi. Ancak, ileri
egitimciler, toplumsal gelismenin ileride nasil bir yon alacagini
gosteren belirtileri dikkatle izlemisler ise de, kendilerini her-
~hangi bir siyaset ve ekonomi programi veya bir parti ile 6zdes-
lestirme yoluna gitmemislerdir. Tersine, geligmis bir toplumda
egitim dle siyasetin bir ve ayni sey olmasi gerektigi bigiminde
uzun sureli Gtopik bir kurami gergeklestirmeye galismiglardir;
¢unkl onlara gore egitimin de siyasetin de konusu kamu isleri-
nin akilica yonetilmesidir. (*) Ileri egitimciler, okulu herhangi
tek bir reform klmesiyle bir hizaya getirmek yerine okulun ne
kadar degisik veya ne kadar biribirine karsit da olsa her tirld
toplumsal programin incelendigi bir yer olmasi gerektigi gori-.
glinii benimsemiglerdir. Toplumsal kuram ve uygulamalarin sii-
rekli olarak yeniden duzenlenmesml gelenek haline getirmeye
Qa,hsmlsla,rdlr *

Yonetmmn yaptigi 1s1ere ve aldigr kararlara | ka.r$1 cikan ve
onlar1 elestiren okul veya Universite gibi bir resmi kurulusun
varhgna gbéz yummak, iktidar bakimindan kendi tizerinde bii-
ylik bir baski yaratilmasmi kabul etmeyi gerektirir. Devlet yo6-
netimiyle ilgili bircilik (monizm) kuramina gore bOyle bir du-
rum, belki agir1 bir iyimserlik sayilabilir. () Bununla birlikte,
cogunluk ilkesine dayall bir devlet yonetiminde bu pekala bek-
lenebilen, hatta istenilen bir durumdur. (®} Gergekten, egitim
amaglarinin disaridan yapillan zorlamalarla tespitine izin veril-
- memesi, egitimin kendi amaglarin1 belirlemede 6zerk, serbest ol-

(2) John Dewey, “Siyaset Olarak BEgitim”, New Republic, 32: 140-141,
Ekim, 1922, ‘ '

(8) Isaac L, Kandel, “Toplumsal Degigme I¢in Egitim”, Journal of Secial
Philosophy, 1: 23 - 35, Ekim, 1935, 1935; Edward H, Reisner, “Okullar.
Toplum Diizenini Degigtirebilir mi?” Teachers College Record, 36: 388-
396, Subat, 1935; James T. Adams, “Ofretmenler Bir_Yenl Toplum Dii-
zeni Meydana Getirebilirler mi?” Progressive Education, 10: 310 - 314,
Ekim, 1933; Johny Dewey, . “Egitimsel ve ‘Toplumsal Deglgme”, = Social
Frontier, 3 : 235 - 238, Mayis, 1937; William H, Kilpatrick, “Genel Gelig-
menin Bir Kaynag Olarak Kamu Egitimi”, School and Society, 41: 521,
Nisan, 1935; George A. Coe, “Toplum Miihendisligi Olarak Egitim”, Social
Frontier, 1: 25 -27, Ocak 1935,

(4) Daha 0Onceki boliimlere bkz. s, 125, 148 - 149,

(5) Daha Onceki bdlime bkz, s. 149 - 150.
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mas1 gerektigi konusunda giigli kanmtlar ileri stirtilebilir. (°) Her /
meslek, kendi karakterinin belirlenmesi konusunda biyik 6lgi-
de oOzerk olmak ister. Bu nedenle, her ne kadar giderleri dev-
letce karsitaniyor ise de resmi okulun kaygisiz ve uysal bir hiz-
metkar durumuna dismemesi gerekir, Tersine, resmi okul, i
levini ve toplum dtizeniyle iligkilerini belirleme bakimindan bir
dereceye kadar 6zgir olmalidir. '

‘Okulun, yénetimin bagimsiz bir kolu (gsubesi) olarak agilip
islemesini isteyecek kadar ileri giden kimseler de vardir, () Ge-
nellikle devlet yonetiminin yasama, yargi ve ylrltme olarak
iice ayrildigini, egitimin yiiritmenin bir kolu oldugunu diglni-
riiz. Fakat belki de egitimin, yénetim érgitinin bir dérdinci
kolu olmasi gerekir. Bu tiir politika igin ileri surtlebilecek ce-
sitli nedenler gsoyle 6zetlenebilir : Siyasal ilgiler kisa dmurludtr,
halbuki okulun kultirel ilgileri yillik, hattd dort yillik segim
dénemini cok asar. Kendine ozgu diisiinceler tasiyan yeni bir
okul kusagmin olusmasi i¢in gerekli stire daha uzundur. Bun-
dan bagka eger okullarin yonetimi uzun - stireli, bagimsiz bir
duruma, kavusur ise bir siyasal rejimden bir baskasma gecis
pek az sarsinti tkonusu olur.

i1k bakista, okulun toplumsal 11er1emedek1 sorumluluguyla
ilgili bu elestirici kuramin istedigi bagimsizlik, okulu bir baki-
me, toplum diizeninden uzaklastiracakmis gibi gortlebilir. An-
cak, hic de boyle degildir. Egitim amaclarinin, 6grenme duru-
munda olan kimselerin gtinliik yasayislarindaki eksikler kusur- .
lar, yarim kalan geyler gdz 6niinde tutularak kesin ve agik ola-
rak belirlenmesi gerekir. Gergekten eger toplumun onemli et-
kinliklerine katilma girisimleri sirasinda 6grenciler kendilerin-
de bir eksiklik duyuyorlar ise dogal olarak bunu gidermenin
yollarin1 arayacaklardir. Bu gibi sartlar altinda, herhangi
onemli bir egitim hareketinin, iginde bulundugumuz zamanin
toplumsal diizeninin kurulmasinda ister istemez bir pay:1 olacak-
tir. Bu onciillere dayanarak egitimin siyaset gibi en gecerli de-

(6) John Dewey, Sources of a Science of Education (Liveright Publishing
Corporation, New York, 1929), s. 73-75; Raymond J, MacCall, ”Egltimln
Ozerkligi”, Educational Theory, 1: 248 - 250, Araltk, 1951

(7) National Education, Association, Department of Supermtendence On
ikinei Yilik Oritical Problems of Schoel Administration, Washington,
1934, s. 65 - 66,
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gerleri kesfetme streci oldugu sonucuna varabiliriz, Okul, yerel
halkin toplumsal deneyim (tecrube) ‘kaynaklarindan biridir ve
bagimsiz olarak inceleyebilme 6zgirltigti bakimindan onu koru-
maya c¢ahgirlar. Ozglirlik eger okularin degismez bir politikas:
olsa idi siyasal g¢ogunluk kimlerin egemenliginde olursa olsun,
hi¢ farketmez, gii¢ belirli araliklarla el degistirdigi zaman mey-
dana gelen sarsintilardan okullarin izledigi egitim politikas1 za-
rar gérmezdi. o '

Eger devlet, resmi okuldan kendisine yoneltilen elegtiriler
karsisinda nesnel olamiyor ise belki elegtirilerin 6zel okullardan
gelmesini istedigi dustntilebilir, Koruma kuramiyla ilgili érnek
olaylardan gogunun ortaya koydugu gibi resmi okul, bir toplum
diizeninin volani gibi islev goériir. Fakat, basmakalip herhangi
bir resmi tutum veya gOristen sapabilme aligkanlifini kezan-
mis olan 0zel okul, deneysel diislincelerin kaynagi gibi goérev.
yapabilir. Ozel okullardan kaynaklanan baslica gelisme, goriile-
geldigi tizere, egitim teknikleri konusunda degil de kokli top-
lumsal ilerleme taslaklar: konusunda gelse idi bu olasilik g¢ekici
de sayilabilirdi. Genellikle gii¢lerini ayricalikli toplumsal sumif-
larin kazanilmis ekonomik c¢ikarlarindan alan 6ézel okullardan
dogal olarak kendilerini besleyen eli isirmalari, hatta ciddi bi-
_¢imde 1sirma tehdidinde bulunmalar: beklenemez. '

Bununla birlikte, egitim alaninda 6nclitilk yapan bir¢gok kim-
seler ve daha sonra topluma yeni bir diizen vermek isteyen egi-
timciler (yeniden yapwmcilar), “ileri egitim” adi altinda surdii-
riilen toplumsal ilerleme c¢alismalarmin goriinimi karsisinde
kisa bir stire iginde hayal kirnkhgma ugramislardir. Bu egitim-
ciler, ilerlemenin giivence altina ahnmasi i¢in toplum ve okuila
ilgili kesin bir gelisme planinin bulunmas: gerektigini ileri stir-
miislerdir. () ileri egitimin de eksik yoénii tam budur, Ileri egi-
tim, bireycilife 6nem vererek, ilerlemenin rastlantiya baglh degi-

- siklik yoluyla meydana gelmesini bekler. Fakat bu egitim 6ncii-
lerinin ilerlemenin béyle plansiz, rasgele bi¢cimde meydana gel-
mesini beklemek igin sabirlari yoktur. Bir kez, bu yaklasim o©l-
¢ilit davranmay1 gerektirir, Gelecegin kalin o6rtiisit ardindan
ortaya ¢ikacak her sorun lizerinde gegici bir tutum tafkmmamn

(8) George S, Counts, Dare the School Build a New Social Order? (The
John Day Company, Inc, New York, 1932),
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diginda bir yol izlenmesi adetd séz konusu degildir. Ote yan-
_dan, degigen sartlar, ileri egitimi zihnin herhangi bir plana ve-
yva amaca baghliktan sz edilmeyecek bir noktada uyaniklik
gostermek ve uyum yapabilmek tUzere geligtirilmesi diistince-
sine yoOneltmigtir. Dislnsel rastlantilara ve birakiniz yapsinlar
- (laissez faire) goriisiine dayali bir politika izlemek yerine egitim
onctileri bir temel toplumsal plana tam anlamiyle baglanmanin
daha dogru olacagmi anlamislar veya bu diisiinceyi benimise-
miglerdir. Eger boyle bir plan tlizerinde direnise haksiz bir istek-
te bulunma ve 6zglrlligliin bozulmas: gibi bir anlam verilirse
yapilacak suglamadan yilmamali, boylesine bir istekte bulunma-
nin 6nemli bir basariya ulagmak icin kagmilmaz ve tek gliven-
celi yol oldugu agikca soylenmelidir. '

Okulun bir toplumsal plan: destekleme yukumluligiing tist-
lenmesi durumunda, dustniilmesi gereken tek sorun, uyulmasi
6ngorilen planin kaynagi sorunudur. Gegmiste okul, degisik za-
manlarda, ruhban smifina, askerlere, devlet ve is adamlarina
gore kendisine bir yon vermistir. Artik 6gretmenlerin kendi bas-
larina onderlikte bulunmalar: zamaninin geldigini diglinen egi-
tim 6ncllerinin sayist az degildir. Toplumun yeniden diizenlen-
mesine iliskin dnemli sonuglara erisme gﬁcﬁ, 0gretim program-
lar1 ve O08retim yontemleri yoluyla Ogretmenlerin ellerindedir..
Ognet;rmenler icin insanlarla ilgili olaylarin gidigini etkileyecek
tek yol, icinde bulunduklar: stratejik durumdan cesaretle ve
cekinmeden yararlanmaktadir. Eger 6gretmenlere bu konuda
yeterliklerini sinama firsaty verilecekse, caglarin birikimiyle
olusmus yetkin bir bilgelife sahip bir bagka smnif bulunmadig-
n1 veya bu bilgeligi butiin halkin ¢ikarlar: yoniinde kullanma’
bakimindan agir yukumlilik altina girmis bir baska smif bu-
lunmadigini sOylemek gerekir. Okul ile toplum diizeni' arasin-
~ daki baglantiyla dilgili boyle cliretli bir kurama gore hareket et-
menin gltphesiz tehlikeli yonleri de vardir, Bu yikumliligin al-
tina girenler onun tehlikelerini de goéze almakla sayginlik ka-
zanacaklardir. Eger ilerlemeye 6nayak -olmalari diisintliiyor ise
6gretmenlerin eylemlerinin sorumlulugunu kabul etmeleri, gu- -
venlikleri konusunda blylik 6l¢lide ézveride bulunmalar: ortaya
cikacak herhangi bir gi¢ durumun yarattifl aciyi ¢ekmeleri
gerektigi anlagiimalidir,
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Boyle bir gbris, her ne kadar yireklilise dayanan ve insani
savasimcl yapmaya zorlayan bir goriis ise de buna kars: bircok
itirazlar yapilmis bulunmaktadir. Kimileri, yeni bir toplum dii-
zeninin kurulmasi gibi son derece biyiik bir isi timuyle veya
hatta genis ol¢tide okul gibi tek bir toplumsal kurumun iistlen-
mesini diginmenin anlamsizlig1 tzerine dikkati cekmislerdir.
Gergekten, dinya bdyle bir girisim igin bir hayli karmasiktir.
Ayrica insanliga iligkin rahatsizliklar: gidermek konusunda ayni
bigimde ilgi duyan, okul.kadar giiclii baska kuruluslar da var-
dir. Elbette, muhalefete ragmen veya is ve meslek o6rgutlerinin,
ailenin, kilisenin yardimi olmaksizm okulun yeni bir toplum
~dizeninin temellerini atabilecegini diisiinmek hayalcilik olur.

Buna ¢ok benzer bir bagka itiraz da su soruyla kendini gos-
termektedir : Acaba 6gretmen ordusu, okulun toplumsal diizenle
baglantisina iligkin yaratic:i kuramin istedigi énderlik sorumlu-
luklarini tstlenecek kadar iyi yetismis midir? Birgok egitimeci,
bu konuda ciddi kuskular igindedir. (°) Kamu ig ve iligkilerinin
yonetimi bir 6grenim dali oldugu kadar bir sanattir. Bir kimse
bu sanatta ancak bu is ve iligkilere gercekten katilmakla usta-
lagabilir. Cogu dgretmenler akademik bakimdan iyi yetismisler-
dir; fakat bir kamu politikasi olusturma ve yuriitme bakimin-
dan yeterli duruma getirilmelerini bir yana birakniz, arala-
rinda ne yazik ki pek azi daha iyi O0gretim yapmalarina destek
olacak pratik hayat olaylariyle ilgili yasantilar edinmistir, Nite-
kim, o6gretmenleri gogunlukla Ogretici siniftan secilip alinan
Katolik kilisesine baglt okullarda bir 6gretmenin, hayatin gti-
rultii patirdisindan uzakta kalmis olmas: bir tstinlik sayilir, (1%
Fakat, Ofretmenlerde bu siiphe gottirir yeterligin bulundugu
kabul edilse bile bir baska itiraz daha ileri strulebilir; o da 6g-
retmenlerin toplumsal diizenin yeniden kurulmas: icin izlertiecek
. yol konusunda kéndi aralarmda anlagamayacaklaridir. Gergek-
ten, 6gretmenler arasinda, baska herhangi bir meslek dl?l top-

(9) John C, Chapman ve George S, Counts, Principles of Education (Hough-
ton Mifflin Company, Boston, 1924), 5. 624. Counts’mn buradaki ve Dare
the School Build a New Social Order adli eserindeki (s. 27-3) durumu
dikkate deger, ’ '

(10) Thomas E, Shields, Philosophy of Education (Catholic Education Press,
Washington, D.'C, 1921) s, 424 - 425,
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luluk veya meslek toplulugu arasinda raslanilandan daha siki
bir birlik bulundugunu digtinmeye pek fazla neden yok gibidir.

Toplumsal plana yer - zaman iligkisi bakimindan somut bir
belirlilik kazandirilmasi konusunde girisimde bulunan egitim
oncilerinin gercekligi yaminda, ayni egitimcilerin gercek disi bir
program ¢evresinde dolasip durmalar1 kimileri i¢in gagirticidir-
Aslinda, statitko’dan onemli derecede farkl bir algilayis ve du-
stinlis ¢ergevesinin benimsenmesi okulu toplumsal ¢evresinden
ayirmak demektir. (') Bunun gibi, cagdas toplumun 6niinde yer
alacak bigimde diizenlenen bir 6gretim program: de gok geride
kalan bir Ogretim programi kadar gerceklere ters ~ duigebilir.
Ayrica, eger halk okulda uygulanmasi diistinilen bir reform
programinl benimsemez ise, yeni bir toplum diizeni igin hazir-
lanan, fakat eski diizen iginde yasamak zorunda bulunan og-
~ renciler bakimmdan énemli uyumsuzluklar ortaya ¢ikabilir. Bun-

dan baska, toplum diizenini gok hizl1 veya ¢ok kokli bigimde
degigtirmek isteyen egitimcilerin kendi amaglarina erigememe-
leri ve toplumla olan savagsmmlari sonunda 6ncekine gbre daha
kotii bir duruma diigsmeleri tehlikesi vardir. Demokratik Ulke-
lerde okulun, hentiz yararlanmaya bagladig1 smirli ozglirlige
agir ve duraksamall bir ilerlemeyle ulagsmis oldugu dusgtinulir
ise kamuoyunda simdiye kadar elde edilenlerin de yitirilmesine
yol agacak bir guceniklik yaratilmamasma ¢ok dikkat edilme-
lidir. ' '

Ancak, stk sik tekrarlanan itirazlar arasinda en basta ge-
_leni, demokratik bir toplumda okullarin ne tiirden bir toplum-
sal diizeni desteklemesi 'gerekecegi konusunda eninde sonunda
yetigkinler toplulugunun karar vermek zorunda bulunduguna’
jligkin savdir. Yerel toplumca benimsenen diistince ve duygu-
larin en istiin gic oldugu bir yerde halkin, bu destegin teme-
lini guritmeye galisan bir okula uzun stire yardim edecegini
dustnmek siphesiz agirt bir beklenti olur. Gergekten, vyerel
toplumun isteklerine ters diisecek bicimde ve hemen hemen
onun bilgisi disinda ogretimde bulunmak, soylemek gerekir ki,

(11) Albert P. Pinkevitch, The New Education in the Soviet Republic (The
John Day Company, Inc., New York, 1929), s, 153 - 154, -
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kesinlikle ahladkdisi bir davranistir. (**) Nasil bireyin bir ken-
dini koruma iggudiisii varsa devletin de bir kendini stirdiirme
igglidisti vardir: Bundan basgka, yonetimin yapisal cergevesi
bakimindan toplumsal algilayis ve diiglinlis dayanagin: degis-
tirmek gibi toplum psikolojisiyle ilgili kapsamh konularda ka-
rar verme yetkisinin okula degil yasa yapmakla gérevli mec-
lislere ait oldugu ileri surtlebilir, Okul, yirlitmenin bir kolu
veya altbdliimiidiir; yénetimin yasa yapan bir dal degildir. Bu
nedenle, toplum diizeniyle ilgili bir reform eger kesinlikle bir
okul konusu olarak ele alinmak isteniyorsa herhalde izlene-
cek tek yol, en genis anlamiyle yetigskinler egitimi olmak ge-
rekir.. .

Toplumsal degismenin gergek kaynaginin hi¢ bir zaman
okullarda degﬂ' daha tefrnel daha eﬁkili gﬁglerde‘arana,bilecegi
-runlu kilan gerqe[kten temel etmenler mekanik buluslar, askertf
yarigmalar, ekonomik smiflarin gekismesi, wk gégleri, siyasal
devrimler ve din savasglari gibi seylerdir. Siliphesiz okulun bu
temel gﬁglei‘in gelgitlerini (akisini) kendi 6nderligi icin kul-
lanmast olasiligl son derece zayiftir. Tersine, buylik bir olasi-
Iikla okul bu gelgitlere uyarak islevini stirdiirecektir,

Okulun toplumsal ilerlemeye yon vermeye c¢alismasmna
kdrs1 ileri sirlilen bu itirazlardan, itirazcilarin okulun top-
lumsal ilerlemede oynayacagi bir rolii bulunmadiginy diistini-
yorlarmis gibi bir sonu¢ c¢ikarmak haksizlik olur. Tersine, on-
lar okula ¢ok o6nemli bir gorev yiiklemektedirler. Bu gorev, is-
ter mermi ister oy pusulasi ile kararlastirilmis olsun, bir top-
lum politikas1 icinde belirlenmis olan degisiklikleri tamamla-
mak ve pekistirmektir. (**) Bu goriise gore, okul toplumsal de-
gismenin efendisi degil hizmetkéaridir. Daha dogrusu, egitim
ve toplumsal deglsrmeden hangisinin neden, hangisinin sonug
oldugu bi¢iminde agilan bir tartisma yarar saglamayacag1 icin
bu konu bir yana birakilmalidir,

(12) Thomas H, Briggs, “Should Education Inductrinate?” (Egitim Bir Agt-
lama Arac: Olarak Kullamlmalimidir?” Educational Administration and
Supervision, 22: 571 - 572, Kasim, 1936,

(13) David Sneddin, “Egitim ve Toplumsal Degigme”, School and Society,
40: 311 - 314, Eyliil, 1934,
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Fakat, bu son derece ilimh tutumdan ‘'yana olanlarin gogu
kabul edeceklerdir ki eger egitim politika ve programlari, top-
lumsal havada gorilen her degisiklikle birlikte yén degistirme
durumunda, kalirsa gergekten talihsizlik olur. Okulun kesinlikle
bir rizgargilii olmamas1 gerekir- Bu son gorusit benimseyen-
lerin bir diisiinceleri de sudur: Okul, toplumun biyluk temel
gliclerini pek az degistirse bile toplumsal calkanmayla ilgili
asiriiklar: azaltmak bakimmindan etkisini gostermelidir. Degis-
menin hizli oldugu zamanlarda okulun islevi, tedirginlige yol
acan giglerini akisini hizlandirmak yerine bir gecis donemi
yaratmaya cahgmaktir. () bu noktada yizyillar boyunce kiil-
~ tlirel miras gergevesinde saygin yerlerini ‘korumus olan temel
degerlerin 6nemini belirtmenin - zamamdir. Bu durum, ilimh
tutumu benimseyenlerin kati, dura,gan bir toplum diizeninden
yana olduklar: anlamina gelmez; ancak, - onlarin kararsizlik
yerine fkararhhgl giivensizlik yerine glivenligi tercih ettiklerini
gosterir. Biitiin toplumsal sorunlar arasmda en sagirtict  ve
cetin olanlarindan birinin, eski kurumlardan yenilerinin mey-
dana getirilmesi ve bir yanda,n da degisiklikler sirasinda is-
lerin yurtimesi i¢cin eski kurumlarm acik tutulmasi gerektigi
sorunu oldugu anlasildig1 zaman pek acele edilmeyecektir.

Okulun Yansiz Islevi

Toplum igin ayn1 zamanda hem duragan hem ilerleyen b1r
nitelik tasimann, hem O6zgur hem guvence altinda bulunma-
nin kolay bir is olmadigint géren ve yaptig1 6gretimle statiiko’-
yu sarstigl veya hatta sarsma tehdidinde bulundugu takdirde
halkin okula kars: kizginlik duyabilecegini anlayan birgok egi-
timci, tzerinde anlagmaya varimayan toplumsal ‘konularda
okulun tam bir yansizhgi benimsemesinin uygun olacagmi
dustntrler. Bu egitimcilerin bir bdlimtne gbre yansizlik, yal-
niz siyasetten degil, ayni zamanda “pazar” yerinden de kesin-
likle uzak durma anlamina gelir. Bu egitimciler, okulun yararh
bilgilerle veya felsefe sistemlerinin pratife dénik gatismalarry-
le ilgilenmemesi gerektigini ileri siirerler. Onlar, okula digen
onemli gérevin, daha cok, bu gegici ilgilerin tistiinde kalarak,

(14) William C. Bagley, Education and Emergent Man (Thomas Nelson and
Sons, New York, 1934), s. 155, .
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oncesiz - sonrasiz degerleri arastirmak ve evrensel gercgeklerle
ugragsmak oldugu_goérisindedirler. Bu gibi kurallar ve ilkelerle
yonetilen egitimin bireyin ozel kullanimi konusu oldugu ve

belli bir aydmlar smifinin anlayacag bir sanat bigiminde ele
" alinmasi gerektigi diistincesindedirler.

Yansizlifl savunan baska birtakim egitimciler de okulun
insan iligkileriyle ugrasmasini dogru bulurlar, fakat tartisil-
mas1 halki bélimmeye gotirecek, okulu yunekten destekleme-
sini tehlikeye diistirecek kadar gekismeli sorunlarin 6gretim
programindan c¢ikarilmas: gerektigini savunurlar. Bu egitimci-
ler, resmi okulun biitiin halka hizmet ettigi ¢ogulcu bir kiilttr-
de alinacak tek tutarh durumun bu olacagim ileri strerler. Ote
yandan, birtakim egitimciler de ekonomi ve siyasetle ilgili tar-
tismali konularin dgretim programina alinmasini bile kabul
ederler; ancak okulun ve ilgili 6gretmenlerin bu tartismal so-
runlart biitlin yoénleriyle yan tutmadan sunmalarindan, kendi-
. lerinin veya okulun herhangi bir yani tutmadigim belirtmek
icin tltlz bir dikkat gostermeleriyle yansmhklarlnl strdiirmele-
rinden emin olmak isterler.

Yapilan elestirﬁlerderi "bir sonuca varmak gerekirse, yan-
sizlik tutumu, ilk bakista uyandirdig: izlenimin tersine kendi-
sine siginilacak pek o kadar glivenli bir liman gibi gozikme-
mektedir. Bircok kimse, bir O0gretmen veya yOneticinin; top-
lumu rahatsiz eden temel sorunlar lizerinde tamamiyle yansiz
veya nesnel olabilecegi dusiincesine bogsuna bir istek olarak
bakmaktadir. ()} Insanlar bireysel varliklardir, Bireysellik in-
san' dogasinda ayrihikklara ve smirlamalara yol agar. Ayrilik-

lar ve sinirlamalar ister istemez birbirine benzemeyen tutum-

larin ve oOnceliklerin ortaya Qlkma51na neden olur. Boylece bir
kimse ¢cok dogal olarak ‘“‘yansiz”’ s8zcliginin tasidigi anlam-
dan etimolojik bir sapma gostermeden su veya bu yami tutar. .
Durum béyle oldugu igin, yansizlik bilin¢li bir bi¢imde sag-
Janmak istenildigi zaman bile onu gergeklestirmek uzak bir
olasiliktir. Tkiyiizlilugi ve kendini kandirmayi Shlemek baki-
mindan oyle gortintyor ki blitiin ilgililer igin en elverigli yol,
dgretmenin ve okulun felsefi tercihlerinj bildirme konusunda

(15) Max Weber, Methodology of the Social Sciences (Free Press, Glencoe,
IIT,, 1949) .
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acik olmaktir. Bunlarin demokratik bir tilkenin -tasalar1 oldu-
gunu eklemeye ihtiyag yoktur. Ister fagist, ister komiinist mo-
‘dele uygun olsun-totaliter bir llkede yansizlik ne mimkindur,
ne de aranilan bir nitelik sayilwr

Bununla birlikte, 6gretmen veya okul aracilifiyle yansizli-
gn saglanabilecegi kabul edilse bile yine de ortada karsilan-
mas1 gereken birtakim elestiriler s6z konusudur. Birincisi, tar-
tismali sorunlar ihmal edildigi takdirde 6gretim programinda
en guzel yerlerden bir béliimiinlin bos kalacagidir. () Ote

yandan, O0gretmen birtakim tartismali sorunlarin lehinde - ve

aleyhinde soOylenenleri yansiz bir tutum iginde degerlendirip
agiklamaya ¢alistigl zaman 6grencinin bir tlir adadamik inme-
nin (felcin) zararini ¢ekmesi olasiigidir. Ogrenci, ya lehte ve
aleyhte soylenenlerin bir karara varilmasina imkén vermeye-
cek bigimde esit agirlik tagidifi ya da ileri stiriilen bir savin
bir bagka sav kadar saglam oldugunu diisinecek  sonunda
herhangi bir goéris dogrultusunda hareket etmekte isteksizlik
duyacaktir.

Bundan bagka, yansiz okul, hi¢ de tutarli sayilmayacak bir
bicimde statiitko'nun istemeyerek bir savunucusu durumuna
geldigi icin ahlaki yoénden agwr bir elestirivle karsi karsiyadar.
“Bir kimsenin bir kenarda durmak istemesi ve yan tutmayi red-
detmesi onun olup bitenleri olumsuz karsiladigini veya dolayl
olarak onayladigini gosterir. Bu bakimdan, toplumsal secenek-
ler tizerinde diisinmeyi veya harekete gecmeyi istemeyisin ve-
yva reddedigin, bir diistince ve eyleme isteyerek baglanmak
kadar ahlaki sonuglari vardir. (*) Su da bilinmelidir ki di-
sinme okulun doért duvari arkasinda bile olsa boglukta mey-
dana gelmez, Eger diisinme bir boslukta meydana gelse idi
totaliter hiikiimetler akademik 6zguirlitkten bu denli korkmaz-
lardi. ,

, Simdi, yansizligin okul yoéninden imkansiz olmasa, bile en
azindan istenilmeyen bir sey oldugunun beni‘msendigini varsa-

(16) William E. Hocking, Human Nature and Its Remaking (Yale Univer-
sity Press, New Haven, Conn 1923), s, 260,
(17) John Dewey, “Hgitim ve Toplumsal Degisme”, Social Frontler, 3:
236 - 237, Mayis, 1937; Willlam O. Stanley, B. Othanel Smitth ve Ken-
~ mneth D, Benne, “Egitimde Ileri (ci) Esascilik”, Frontiers of Demokracy,
9: 212, Nisan, 1943,
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yiniz, Eger karar verilmesi ve tercihte bulunulmas: kaginilmaz
ise halkin baslica kaygismin usule uygun bi¢cimde yapilan ter-
cihlere ve varilan kararlara dayanilarak -hareket edildigini gér-
mek oldugu unutulmamalidir. Mahkemelerde de durum boyle-
dir. Mahkemelerin yansiz olmasini, yani davaci veya davali igin
karar vermeyi reddetmesini kimse bekleyemez: Tersine, mahke-
meden agikea, korkusuz veya bir tarafl gézetmeksizin kararlara
varmasi beklenir. Bu nedenle, 6gretim programindakij tartismal
sorunlar ele alindiginda halkin okullardan beklemesi gereken
sey, yansizliktan ¢ok dogruluktur.

" Yansiz okulun birtakim elestiricileri bu hukuki dogruluk
kavramlm bile kabul etmezler. Onlara gore, egilimiyle “kanitla-
rin agirligr’m etkilemeyen bir yargic olamaz. (*) Bu tir elesti-
ride bulunanlar sdyle bir soru da sorarlar : Bir taraf statiiko’ya
ozgl ényargilarin siperi arkasina siginmisken biitiin taraflarimn
temsil edildigi nasil séylenebilir? Slphesiz, tartismali sorunlar
islenirken ogretimde dogruluk saglanmasmin gugcligd konu- -
sunda hayallere kapilmamak gerekir. Ancak, bu konuda bir gi-
ven duygusu gelisip yerlesirse okul, toplumsal ilerleme i¢in ken-
di ¢apinda birtakim sorumluluklar yiiklenebilir. (*)

(18) Horace M. Kallen, “Tartigmali Toplumsal Sorunlar”, Progressive Educa-
tion, 10: 188, Nisan, 1933.

(19) Karglagtirimz : John L. Childs, “Okul Etkin Olarak Toplumun Yeniden
Yapuni Yollarim Aramali Midir? Annals of the American Academy of
Poltical and Social Science, 182: 1-9, Kasim 1935, ' '





