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GIRIS — YARATICILIK VE BOYUTLARI'

Yaraticilik ylzyillar boyu yalmzca olagantisti insanlara 6zgil bir
‘Tanr1 vergisi kabul edilegelmis, en ¢ok da “glizel sanatlar alanindaki
yaraticilik” olarak kullanilmigtir. “Tanrisal glg¢” samsi, dahi ile deli
arasinda kil payr bir ayirim oldugu goriigii, pek yakin zamanlara dek
benimsendi. Bugiin bile héla, bilim ve teknikteki yaraticilikta, sanat-
sal yaratma’dakinden daha degisik ve bagka yeti ve yeteneklerin rol
oynadifl san11ab11mekted1r

(;agcﬂ goriige gore ise yaraticilik, her blreyde var olan ve insan -
yagaminin her bolimiinde bulunabilen bir yeti, glinliik yasamdan bi-
limsel caligmalara dek uzanan genis bir alani icine alan siiregler biitii-
nii, bir tutum ve davranig bicimidir. :

Dikkatlerin cocuk resimlerine yoneldlgl 20. yuzy111n hemen bagin-
dan bagliyarak, yaraticilik konusu cocukta da incelenmeye baglanmig-
tir. Cocuklarin, ilk yillardan baslayarak ortaya koyduklari gizimlerin
cesitli kiiltlir ayriiklarina kargin, benzer asama ve evrelerden gectigi
saptanmig, kimi kez bu ¢ocuk yaratilari, ilkel budunlarin (kavim) ya-
ratilar: ile bir tutulmus, kimi kez de 20. yuzyilin cegitli sanat akim-
lariyla kiyaslanmigtir. .

- Bugiin bir kisim geligim ps1kologlar1nca ve bir bolim sanat egi-
timcisince, “cocuk resmi” konusu, agiklanmig, ¢oziimlenmis ve kapan-
mg bir konu olarak degerlendirilmekte olup, ilgi daha ¢ok igin uy-
gulamali ve kilgisal (pratik) yanina kaymig, ¢ocuk resminin - 0zgiil

(*) TRT'nin, radyo ve telewzyonla,rmdé, yaymnlanan c¢ocuk . progré:?xﬁé,nm gelig-
tirmek' ve yonlendirmek amaci ile..26-28 Ekim 1979 da A4ntalya'de dilizenle-
dlgl “Cocuk Yayinlari Semineri’ nde sunulmus b11d1r1m,§. genlslet1lm1s geklidir.
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anlami ve kuramsal degeri lizerindeki ruhbilimsel tartismalar bir ya-
na birakilmigtir. Hic bir psikoloji el kitabinda, gelisim ve ifade psiko-

~lojisi bakimindan cocuk resmini konu alan bir boliim yoktur (1).

Oysa Ozellikle ruhbilim alamindaki yeni arastirmalar ve yarati-
cilik yetisinin cegitli boyutlarina iligkin deneme ve calismalar, siirekli
olarak cocugun resimsel ugraslarindaki yaraticiigma da yeni boyut-
lar getirmekte, yeni bilgiler katmaktadr.

Aslinda tartismasi bitmemis bir konu, ¢ocufun imgelerini salt
gorsel olarak mi1 ya da belli bir diigiinme basamaginin {iriini ve bir
. simge olarak mi ortaya kKoydugu sorunudur

gocukta. yaraticilik denen yetfi ve yetenekler 1ncelen1rken onun
cizim ve resimlerinden ise baslamak en dogru yoldur. Yaraticilifin ge-
lisiminin en iyi izlenebildigi alan, cocuk resimleridir ve 6zellikle kav-
ram gelisimi, cocugun g1z1m ve resimlerinde- izlenebilir. (2)

Cocukta ve yetlskmde ya,ra,tlclhk konusu belh bash G¢ diizlemde
ele alinabilir :

1. (}ocugun yani yetisen ve gelisen insanin, Kisilik ge11§1m1 acl- -
simdan [Ruhbilimsel (psikolojik) yaklagim].

2. Bu yetismekte olan’in nasil yetistirildigi, nasil egitildigi ve na-
sil egitilmesi gerektigi acisindan [Egitbilimsel (pedagojik)
yaklasim]. Burada s0z konusu olan bir siireg olarak yaratici-
‘Tliktir. : : ,

© 3. Gerek dogal ge11§1m1 1glndek1 her insanda az ya da cok var
oldugu kabul edilen yaratici yetinin ortaya koydugu, gerek -
yaratict kilmak i¢in ge§1t11 yasam donemlerinde yénlendirile-
rek ele ahnab11m1§ yaratml siirecler sonunda ortayan cikan
iiriinler acisindan [Sanatl felsefesi agisindan (estetik) yakla-
sim]. A

- Her U¢ duzlemin kendi iginde gene psikolojik ve egitsel boyutlar
oldugu gibi, konuya toplumsal ve sosyolojik boyutlarda, ruh-¢éziimsel
(psikanalitik), ruh-sagaltimsal (psikoterapik) yaklasimlarla, egilmek
de mumkiindiir. Gorildigi gibi girift ve ¢ok yonlii, cok boyutlu bir ol-
gular ve sirecler toplulugudur yaraticilik.

Ayrlca yukarda saydiklarimizin tlimiiyle birden ve hemen hemen
aym agirhikta ilgilenen bir alan da “sanat pedago;|1s1”d1r Bu b111m

(1) Miihle, 1971, 3. baskinin 6nsozii,
(2) Bkz. (Tiirkge kaynak olarak) San, Inci: Sanatsal Yaratma, Cocukta Yarat1-
alk, 2. Bask:i, ozellikle s. 36-78; 103-133; 158-160, S -
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dali, ruhbilimin, estetifin getirdigi bulgu ve verileri degerlendirerek,
yetismekte olan’in egitimine sanatsal boyutlardaki katkilari diizenler. .
Bu incelememizde de, bir sanat pedagojisi yaklasimiyla, cocuk yarati-

larinin ayrintilarina girmeden, daha tiimel ve genel anlamda, diigiin-

me bicimieri ve kavram gelisimini irdeleyerek, ¢ocugu yarat1c1 kilacak

egltlmln onemini vurgulamaya calistik,

DUYULAR — «GORME» ve ONEMI :

. |

Ruh-bilimsel ac¢idan yaklasildifinda, bugiin bilinen sudur k’i, ya-
raticilik bilig-6ncesi (3) siire¢lerin 6zglirce ve oyunsal iglemleri sonunda
ortaya cikmaktadir., Duyusal yonden silirekli almaga hazir bu ruhsal
ve zihinsel katmanlar, dis diinyadan sunulan bilgisel ve biligsel ve-
rileri igleyip, biling ve biling-digt icin olmak iizere birer simgesel islev
yiikleyerek depolamaktadirlar. Igte yaraticilik, her seyden once bi-
lis-6ncesi siireglerde kendi bagina birakildiklarinda bambagka ulam
(kategori) ve siniflara girebilecek bu bilgi, izlenim, deneyim ve yagan-
t1 kalintilariyla olusan imge ve simgeler arasinda yepyeni 1l1§k11er ku-
rabllmektlr Buna yaratici imgelem diyebiliriz.

Gerek cocugun, gerek yetigkinin dis diinyadan, duyulari aracili-
giyla yaptiklar1 bu “bilgi (information) verilerini toplama” isinde en
onemli, etkin ve etkili roli oynayan duyu, “gérme” duyusudur. Gor-
me duyusu ile baglantili olan tiim organlar son derece yetkin ve ayni
zamanda karmasiktir. Retinadaki 1s18a karst duyarli sinir hiicreleri,
15181 sinir dizgesinin diline, yani elektriksel tepilere doniistiiriirlerken,
bir Morse alfabesindeki isaretleri kullanmiyor gibidirler. Gorme siniri
ile alic1 olan beyin arasindaki bu iletigim baglantisini, bir 6z devimli
(otomatik) telefona bénzetebiliriz. Bagvurularin yalmzea goérme- du-
yusuyla degil, tim diger duyular yoluyla da gerceklestigini diigliniir-
sek, cesitli uyaranlar yoluyla edindigimiz ve degisik bigimlerde algi-
lamay1 bekleyen sayisiz izlenimlerin sonsuz ugsuz bucaks1z11g1n1 bir
derece olsun kavrayabiliriz.

Duyusal izlenimlerin beyinde kaydedilmesiyle olusan 'tepkiye du-
yum, bir uyaranin yorumlanmasina da algi diyoruz. Her uyaranin be-
yinde genig bir sinirsel alanm etkiledigi de artik son aragtirmalarla or-
taya glkm1§t1r yani eskiden sanildig1 gibi siradan, yahn bir gudum bi-

@ “Bilig-dncesi” terimi yerine, ¢esitli kaynaklarda “biling-esigi”, “On-biling”, “bi%
ling-6ncesi” gibi terimler de, aralarinda pek kiigilk ayrimlar olmak lizere kul-
lamlmaktadir.
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limsel (sibernetik) diisiinme bigimin_derolduéu gibi, uyaran, “cizgisel”
(linear) bir slirece degil, dagilan, “alansal” bir siirece yolagmaktadir.

Tiim bu fizyolojik ve psikolojik siirecleri tam olarak anlamaya,
insan beyninin kullamld1g1 kadari nasil yetmiyorsa, ve her ne kadar,
insandaki diisiinme diizeneklerini (mekanizma) matematiksel ve man- .
tiksal sorun cozme yetenegi bakimindan agmis olan elektronik maki-
neler varsa ve yalin im’leri (isaret) tamyabilen algilama uyaranlarini
- makinelegtirmek miimkiin olmussa da, bilgileri alma ve igsleme bakimin-
dan, “gorme” olayindaki kapsam ve hiz acisindan, hicbir makine ye-
terli olamamaktadir. Buna bir de insandaki anilari gorsel olarak yine-
leme, tiim boyutlariyla ani zincirlemelerini imgesel olarak yeniden
canlandirabilme giiclinii katarsak, gorme'nin giriftligi ve ya§amdak1
rolili biraz daha aciklifa kavusur.

~Bu b11g11ere giidimbilim alanindan derlenmis bir iki eklenti,
gérmenin énemini daha da ac¢ikhifa kavusturacaktir., Gérme yoluy-
la sinirsel dizgemize akan bilgi akigi, glidiim bilim alanindaki ha-
ber alma birimi olan “bit” ile dlciildiigiinde, 1 saniyede 400.000 re-
simsel nokta ve 100 gri ve diger renk basamaklar1 ve 16 ayirdedilebi-
- lir resim (goérsel imge) ile saniyede toplam 50 milyon bit’tir. Isitsel
‘alanda bu, saniyede 400.000 bit, tiim duyusal alanlardan gelen bilgi
akis: ise toplam olarak 100 milyon bittir. (Daucher-Seitz, s. 20-23).

Guzel (optik) bilgi ya da haber almanin, b11g11er1n algilanisinda

ve iglenisinde bagrolii oynadig1 gériilmektedir. 5 milyona karsi 400.000
bit ile igitme ve gérme arasindaki oranmin 125/1 oldugu diigiiniiliirse,
ana iletisim aracimiz dilin, ni¢in bir bilgi aktarma araci olarak, go-
revinin etkisini artirmak .igin, imgeler ve resimler kullanmaya calig-
4181 da aciklanmig olur. Duyularla, o6zellikle gérme yoluyla, salt dii-
siinsel yolla elde edecegimiz gerceklerin cok daha fazlasina kavustu-
gumuz da agciktir. (Langer)

Duyular yoluyla gelen bunca uyaranin getlrdlgl bilgi ve- verller
cesitli bigimlerde islenip depolanirlar, ancak bu islemler olurken bir
dzetleme, bir sinirlama, bir indirgeme de s6z konusudur. Ozellikle gor-
me alaninda edinilen tek tek bilgiler bir demet halinde toplanip, bir
ust- birim olugtururlar, bu bir super-1§aret bir simgesel im’dir. Bir
anlamda, Gestalt ps1k01031s1n1n degisik bir anlatimiyla, tek tek duyum-
larin b111nc1ne varamaz; ancak izlenimlerin birer toplancasi olan tii-
mel blglmlen biling¢li olarak algilariz. Gorme’de gérme yoluyla algila-
digimiz da, nesneye deggin tek tek veriler degil, nesnenin butini, ge-
nel baglam,. algilanan bilegenlerin iginde bulunduklan 111§k1d1r Bir
kez gordugumuz bir insani, bir daha gériince taniyabiliriz; ama onu
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" tanimlamamiz istenirse basarili olamayiz. Herglin gérdiiglimiiz biriyle
ilgili gozel ayrintilarn aniatamayiz. Demek ki nelsneleri, bizim icin
gerekli olan bir iligkiler biitlinii icinde goriiyoruz ve demek ki gor-
me’yi de 6grenmek gerekmektedir. Renk, biiyliklilk, durus bigimi gi-
bi kimi algilama verilerini gruplandirmayi, anlamli bir bicimler de-
metine donlistlirmeyi 0grenmemiz gerekmektedir. Gormeye iligkin bu
ogrenme silirecleri, geligimin erken yillarinda baglamaktadir. Sonradan
gorme yetisini- kazanmig korlerde gozlemlenen giicliikler, bu 6grenme
olaymin zamani gectikten sonra, cok giic gerceklegebildigini gostermek-
tedir.

- IMGELER VE KAVRAMLAR :

"~ Gorsel algilamanin yaptifl bu secme ve bir stiper isaret olusturma
yetisi, diger duyusal kanallarin hepsinden daha iistiin ve yetkindir.
Diiglince siirecleri i¢in ise, gérme olayinda olugan . birimler, yani
imgeler, kimi giigliikle dogurmaktadir. Hergseyden once, her imge
cok sayida bilgi ve duyusal, nesnel ve simgesel pek c¢ok izlenim tasi-
maktadir. “Ev” imge’sinde oldugu. gibi. Herkese gore “ev” imgesi ay-
ridir. Ev kavraminda oldugu gibi sematik ve soyut olmayip, k1§1sel cag-
risim, ani ve izlenimlerle doludur.

Smurl ve agik-secik bir amaca ydnelmek isteyen digiinme siireg-
lerinde, boyle ¢cok karmagik bir diigtinme birimi olan imge, bir yitirim
(dezavantaj) demektir. Imgelerle “tam” disiiniilmez, “tam” diisiinme
icin kavramlara gereksinme vardir. Ancak kavramlar yardimiyla, sa- -
yisiz bilgiler (information) arasinda siniflamalar, gruplamalar yapa-
bilir, onlar: bir diizene sokabiliriz.

Kavramin geligsmesi ise, buyuk bir olasilikla sOyle olmaktadir : ilkv‘
izlenimler bellekte bir iz birakmakta, sonradan edinilen bilgiler uy-
duklari izlere goére siniflandiriimaktadir. Bu durumda su ortaya c¢ik-
maktadir ki, bir kavram, bircok izlenimin birbirleriyle kiyaslanmasi
sonucu elde edilmemekte; ilk ve énemli bir izlenim, kendinden sonra
gelen bilgisel gereclerin siniflanacag bir iz birakmakta, kendinden son-
raki tam-benzer izlenimlerin altinda gruplanacagi bir etiketi olustur-
maktadir. Bu ilk izlenim, bir igsaret, bir “im” ortaya koyar. Kendinden
sonra benzerleri gelirse, burada gruplanirlar, benzerleri gelmez ve yi-
nelenmezlerse yitip giderler. Bu gelisme bilig-oncesinde, ya da biling-
diginda. olugur. '

- Erken cocuklukta kavram, cogunlukla algilananla, gorsel-lmge ile
ya da algmmm daha ¢ok duyusal yoniiyle iligkilidir. “Elma” kavramy,

/
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cocugun ilk énemli elma yasantisindan elde edilen iz'e, daha sonraki
tim “bu da elma” izlenimlerinin eklenmesiyle olusur. Bu ilk izlenim -
kavram icin bircok 6érnek vermek miimkiindir: ilk gordigi akarsu
Duden olan bir cocuk igin, uzunca bir siire tiim akarsular Diiden’dir,
ya da tim hayvanlar “hav hav” dir. Cogunlukla gocuk tiim hayvanlar
icin “dort ayakll” imini geligtirmistir; onun igin de ¢izimlerinde bir
kug da dort ayakl olabilir. Cocuktaki kavram geligimi, sonradan ge-
len tim birbirine benzer izlenimlerin altinda smiflandirilacagi bir
im’in belirlenmesi ile baglar.:

Erken cocukluk déneminde ¢ocuk heniiz duyusal bir varliktir. I1k-
okul birinei smif ¢ocugunun da, daha kavramlari tam gelistiremedi-
gini gelisim psikologlar1 aracilifiyla biliyoruz; ciinkii bu yastaki co-
cuk, gorsel lmgelere dayali olmaksizin diiglinmeye daha baglamamis-
tir. Gene de kimi lmgeler yavag yavag yiter bu donemde, onlarin yeri-
- ni birtakim genellenmis imgeler, siiper-igaretler almiya baslar. Stz ge-
limi, at ad1 verilen hayvani sik sik goren gocuk, genel bir “at” imgesi
gelistirir. Ondan sonra ne denli cok at goriirse, zihnindeki at imgesi
de o denli genel ve fakat bulanik bir imgeye doniigiir; daha sonra da
bir sematik at imgesi olarak yer eder. Ancak hala soyut bir at kavram
gelismemigtir, 5-7 yas arasinda pek cok sayida sematik imgeler gelig-
tiren cocukta, bu dn-kavramsal diisiinme déneminde, heniiz “timii” ve
“b1rkag1” ayrimi yoktur (Piaget). Okuldaki egitimi sirasinda cocukta,
gorsel ve nesnel baglantilarin d1§1nda ge11§en saf kavramlarla diisiin-
me behrmeye ‘baslar. : .

Bu arada cocufun karsilastigy en biylik glicliiklerden biri, her
nesnenin kendi bagina bir “sey” oldugu ve onun icin de hicbir zaman
bir bagka gey’le Ozdes olmadifii kavramasi, bu asamaya girmesidir.
(Benzemeyenler toplanamaz ilkesi gibi). Matematik derslerinde onun -
icin 6nce “benzer” ve “tipki1” olma durumunun aglkhga kavusturulma-
~s1 gerekmektedir. Ornegimiz elma, artik algilanan “o elma” olmaktan
¢ikip, “herhangi bir elma” olmalidir. Cocuk elmay: bir form olarak gor-
mekten kurtuldugu anda, kavram olan elmalar da birbiriyle toplana- -
bilir. Cageil goris, simdilerde bu yolu dolaysiz gitmeyip, biitiin’den ya
da ¢okluk’tan yola ¢ikip oldukea ge¢ olarak dzdeglik konusuna gelmek-
tedir, ama varimak istenen sonuc¢ aynidir. Birimlerin kavramsal tip-
kiliklar: olmaksizin sayilar da olmaz; sayilar olmayinca aritmetik de
olmaz. Say1 saf kavram icin en iyi o6rnektir, duyusal algllarla dolay-
s1z olarak artik higbir iligigi kalmamigtir. :

Kavram geligirken ortaya cikan ilk gostergeler (isaretler), bir ce-
sit adlandirmaciliktir. Siniflayan ve gruplayan bu adlandirmalar, du-
yusal deneyimlerden heniiz kopmamiglardir, yalmzca bir diizenleme
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iglevi gorirler. Ussal kavramin bagimsizhigini daha"elde etmemi§ler-
dir. Bu tiir kavramlar imgesel kavram olarak, ussal kavramlardan ay-
rilirlar. ‘

Imgesel kavramlar algldan olu§ur genis ve dagllan bir bilgi (in-
formation) =alamini kapsarlar. Buna karsilik ussal kavramlar soyut-
tur; bilincli olarak iizerinde islenir, benzer nesneler ya da benzer im-
geler toplulugundan benzer igaretlerin gelistirilmesi, soyutlama ve in-
dirgeme yolu ile olur. O geye iligkin olmayan, dolaysiz olan birakihr,
‘duyum ve duygulardan aritilir. Imgesel kavramda, nesnelere deggin.
benzesen izlenim ve bilgilerin segimi “keyfi”, istege bagh yapilir ve
isin daha cok duygusal yani agir basarken, ussal kavramlar Uslamla-
ma ve denetleme sonucu ortaya gikarlar. Onceleri her agir seye “tag”,

her kirmizi cicege “giil” diyen cocuk, birgiin gelecek, bu keyfl genel-

lemelerini yeniden gdzden gecirip diizeltecektir.

Levi-Strauss'un ilkel budunlar (kavim) tizerinde yaptigi incele.-/
me ve arastirmalar, gelismenin ilkel basamaklarindaki bu insanlarin
diigiinme aligkanliklariyla, cocugun kavram geligtirmesi arasinda ko-
sutluk bulundugunu; dinsel térenleri ve inanclari incelendiginde, bun-
~larm birer anlatun bicimi, birer dtizenleme ogesi olduklarini ortaya

cikarmistir. Levi-Strauss’a gore “algilanan nesnelerle, bu nesnelerin
cagnistirdigi duygular: bir anlamda gercek-listiinde birlestiren kap-
- lamsal kavramlar, insan usunda gozumsel (analitik) indirgeme’den
oncedir. ' .

Levi-Strauss’un calismalar: sonunda, bizlere tlimden yabanci ge-
1en ilkel digtinme bicimlerinin, erken cocukluk doneminin disiinme bi-
glmlerlyle sasirticl bir uygunluk gosterdigi anlagilmigtir. Bilimsel ve
ussal diigiinmeden ayr1 olan bu dizge, ‘“duyusal olarak alg11anm1§” ni-
teliklere dayanmaktadir (4). Smniflamada kullanilan aywrtkanlar (ka—
rekteristik) somuttur, ussal kavramlardaki gibi soyut degildir.

6-7 yas cocuklarinda kavramlar tam soyutlanmadigindan, ¢ocuk-
tan bir iskemlenin tanmimini yapmas: istendiginde, “iskemle oturmak
icindir” gibi bir yamit alinir. Amaca yonelik bu tanimlar, ancak 13-14
yaslarinda, tiiril gosteren soyut tanimlamalara dontigebilmektedir. H.
Eng’e gore, “etki”, “hayranlik” gibi kimi soyut kavramlar1 da 14. yag-
tan onceki cocuklar tam olarak kavrayamamaktadirlar.

Hemen hemen erinlige uzanan bir dénem icindeki cocuk ile il- .
kellerin, tiim eski kiilttrlerin ve 19. yy. a dek bat1 uygarlifinin, bolca -

(4) “Levi-Strauss, Claude: Das Ende Des Totemismus, Frankfurt—Main 1965;.;
Daucher-Seitz, s. 28-30. : . :
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kullandig1 imgesel kavramlara dayall ve giintimiiziin ussal, bilimsel
dislinme bigiminden ¢ok ayri olan diigiinme bicimi, 1mgelerle diigiinme
bxgmudlr *) /) .

- IMGESEL DUSUNME — KAVRAMSAL DUSUNME :

Biiyii, mecaz, siir ve duygu ile yiiklii, Homer gibi antik sairlerin,
efsanelerin, mitolojinin, masallarin, ilkellerin, cocuklarin diisiinme bi-
cimi imgesel diislinme ile, belki ancak 150 yillik bir ge¢misi olan uscu
digiinme arasinda biylik ayrimlar vardir. Teknoloji 6ncesindeki ve
teknoloji dénemindeki dinyamizin gosterdigi ayrimlar kadar buylk-
tur bu fark. A

Imgelerle dugunme en eski ve ¢ok eski bir diisiinme tarzidir, an-
cak bugiin de sairlerin, masallarin, efsanelerin dilinde, kisaca sanatta
gene onu. buluyoruz. Kat, ‘kavramsal b111m dili ise usgu diiglinme bi-
. ¢iminin en iyl érnegidir.

- Ussal kavramlarla du§unm kisaca, kavramlarla, du§unme de, bir
bakima kéklerini antige dayamaktadir. Platonun, “diisinme” icin “ic-
ten yapilan konugma” tanimlamasi, onun imgelerle degil, kavramlar-
la ve sbzel ve dolayisiyla cizgisel, ardarda siralanmig bir disiinme bi-
¢imini anladifini gosterir. Nasil bir konugsmaci, dilsel isaretleri, sozel
ve arka arkaya dizerek kullaniyorsa, ussal diiginme de, bilgiyi, kav-

-ramlar1 ardarda dizerek islemekte, anlhkta (midrike) birbiri ardina
kavramlart diiglimlemektedir. Geligsimi bir cizgi tizerindedir, tek yoén-
ladir. Digtinme sonuglari da tek boyutiu, tek anlamhidir : ya dogru-
dur, ya da yanlistir. Yazili dil, bu cizgisel, sdylemsel (discursive), man- )
tiksal ve iglevsel diigiinme bigimine uygundur, bunun digindaki bir

diiglinme bicimi ile ters dliser. Gerceklikleri bize bildiren ve bilgisel

olan bu diiglinmeye, yazili ya da konusma dili olarak rastlamaya o
~denli aligmigizdir ki, diigiinme deyince sozel diigiinme’yi aklimiza ge-
tiririz, bagka tir bir diigtinme bicimi yokmus gibi.

Gerecleri salt kavramlardan olusan bu ussal diiglinmeye kargin,
gerecleri zihinsel resimler, yani imgeler olan “imgesel diigiinme”, bil-
gi alma iglemini de imgesel yoldan yapmaktadir. Bir anlamda bilgi
alma gereci de gene imgelerdir; yontemi kiyaslamadir. Cizgisel olma-
yip ¢ok yonlii olan imgesel diiginme, ayni zamanda ¢ok anlamli, cok

boyutludur; sonuclart dogru ya da yanlis degil, berrak, acik-secik ya

(*) bildhaftes Denken: Daucher; praesentativeé Denken: Langer; Philosophy... ve
Schiitz; imagery thinking: Conrad vd.)
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da bulanik, karmagiktir. Ussal dﬁgﬁﬁme nedensellige, neden-sonug ilig-
kisine yonehrken imgesel diiglinme anlam’ a ve ‘ereklilige (finalite) yo-
nelir, :

Ussal diglinme tarzia karsilik, yalnizea algilama olaylm bile dii-
siinsek, genig ve dallanip budaklanmis bir alani, biligsel siireclerin he- .
men tlimini kapsayan algr'ya gore, usgu dugunmenln ne denli yalin
ve az karmagik oldugu anlagilir.

Ozetlersek, biitiinii kavrama acisindan, -algisal ve imgesel diigiin-
me ¢ok daha yetkindir, bu yolla bilgileri, dgeleri bir anda ve ayni an- '
da kavrayabiliriz. Ne var ki tim dillerin de yapilari, disliniilerin arka
arkaya siralanmasini gerektirir; bu, daha az karmagik disgiinme bi-
cimi ve ussal kavramlar, zaman boyutunda arka arkaya gelerek anla-
§_111r11,c”;1 kolay1a§t1r1rlar. (*) .

USCULUK VE KAVRAMSAL DUSUNMENIN GETIRDIGI KIMI
SONUCLAR — BiLIM VE TEKNOLOJ] : .

Usculugun bir aklm olarak ortaya cikmasiyla, ussal kavramsal
diisiinme tarzinin, zamanin anlayisina, eski, geleneksel ve tiimel du-
siinme biciminden daha uygun dismiis oldugu tartigilamaz. Belki de
insanlhigin evriminde, bu ya11n1a§'tlr1lm1§ diistinme bigimiyle, bugiin
ulagilan, olaganiistii ve nerdeyse insan iistii olan teknolojik dlzey, an-
cak biligsel stireclerin bdyle kat1 bir ussallagt1r11mas1 (rasyonalizasyon)
sonucunda gercgeklesebilmistir.

Uscu diisiinme tarzina duyulan hayranlik onu hizla yayginlagtir-

di. Japonya gibi, kimi ¢ok eski kiiltiirlere de giren usculuk ve ussal di-

- glinme, kisa siirede gerceklesen teknolojik devrimlere yol acti. Bu oni-
‘ne gecilemez gelisim, ne yazik ki Hirogima g1b1 bahtmz ornekler de
verdi.

i

Konumuz agisindan, yani. yaraticihga iligkin olarak ortaya cikan
sonug ise, usculugun ve kavramsal diigiinme bigiminin tiim egitim diz-
gelerine egemen olmasidir. Usculugun goriiniir bagarilari ve zamanin
istemleri, ashinda kokii Pestalozzi’ye dayanan, ancak 150 yillik bu us-
cu pedagojik anlayis1 iyice percinledi. 19. ylizyila dek minimal amaci
okuma-yazmayl 6gretmek .olan okullar, Pestalozzi’den sonra, giderek
daha cok, aritmetigi ve kavramsal disiinmeyi 6gretmeye tnem verme-
ye bagladilar.

(*) diskursives Denken: Langer, Philosophy... ve Schiitz; begriffliches, verbales
Denken : Daucher, vd.)
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Usculugun baglamasiyla, sanatta da degisiklikler olmus, “gérme”
degisime ugramigtir. Sanat tarihsel acidan bu kolaylikla izlenebilir. Ba-
rok cagdan baglayarak, ozellikle resim sanatinda olmak iizere, alego-
riler ¢cok tutunan ve sevilen bir form olmus, “erdemler”, “mevsimler”,
“glzel sanat dallar1” gibi soyut kavramlar resmedilmeye baslanmig-
tir. Oysa bu arada yazin alaninda sairler alabildigince imgesel yaziyor,
resim sanati da tersine, yazinsal bir anlatima gidiyordu. Konularimi
tarihten ve giinliik yasamdan aldn resimlere, tagkin bir anlamsallik
(Semantik) yiikleniyor, en ufak ayrintiya dek bir cok konu ardarda

siralanarak betimleniyordu, fipki aslinda yazin ve konugma d111nde .

olagan oldugu gibi.

Gunumuzde, comics’leri, cizgi-romanlari, ¢izgi-filmleri (cartoons),
bu anlayigin, Kitlelere yayginlagtirilmig uzantilar: olarak gérmek miim-
kiindiir. Ilging olan sudur ki, hemen her zaman bu ¢izim ve resimler-
de aciklayici metinler yer almaktadir. Resim, yani imge, kesin olarak
simgesel anlatim giictint yitirip, sozel bir ileti’nin yalnizca suslenme-
si olma durumuna gelmistir. (Daucher, s. 194).

- Bir bagka ilgin¢ boyut ise §udur: Bugiin teknoloji ve bilim, pek
cok ‘alanda insan yeteneklerini taklit edebilmis, hatta daha iyisini yap-
migtir, Sibernetik ve elektronik makineler karmagik ussal diisiinme
stireclerini yerine getirebilmekte, gerekli bilgi depolamasiyla kimi 6zel
alanlarda insan 'beynini- de agan dﬁznylerde islem- yapmaktadirlar.

Ancak bu maklnelerm yaptig1l ve yapabildigi islemlerle, okullari-
muzda 6grencilerden istenen zihinsel islemler aynidir. Bagka bir de-
yisle egitim dizgesinin yogunlagtif: tiim alanlarda elektronik beyinler
de bagarilidir. Bu alanlar baglica bellek giicii, sayisal (matematiksel)
ve mantiksal-islevsel diigiinme’dir. Goriildiigii gibi bunlarm timi de
- ¢izgisel, soyut-ussal-kavramsal diisiinme modellerine dayanmaktadir.

Yaraticilifih baglica ogelerinden zekd [ki zekd uzun yillar yanlis
olarak yaraticilik ile iki karsit kavrammig gibi ele alinagelmis, birbi-
rinden ayri diigiinlilmiig, aslinda birbirlerini tamamlayan iki yeti ol-
duklar: ancak yenilerde hesaba katilmaya baglanmistir (Landau, s.
7-8) ], yakinsak (convergent) diiginme olarak adlandirilan, baglica “bi-
linen” ve “0grenilmis” bilgilerden yararlanan bir yeti ise, yaratici ze-
k& ya da iraksak (divergent) diislinme de siirekli yeni iliskiler ara-
yan ve gelistiren bir yetidir ve baglica imgesel diisiinmeyi kullandig:
agiktir, Zekdnin bu iki tiir kullanimina eskilerin “koyma akil” ve “oy-
ma akil” dedigini Haldun Taner bir yazisinda belirtiyordu (5).

(5) Taner, Haldun: Milliyet Gazetesi, 9 Eylil 1979.
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- Blektronik beyinlerin, aslinda cagdas goriiste ilistiin bir zihinsel
etkinlik diye tanimlanmayan ve bugilin hattd giderek hor gdiilen du-
yusal alanla, soz gelimi “gérme” slrecleriyle ilgili birtakim en yalin
yetileri bile taklit edemedigi de bir gercektir. Elektronik beyinler im- -
gesel diisiinememektedirler. '

Teknolojinin getirdigi yeniliklerden c¢ikan sonuglari diistiniirken
bir baska boyut daha belirmektedir : Teknolop bizi bugiin kimi meka-
nik isleri yapmaktan kurtarmaktadir. Onceleri bu gibi etkinlikler igin
kullandigmmiz gliclerin bir bolimiinii kullanmamaktayiz. Bu gilicler-
den nasil yararlanabilecegimizi bize, yaraticiifumiz egiten bir egitim
-ve Ogretim Ogretebilir.

'YARATICI EGITIMIN GEREKLILIGI :

Hizla ve siirekli defisen diinyamizda o6nceden saptanmis belli
ulam ve smniflamalar icinde diislinerek caga yetigemedigimiz de orta-
dadir. Hizla yeni diisiinii semalary; yeni smniflamalar ortaya c¢ikmak-
ta, yeni bilgiler iiretilmektedir. Bir¢ok yapinin gegici oldugu bir degi-
sim caginda, cesitli bilgiler arasindaki etkilesimi gérebilecek bicimde
egltllmek sarttir, .

Eski ya. da eskimekte olan icerikleri, eskimig ulamlar 191nde ver-
meye caligan, yaptigl tiim yenilik, ¢agdaslagtiriimis yéntemlerden glu-
san egitim dizgeleri, bugiiniin ¢cocugunu ve gencini, ¢evresini ve din--
yasinl anlayabilmesi icin gerekli asil boyutlardan yoksun birakmakta-
dir. Zamammizin bilimsel egitim ve 6gretimi icinde, sanat egitimine,
genel ve tiimel egitimin bir etmeni ve bir devingisi (dinamik) olarak,
kesin gereksinim vardir. ’

Egitimin timiintin yaraticilif1 éngoren dizgelere déniismesi gerek-
sinimi yaninda, sanat egitimine, okul éncesi donemden baglayarak, ¢o-
cuktaki yaratici yetiyi, onu kimi zaman tlreten, kimi zaman tiiketen
kilarak gelistiren bu tamamlayic1 egitim dalina énem verilmesine de
ozellikle iilkemizde gereksinim vardir. Yaraticiik iiretime déniik,
uriinler veren dallarda da ele alinmalidir, Bir tutum, bir davram:g bi-
cimi olma niteligi, yaraticihgin en can alici yamdlr

, Yaratic: kilan bir egitimle yetisen gocuk ve geng, cevresini, bi-
cim-mekén iligkileriyle gorebilir. Bu tiir bir yetigsme icin Kkiiclik yagtan
‘baglayarak duyu ve duyumlarin, hem gorsel algilama, hem imgesel dii-
siinmenin egitildigi sanatsal etkinliklerinin uscu egitim dizgesi i¢inde
yer almasl bunun i¢in énemlidir.



188 ' ‘ iNCi SAN

Bu arada su da vurgulanmalidir ki, ¢agcil insanin ussal kavram-
larla ve uscu ¢izgisel diigiinme ile egitilmesinin kacinilmaz oldugu
ortadadir. Onemli olan, usguluk ugruna yalmzea boliimsel (kismi), il-
kel bir usculugun yerlesmesine izin verilmemesidir. Boyle bir usguluk-
tan, us-dist, agir1 duygusal saldirganlifa kolaylikla déniigebilen bir ay-
dinciik (intellektualizm) dogabilir ki, bunun tehlikesi ortadadir. Ya-
ratict bir egitim hem agir1 ya da boliimsel usculugu onleyebilir, hem
de imgesel diiginmeyi ihmal etmemis olur.

Cocuklarin, kendilerine giivenli, kendilerini geligtirip gerceklestire-
bilen, bagimsiz olabilen, “manipulation”lara diismeyecek Kkisilikler ge-
ligtirmeleri, kendileriyle birlikte cevrelerini de bicimlendirebilen, ken-
dini dig diinyaya, birlikte yasadiklarina, tiim insanlara agik futan, ken-
dini yalnizca bugiin icin degil, yarin icin de hazirlayabilen ve cevre-
sine ve topluma karsi sorumluluk duyan, iiretken olabilen, dengeli

- _ ama ¢ogkulu, akilli ve duyarh kisiler olmalari, us ile us-dis1 alanlarin

birlikte egitilmesine baglidir. Cocufun ancak ilkokul egitimi doéne-
minde soyut-ussal kavramlar gelistirdigi diisiiniliirse, erinlige dek olan
bu dénemde heniiz imgesel diislinme yetisini yitirmemis olan c¢ocugun,
bu yetiyi korumasi da sanat egitiminin temel amaglar: arasindadir.

12-14 yaslarindaki cocuklarin dogalci ¢izimleri, artik onlarin kav-
ramsal diiglinmede bagimsizlagtiklarini, imgesel diigiinme basamagin- .
daki dliglinme aligkanliklarim iyice yadsidiklarim gésterir. Cocuk “za-
manimizin ¢ocugu” olmustur. Artik genel bir sema ile yetinmemekte,
betimsel ve aslina benzer resimler ¢izmektedir. Bu da onu kopyaciliga
yoneltmekte, karikatiire benzer, ya da, Walt-Disney figiirleri gibi hazr
bicimleri ¢izmeyi yeglemesine yol agmaktadir. Boylece gériinen’in 6zel

" ve bir anlik durumuna duyulan bu ilgi, goriillenin nesnellestirilmesine,
ussallagtiriimasina neden olmakta, imgesel diiglinme aligkanlig: gide-
rek yitmektedir. ‘

TV.ve RADYO UZERINE DUSUNCELER :

Son radyo ve TV haberlerinde yer alan bir konu, fazla TV izle-
yen ¢ocuklarin “aptal” olduklarmi bildiriyordu. Buradaki aptallik, cev-
re-mekén iligkilerini iyi kuramayan, kendine hazir olarak, deneyimsiz
aktariimig bilgileri kullanmasin bilmeyen, edilgen' ve en Snemlisi im-
gelerle disiinmeyi bilemeyen ve yaratici olmayan anlamina geliyor ol-
sa gerektir. Bunun baglica nedenini, TV ile cocuga hazir bicimler ve
hazir imgeler verilmesinde aramak pek yanhs olmayacaktir. Siirekli
've ardarda onundek1 imgeler, resimler deg1§en cocuk, bunlar arasin-
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daki iligkileri de tam olarak kuramayarak, yalmizea gormekte; algila-
maya, imgeler kurmaya vakit bulamayarak seyretmekte ve bir edil-
genlige itilmektedir. TV icin en 6nemli ey, cocuk programlarinda ha-
zir imgelerden kacinarak, yaganan olaylar, deneyimler géstermek, co-
cuk igin TV ekranini bir yaganti sergisine déniistiirmek olabilir. TV nin_
bir cizgi-roman gibi, imgelerden, resimlerden: yazinsal olarak, sozel bir
iletigim araciymigcasina yararlanmasi, belki cocuk ve ozellikle kiictik
¢ocuk icin olumsuz etkilemeyi ortaya cikaran niteligi olabilir. Imgesel
diislinme asamasindaki- kiigiik gocuk, birdenbire imgelerin kavramsal
-kullanimina tanik olmakta, buna hazir olmadig: icin belki de bocala-
maktadir. Buna karsilik, sozel iletisimi kullanan radyo, sozel akta-
- rim ard arda geldigi halde, dinleyen ¢ocugun birtakim imgeleri zih-
ninde canlandirmasina yol agacagl icin, goriiniigte cizgisel diiglinme-
nin aktarimi iken, imgesel digtinmeye yol a¢gmaktadir. Radyonun da
bu olanagindan bolca yararlanma51 ongorilmelidir.

Burada. su sorulabilir, bir “radyo tiyatrosu” mu etkilidir, bir “TV’de
tiyatro” mu. “TV tiyatrosu’nda biz yetiskin seyircilerin bile bir edil-
genlige 1t11d1g1m1z bir gercektir. Gérme duyumuz bolca isletilmekte,;
ama imgeler hazir gelmektedir. Imgesel diisiinme ve iletigim ile ciz-
gisel-sozel diiglinme icin bir diger ayrim, {inlii romanlar1 okudugumuz
ve onlar1 filmlere uyarlanmig olarak izledigimiz zaman ortaya c¢ik-
maktadir. Cogunlukla, bu hemen hemen kural gibidir, romandan aldi-,
gimiz zevki, filmde bulamayip hayal kiriklifina ugranz. .

Burada insana ters gibi gelen husus, gorsel bir aracin (TV nin)
sozel ve cizgisel diiglinmeyi kullanmasi, sozel iletigim araci olan ya-
zin’a ve yazill metine, ya da konusmaya dayanan radyonun ise imge-
sel diisiinmeyi canlandirmasi olayidir. TV ci ve radyocularin bu olgu-
yu dikkatle degerlendirmeleri yararli olabilir,

Cocuklar acisindan radyonun kullanimi simdiye dek bir sorun da
cikarmadigina goére, olumludur ya da en azindan notr’dir. TV’de ise
yaraticiligy ongoren, yaratic: kilan izlenceler nasil diizenlenebilir? Bu
kuskusuz lizerinde calisma ve aragtirmalar yapilmasi gerekli bir konu- -
dur. Cocuklarin programlara bolca katilimini saglamak, bu cocuklarin
ozellikle yaratici gocuklar olmasinda titizlikle durmakta biiyiik yarar
vardir. Yaraticr cocufun yaraticl diisiinebilen, atilgan ve c¢ogu kez ki-
mi kurallara ve yetkeye kars1 ¢cikan, ezberci olmayan, siire ile zor Kisit-
lanabilen, canli, hareketli, gercegi, gercekleri merak eden ve -aragti-
ran, ayrica, edindigi her bilgiyi de arastiran, ¢ok soru soran, ama iyi
dinleyen, iyi gozlemleyen, yaptig1 isi iyi yapan, ortaya atilan diigiin-
" celerin ardindan sonuna dek gitmek isteyen cocuk oldugu vurgulanir-
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sa, izlencelere alinacak bu cocuklarin, TV program yéneticileri igin
bir sorun olacagl da kesindir. Ancak yaratici cocuk yetistirmek iste-
niyorsa, bu ana-baba icin de, 6gretmen ve okul icin de, ayni derecede
biiylik' bir sorundur, kagimlmazdir ve iistesinden gelmeye calisiimal,
ana-baba da, 6gretmen de, yonetici de, yaplmm da, kendini bu alan-
da egitmeye caligmalidir. :
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