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Cagdas bir Ingiliz filozofu, ahlaki fikirler ile ahlakhhik lizerine
ileri siiriilen fikirler arasindaki ayriliga dikkati ¢ekmis bulunmaktadir.
Davranist etkileyen ve gelistiren, onu daha iyi duruma getiren her fikir
“ahlaki fikirler” kapsams igine girer. Bunun gibi (ister aritmetik, ister
coprafya veya fizyoloji ile ilgili olsun) davranigi daha kotit hale getir-
me konusunda kendini gosteren her tirliv fikrin ahldkdist (gayri
ghlaki ) ve davramgi, gerek daha iyi gerek daha kéti olmasi bakimin-
dan, etkilemeyen fikir ve bilgilerin de ahlakla ilisigi olmayan (laahlaki)
fikirler oldugu sdylenebilir. “Ahlaklilik iizerine fikirler” ise ahlaki yon-
den yansiz, ahlakdist veya ahlaki olabilir. Ahlakllik dizerine ileri suri-
len fikirler ile dogruluk, namusluluk veya iyilik dizerine verilen bilgi-
lerin niteliginde onlar1 otomatik bigimde iyi karaktere veya iyi davrani-
sa doniigtiiren hig bir sey yoktur. :

Karakterin bir yonii haline gelmis olan ve bundan dolay1 davra-
nist gercekten etkileyen gidiilerin de bir pargast durumunda bulunan
ahlaki fikirler ile ahlaki eylem iizerine ileri siiriilen ve sanki Misir
arkeolojisiyle ilgili bilgilermis gibi. donuk ve etkisiz kalan fikirler
arasindaki bu ayrim, ahlik egitimi tartismasinda temel unsurdur.
fster ogretmen, ister veli olsun egitimcinin gorevi, gocuklarin ve geng-
lerin kazandiklari fikirlerin miimkiin oldugu kadar biiylik bir boli-
miiniin, davranisa kilavuzluk etmede etkili ve canl fikirler, itici-giigler
haline gelmesini saglayacak bigimde grenildiginden emin olmaktir. Bu
istek ve bu firsat, konune olursa olsun, ahlaki amaci biitiin dgretimde
evrensel ve egemen kilar. Eger bu imkan olmasaydi, “tiim egitimin en
son amact karakter olusumudur” bigiminde sik sik tekrarlanan soz,
iki yiizliilikle ortaya atilan bir goriig olurdu; ¢iinki, herkesin bildigi
gibi, 6gretmen ve Ogrencilerin dogrudan dogruya ve yakmn dikkati,
cogu zaman, fikir sorunlar iizerinde toplanmig olmast gerekir. Dogru-
dan dogruya ahlaki nitelik tastyan diistinceleri siirekli olarak en tstiin
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tutmak so6z konusu degildir. Fakat 6grenme, fikir giicii kazanma ve
muhtevayr 6ziimseme metodlarini gelistirmede davranist daha bilgili,
daha tutarli, daha gayretli duruma getirme ereginin de séz konusu ol-
madigi distnilemez.

“Ahlaki fikirler” ile ahlaklibk iizerine fikirler” arasmdaki aym
ayrim okullarda ¢alisan dgretmenler ile okullarin disinda bulunan egi-
tim elestiricileri arasinda var olan siirekli bir anlasmazlik kaynagim
da bize agiklar. Sonuncular, okul programlarini ve okutulan derslerin:
konularmi incelerler, ahlak dersine veya “ahlik ogretimine ayrilmus
olan bir yer bulamazlar. Sonra, karakter egitimi i¢in okullarin hig¢ bir
sey yapmadigint veya hemen hemen hig birsey yapmadigini ileri siirer-
ler; kamu egitiminin ahlaki bakmmindan yetersizlikleri tizerine kesin,
hatta ofkeli bir tavir takinirlar. Ote yandan, okul 6gretmenleri bu eles-
tirileri bir insafsizhk seklinde goriirler ve glicenirler; yalmz “ahlak
ogretimi” yapmakla kalmadiklarini, ayni zamanda haftanin bes gii-
niinde her an 6grencilerine ahlak dersi verdiklerini soylerler. Bu tar-
tismada Ogretmenler ilke bakimmndan haklidirlar; eger hatal iseler,
bunun nedeni sadece ahlak iizerine 63retim yapilabilmesi igin dzel saat-
lerin ayrilmamuis bulunmast degil, ya kendi karakterlerinin ya okul-
larindaki ortam ve fikirlerin ya da 6gretim metotlarinin ve 6grettikleri
ders konularinin yeterince fikri sonuglari, karakterle canli ibir birlige
dontustiirecek, bdylece bu fikirlerin davranisi etkileyecek giigler ha-
line gelmesini saglayacak nitelikte bulunmayigidir. Bunun igin, dolaysiz
[direct] ahlak Ggretimi denilen seyin (veya, daha iyisi, ahlak iizerine
Ogrenimin) smirlarmi veya degerini tartismaksizin, egitim yoluyle ger-
ceklesecegi diisliniilen ahlaki gelisme alani biitiiniiyle géz oniinde tu-
tuldugu zaman, dolaysiz ahlak 6gretiminin etkisinin, en iyi bigimde ya-
pilsa bile, nicelik bakimindan nispeten az ve izlenim bakimindan da
hafif oldugu bir esas olarak ortaya konabilir. Dolayli [indirect] ve
hayata doniik genis ahlak egitimi alant; karakterin biitiin kurumlarm,
araglarin ve okul hayatina iliskin gereglerin yardimiyle gelisimi iste
bu nedenledir ki bizim simdiki tartismamizin konusu olmaktadir.

Biri okuldaki hayat ve obiirii okul disindaki hayat icin iki ahlak
ilkeleri dizisi olamaz. Davranis bir olduguna gore davranis ilkelerinin
de bir (ayn1) olmasi gerekir. Sanki okul kendi basina bir kurummus gibi
okul ahlakini tartisma egilimi son derece talihsizliktir, Okulun ahlaki
sorumlulugu ve onu y6netenlerin sorumlulugu topluma karsidir. Okul
aslinda belli bir gdrevi yerine getirmek, ~hayati siirdiirmek ve toplumun
refahini arttirmak konusunda belli bir gérevi yapmak- i¢in toplumca
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kurulmustur. Uzerine ahlaki bir sorumluluk dustigi- gercegini tani-
mayan bir egitim istemi 6devini ihmal ediyor ve verdigi sOzil yerine
getirmiyor demektir. Bu, okulun kendi varlik nedenini inkar anlamna
da gelir. Onun igin bir okulun genellikle tim yapisini ve onun Ozel
ihtiyaglar kargisinda somut galismalarim, okulun toplumsal durumu
ve gorevi bakimmndan zaman zaman distinmek gerekir,

Bir resmi okul sisteminin bir biitiin olarak ahldk bakimindan et-
kinlik ve degerinin, tasidig1 toplumsal degerle Slgiilmesi gerektigi distin-
cesi gercekten eskidenberi bilinen ‘bir kavramdir. Bununla birlikte,
bu diisiince gogu kez pek smirlt ve kat1 bigimde anlagiimistir. Okulun
toplumsal gorevigogu zaman yurttashk egitimiyle sinirlandirilir ve yurt-
taslik da akillica oy kullanma yetenegi, yasalara uyma istegi vb. anlam-
larda dar bir agidan yorumlanir. Fakat, okulun ahldki sorumlulugunu
bu bigimde kisitlamak ve daraltmak bosunadir. Cocuk, toplumsal
hayatin ya tam biitiinlesmis bir varlik olarak yasar ve boyle yasama-
lidir, ya da aci geket ve uyusmazliklara diiger. Cocugun kurdugu birgok
toplumsal iliskilerden birini se¢mek ve okulun gérevini yalniz bununla
tanimlamak, Steki organlardan ve gdrevlerden bagimsiz olarak sadece
cigerleri ve soluk alma giiclinil gelistirme amacin1 giiden, genis ve kar-
mastk bir beden alastirmast diizeni kurmaya benzer. Cocuk, bedensel
bakimdan oldugu kadar diisiinsel, toplumsal ve ahlaki bakimdan da bir
biitiindiir. Toplumun bir tiyesi olarak ¢ocugu en genis anlamda disiin-
mek ve onu biitiin toplumsal iliskilerinin akillica farkina varabilecek ve
bu iliskileri siirdiirmede payma diiseni yapabilecek duruma getirmek
icin ne gerekiyorsa okullardan bunu yerine getirmelerini istemek zo-
rundayiz.

Yurttaslikla ilgili resmi [formel] iliskiyi, bu iliskiyle gergekte i¢
ice gegmis durumda bulunan bitin iliskiler sisteminden ayirmak;
cocugu iyi bir yurttas yapabilecek 6zel bir ders veya islem tarzi bulun-
dugunu sanmak ; bagka bir deyisle, iyi bir yurttasi, toplumun son derece
etkili ve faydali bir iiyesi olan bir kimse degil de ayrica beden ve zihin
giicti denetim altma almmis bir kimse olarak diistinmek, serbest hareketi
onleyen ve egitim tartigmalarda pek yakinda sona erecegi umulan bos
bir inandir. '

Cocuk, yalniz oy veren ve yasalara uyan bir kimse olmayacaktir;
o aym zamanda bir aile tiyesi olacaktir, biiylik bir ihtimalle gelecegin
gocuklarini bityiitme ve yetistirmede, boylece toplumun siirekliligini
saglama konusunda sorumluluk alacaktir. O, bir js¢i olacaktir, topluma
yararl bir meslege girecektir, bagimsizligini ve onurunu (izzeti nef-
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sini) korumak durumunda kalacaktir. O, belli bir mahallede ve cey-
rede yasayan bir toplulugun iiyesi olacak, hayatin degerlerine katkida
bulunmak, nerede olursa olsun uygarligin incelik ve zarifligine yeni
unsurlar katmak zorunlugunu duyacaktir. Bunlar yalinveresmi sézlerdir,
ancak hayalimizin bu sozleri somut ayrmtilara ¢evirmesine izin verir-
sek genis ve degisik bir goriintimle karsilagiriz. Bir cocuk igin bu gesitli
gorevler bakimindan durumun tam olarak belirlenmesi, onun fen,
edebiyat ve tarih alanlarmnda yetigmesi; temel arastirma metotlarini,
insan iligkileri ve iletisimiyle ilgili temel araglar1 kullanmasini bilmesi;
egitilmis ve saglam bir viicut, becerikli goz ve eller; ¢alisma aligkan-
liklar1, kararhilik; kisaca ise yararlilik aliskanliklari demektir.

Bundan baska, Amerika Birlesik Devletlerinde, gocugun iiyesi bu-
lundugu toplum, demokratik ve ilerici bir toplumdur. Cocugun, 6n-
derlik yapmak kadar baskalarma uymak igin de egitilmesi gerekir. O,
kendini-yonetme giicilile birlikte baskalarini yonetme giiciinii, yonetim
giiciinii, sorumluluk isteyen gorevleri kabullenme yetenegini elde et-
melidir. Bu, onderlik icin egitme zorunlugu politik bakimdan oldugu
kadar sanayi bakimindan da Onemlidir.

Yeni buluslar, yeni makineler, yeni ulagim ve insan iliskileri.
metotlart biitlin hayatm goriinlisiinii yildan yila degistirmektedir. Co-
cugu hayatta herhangi bir duragan, degismez durum i¢in egitmek ke-
sinlikle imkénsiz bir seydir. Bugiine degin egitime bilingli veya biling-
siz olarak bu esasa gbre yon verildigi i¢in, alinan tedbirler gelecegin
yurttasini hayatta belli bir yere uyum yapacak nitelikte yetistirmemek-
te, aksine onu ise yaramaz, uydu veya ileriye dogru gelisen hareketleri
gercekten geciktirici bicimde etkileyen bir kimse haline getirmek gibi
sonuglar vermektedir. Cocuk, kendisiyle birlikte baskalarmida yonet-
mek ve onlara ilgi gbstermek iizere yetistirilmesi gerekirken sadece
kendini yoneten ve kendine &zen gosteren bir kimse haline gelmektedir.
iste burada da okulun, toplumsal agidan, ahlaki sorumlulugunun en
genis ve serbest bir anlayis gergevesinde yorumlanmasi gerekir ; cocugun,
iizerine diisen sorumlulugu alacak bigimde yetismesi de ayniderecede
onemlidir; ¢linkii o, yalniz slirlip giden degisikliklere uymakla kal-
mamali, bu degisikliklere bicim ve yon verme giiciinii de kazanmalidir.

Toplum hayatina katilma fikrini bir tarafa birakmis bir okulun ne
manevi bir amaci ne de bir eregi vardir. Kendimizi toplumdan uzak
diisen bir okulun smurlar iginde tutsak kildigimiz siirece bizi yoneten
ilkelerimiz yoktur, ¢iinkii amacimiz yoktur. Ornegin, egitimin eregi-
nin bireyin biitiin giiglerini uyumlu bigimde gelistirmek oldugu sdy-
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lenir. Burada toplumsal hayattan veya toplumsal hayata katilmadan s6z
edilmedigi agiktir, ancak buna ragmen birgok kimse bu sozlerle egitimin
amact konusunda yeterli ve tam bir tamim yapildigr diisiincesindedir.
Fakat, eger bu tanim, bagimsiz olarak toplumsal iliski agisindan diisii-
niilliir ise kullanilan terimlerden herhangi biriyle neyin sdylenmek
~istendigini belirtemeyiz. Giig’lin ne oldugunu bilemeyiz; uyumlu’nun
ne oldugunu bilemeyiz. Giig, uygulanmasi s6z konusu oldugu zaman,
yapacagt gorevle bir giictiir, Toplumsal hayatin sagladigt uygulamalari
bir yana birakirsak elimizde gii¢’{in ne anlama geldigini ve belli giiglerin
ne oldugunu agiklayan eski “yeti psikolojisi’® (fakiilte psikolojisi) nden
baska bir sey yok demektir. Bu ilke kendiliginden algi, bellek , usa vur-
vb. bir¢ok yetilerin birer birer sayilmasini ve sonra bu giiclerden her
" birinin gelismeye muhta¢ oldugunun séylenmesini gerektirir.

Egitim bdylece bir jimnastik alistirmasi halini alir. Keskin gézlem
ve bellek giigleri Cin harflerini 6grenmekle gelisebilir; usavurmada kes-
kinlik ortagagin skolastik inceliklerini. tartismakla elde edilebilir.
Basit ger¢ek sudur ki nasil demircilige, dogramacilifa veya buliar -
makinesi mithendisligine iligkin orijinal bir yeti yoksa kendi basina bir
gozlem, bellek veya usavurma yetisi de yoktur. Yetilerin yalin olarak
anlami, 6zel igtepilerin ve aligkanhklarin birtakim belli tiirdeki ¢alis-
malarin basarilmasiyla iliskili olarak ortakgiidiime sokulmasi veya
bigimlendirilmesidir. Zihin giiglerinin egitilmesinin gerc¢ekten ne demek
oldugunu su veya bu bicimde séylemek igin bireyin gdzleme, hatirlama,
imgeleme ve usavurma yetenegini kullanmak zorunda kalacagi top-
lumsal durumlar: bilmemiz gerekir.

" Egitimin bu 6zel tanimlanmastyla ilgili olarak verilen 6rnek, sorun
hangi goriis agisindan ele alinirsa alnsin gegerlidir. Yalniz biz okul
_etkinliklerini, baghh bulunduklari daha genis bir toplumsal etkinlikler
gevresiyle iliskili olarak yorumlarken bunlarm ahlaki énemi iizerinde
hiikiim vermek igin acaba herhangi bir 6lgii bulabilir miyiz?

Okulun kendisi bugiinkiinden daha ileri derecede canli bir toplum-
sal kurum olmak zorundadir. Bana bir sehirde yiizmek igin gerekli tiirlii
hareketlerin tekrar ettirilmesi yoluyle genglere suya girmeden yiizme 6g-
retilen bir yiizme okulu bulundugunu sdylemislerdi. Bu sekilde yetismis
olan genglerden biri, suya girdigi zaman ne yaptigt soruldugunda kisaca
su cevabi vermisti: “Battim”. Hikaye gercek olabilir; eger dyle degilse,
okulla toplum arasindaki ahlaki iligkinin 6rnekle belirtilmesi amaciyle
uydurulmus bir hikaye olabilir. Okul, kendi iginde toplumsal hayatin
tipik sartlarimi yaratmasi bir yana, toplum hayat: igin bir hazirlik ola-
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maz. Bugiin okul genellikle Sisyphus’un bosuna gorevini yliklenmis
durumdadwr. Okul, ¢ocuklarda toplumsal hayatta yararlanmalar: igin
aliskanliklar olusturmaya ¢aba gostermekte ise de Oyle goriiniiyor ki
yetismekte olan bir ¢ocugun toplum hayatryle gerekli iligki kurmasi
dikkatle ve maksath bicimde kisitlanmaktadir. Toplum hayatina ha-
zirlamanm tek yolu, toplum hayatiyle ugrasmaktir. Belirli herhan-
gi bir toplumsal ihtiya¢ ve gidiiden uwzak, mevcut herhangi bir
toplumsal durumun disinda toplumsal bakimdan faydali ve ise yarar
aliskanliklar olusturmak, sozciigiin tam anlamiyle, g¢ocuga yiizmeyi
suyun disinda hareketlerle 6gretmek demektir. En gerekli sart hesaba
katilmamis olur ve buna uygun olarak da ancak kismi sonuglar elde
edilir, ‘ ‘
Okullarda fikir egitimi ile ahlak egitimi, bilgi edinme ile karakter
gelismesi konularinda yapilan ¢ok iiziicii ayrim, sadece okulu toplum-
sal hayati ve degeri kendi iginde siirdiiren bir toplumsal kurum olarak
diisiinmek ve agmak konusundaki basarisizhiin bir ifadesidir. Okul
tipik tohumsu bir toplum hayat: olarak diisliniildiigii igin ahlak egi-
timinin kismen patalojik, kismen bicimsel [formel] olmasi zorun
ludur. Olumlu davramglaria ilgili aliskanliklarm olusumu yerine,
yanlis-hareketler lizerinde 6nemle duruldugu zaman egitim patalojiktir.
Cogu kez, Ogretmenin Ogrencilerin ahlaki hayatlartyle ilgilenmesi,
onlarm okul kurallarma ve gorenegine uyma bakimimdan gosterdikleri
basarisizhiklar karsisindaki uyaniklifiyle kendini belli eder. Bu kural-
lar, ¢ocuk gelisimi agisindan degerlendirildiginde asag:i yukari gele-
neksel ve keyfi (indi)dir. Bunlar, okul calismalarina iliskin usullerin
siirmesi i¢in korunmas: gereken kurallardir; fakat okulla ilgili bu usul-
lerde tabii zorunlugun bulunmayisi, ¢ocuk yoniinden, okuldaki ahlaki
disiplinin keyfi oldugu duygusunda kendini gésterir. Ogretmeni, sag- .
likh gelisme yerine, basaristzliklar tesbite zorlayan herhangi bir ortam
yanlis dlgiilerin ortaya ¢ikmasma yol agar, sapmalara ve bozulmalara
sebep olur. Sug sayilan davranglarla ugrasmak, bir ilkeden gok, gegici
ve dnemsiz bir i olmalidir. Cocugun, yerine getirmesi gereken gorev
bakmmindan, davraniglari lizerine yargida bulunabilmesi i¢in yaptig
isler konusunda olumlu bir bilgi edinmesi gerekir. Cocuk ancak boy-
lece kokli, ileride kendisine basarisizliklarindan yararlanma imkani
verebilen bir standart elde etmis olur.

Okulca verilen ahldk egitiminin resmi [formel] oldugunu soyle-
mekle sunu anlatmak istiyorum : Okulun biigiin iizerinde durdugu ahlaki
aliskanliklar vaktiyle de oldugu gibi dzellikle yaratilmig olan aligkan-
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liklardir. Isini ¢abuk ve zamaninda yapma, diizenlilik, ¢ahiskanlik, bas-
- kalarmin isine karigmama, verilen 6devlere baglilik aliskanliklar: bile
—ki bunlarm 6zellikle okulda kazandirilmasina galigilir— okul sistemi
nedeniyle var olan aliskanliklardir ve dokunulmadan korunmalar: ge-
rekir. Eger okul sisteminin dokunulmazlifini, oldugu gibi siirecegini
kabul edersek bu aliskanhklar, degismez ve zorunlu ahlaki fikirleri tem-
sil eder; fakat bugiine kadar okul sisteminin kendisi ayrik (soyutlan-
mis) ve mekanik bir durumda iken bu ahlaki aligkanhklar lizerinde 1s-
rar etmek biraz gercek disi olur, ¢linkil bualiskanliklarla baglantist
olan iilkiiniin geregi yoktur. Yiikiimliliikler, baska bir deyisle, daha
belirli olarak okul yiikiimliikliikleri hayat yikimliiliikleri degildir.
Bu durumu, diizenli bir evin durumu ile karsilastirirsak sunu goriiriiz;
Cocugun bdyle bir evde kabul etmek zorunda kaldig: yiikiimliiliikleri
ve sorumluluklari kendine 6zgii ve ayrik (soyut) bir kurummus gibi
diisiiniilen aileye iliskin degildir, bunlar ailenin katildig1 ve ona katkida
bulundugu toplumsal hayatin tabiatindan ¢tkar, olugur. Baglh bulun-
dugu genis bir toplum hayat: iginde hareket eden bir yetiskin gibi go-
cugun da dogru davranislar igin ayn1 giidiiler edinmesi ve onun okuldaki
davranislari iizerine aynt standartlara gore hilktm verilmesi gerekir.
Toplumun refahina kars1ilgi, duygusal oldugu kadar diisiinsel ve pratik
bir ilgi- baska bir deyisle toplum diizenini ve ilerlemesini. saglayan il-
keleri kavrama ve bu ilkeleri uygulama konusunda gosterilen ilgi-
eger hayatin soluguyla canlandirilmalar gerekiyorsa biitiin okul alig-
kanliklariyle arasinda baglant1 kurulmast zorunlu ahlaki bir aliskan-
hiktrr,

(Moral ‘Principles In Education, 1959, s. 1-17)



