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PROFESORLUK TEZ OZETLERI

VARIS, Fatma: (1. cilt); Tiirkiye’de Lisans-Ustii Egitim;
Pozitif Bilimlerin Temel ve Uygulamali A-
larinda, Ankara, A. U. Egitim Fakiiltesi,
Yaymlari, No. 23, 1972, 178 s. (2. cilt); Tiir-
kiye’de Lisans-Ustii Egitim: Sosyal Bilim-
lerde, Ankara, A. U. Egitim Fakiiltesi Ya-

- ymlari, No. 34, 1973, 295 s.

Bu Profesorliik takdim tezinde, Tiirkiye’de, pozitif bilimlerin temel

ve uygulamali alanlar: ile sosyal bilim alanlarinda, lisans-iistii egitim

faaliyetlerini sahada tesbit etmek ve ilgililerin bu konudaki tutumlarin:

tablo ve grafiklerle ortaya koymak suretiyle bu kademede egitimin da-
yanmas1 gereken esaslar ortaya koyulmustur.

Gelistirilen anketlerden ve skalalardan, bu ¢ahismalara baglamadan
dnce lisans-iistii egitim kademesi ile ilgili ¢agdas literatiir hakkiyla,
incelenmistir. Ayrica, ilgili fakiiltelerin yiiksek lisans ve doktora &gre-
timlerine iliskin yazili materyaller de toplanmis ve degerlendirilmistir.

Her ki ciltte de lisans-iistii egitimle ilgili genig 6n etiidlere dayanan
problem boliimil yer almaktadir. Bu béliimlerde, yiiksek ihtisas giicii-
niin memleketimiz egitim sistemindeki yerine ve bu giicle ilgili istih-
dam sorunlarina deginilmektedir.

Birinci ciltte; kalkinma politikas: ile fen ve teknoloji egitimi ara-
sinda bir biitiinliik kurma gereksiniminden bahsedilmekte, ikinci
cildin problem boliimiinde de buna sosyal bilimler boyutu ilave edil-
mektedir. Aymt boliimde bilim politikasindan, fen, teknoloji ve ge-
nis anlamiyle sosyal bilimleri kapsamina alan bir yaklagimin geregi
* ortaya konmustur. Bu boliimde, sanayilesme sonucu ortaya ¢ikan
sosyo-kiiltiirel problemlerin teshis edilmesi, tahlil edilmesi ve ¢dziim-
lenmesinde sosyal bilimlerin rolii belirlenmistir. ’
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Her iki ciltte de ayn1 metodoloji uygulanmus, dnce ipotez ve amag-
lar agiklanmus, ve bunlar: tahkik etmek ve gerceklestirmek i¢in mem-
leketimiz iiniversitelerinin ilgili fakiiltelerinden:

a. Doktora tecriibesi gecirmis olanlar,

b. Doktora tecriibesi gegirmemis bulunan fakat 11sans iistli dere-
celere yOnelenler, :

.c. Universite dis1 sektorlerde, arastirma ve gelistirme harcama—.
lar1 yapan kurum yetkilileri olmak iizere lig boyutlu bir evren ele aln-
mugtir.

Sistematik, es ihtimali ve kademeli olarak saptanan orneklemin,
her tiniversitede, alanlar ve unvanlar ydniinden ayn1 oranlarda muhafa-
za edilmesine cabgilmistir. Her iki arastirmada 2746 ilgiliden cevap alin-
mugtir. “evrenin ortalama 9 60 s1”

Aragtirmanin amaglari ve ¢agdas yonelimlerin 15181 altinda gelis-
tirilen ii¢ aragin, dnce Ankara’da ilgili fakiiltelerde 6n uygulamasi
yapilmistir.

Metodoloji kesiminde agiklandifi, iizere operasyonda, aym za-
manda kesit almak suret1yle bilginin gegerligini ve giivenirligini
saglamak tizere, yetismis bir anketgiler ekibi Tiirkiye olgiisiinde
gabstirilmistir. Béylece, iiniversitelerden ve fakiiltelerden ayni zamanda
bilgi toplamak miimkiin olmustur.

Her iki arastirmada da aym metodolojinin uygulanma51, sOz
konusu alanlar arasinda kargilastirma yapma olanaklarini vermektedir.

Aragtirmalarmn ikinci boliimii, elektronik bilgi islem siiregleri so-
nucu ortaya g¢ikan cetvel ve grafiklere ve bunlarin yorumlanmasina
hasredilmigtir.

Bilimsel bir metodolojiye dayanarak toplanan bu bilgiler, olgusal ve
normatif olmak {izere iki ana kategori halinde sunulmaktadir. Norma-
tif bulgularin sunulusunda, program gelistirme yaklagiminda uygulanan
‘sistematik izlenmis, cetveller ve grafikler, lisans-iistii egitimin amaglar,
muhtevasi, 6gretim siiregleri ve bu egitime ogrenci segimi agisindan yo-
rumlanmigtir.

Tlgililerin goru§1er1n1 cagdas literatiirin 1siginda degerlendiren
bu aragtirmalarda; metodolojinin ve diizenlemenin, genel olarak ayni,
fakat kesimlerin muhteva yapilarinin mahiyetine gére be11rt11e1 ek alan-
larln ozellik tastyan nitelikleri korunmustur.

" Pozitif bilimlerin temel ve uygulamali alanlarinda lisans-iistii
egitimi mceleyen birinci ciltte: :
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1. Yiiksek lisans ve doktora &greniminin amaglari, temel bilimler
ve uygulamali alanlar igin ayr1 ayr1 gelistirilmistir.

2. Yiiksek lisans ve doktora egitiminin, iiniversite, fakiilte ve b6~ -

liimlerde 6rgiitlenme bigimlerine iligkin modeller verilmistir.

3. Lisans ile doktora arasinda ara derece ihdasi Onerilmistir.

4. Lisans-iistii egitimin daha basarili olmasi igin, fakiilteler ara-
sinda yerel ve akademik yakinlik, tiniversite dis1 arastirma sektorleri
ile igbirligi, etkin Ogretim yoOntemleri, uygulama ve stajlarin teorik
calismalarla bagdastirilmast geregi iizerinde durulmustur. Ayrica tez-
lerde, yiiksek lisans kademesinde durum tesbiti calismalarina, doktora
kademesinde, bagimsiz arastirma yetenegi kazandiran yaratici calis-
malara yer verilmesi, 6grenim siiresinin yiiksek lisans igin 1-2 yil,
doktora igin “yiiksek lisanstan sonra” 2-3 yil devami Onerilmistir.

5. Lisans istii egitime alinacak ogrencﬂerde aranacak k1§1sel ve
akademik nitelikler gosterilmistir.

Ikinci cilde gelince:

Burada sosyal bilimlerde lisans-iistii egitim incelenmis ve bu ko-
nuda gozetilmesi gerekli esaslar gosterilmis olup, bunlar sdyle Ozet-
lenebilir:

1. Saglikhi bir bilim politikasinda sosyal ve poz1t1f bilimlerin
temel ve uygulamal: dallarmin bir biitiinliik iginde ele alinmasi gerekli-
dir. :
2. Memleketimizde, sosyal bilimler alanlarinda lisans-iistii egitim
gbrmiis elemana istem goriilmemekte ise de, bunun, bilimsel ve tekno-
lojik ilerlemelerin beseri ve sosyal sonuglarina iliskin gbriis ve anlayis
sahibi eleman ihtiyacini ortadan kaldirmadigt anlasimaktadur.

3. Sosyal bilimler, uzmanlik egitimi i¢in oldugu kadar, temel ve
uygulamali bilim dgrencilerine sosyal bir goriis agist vermek igin de arag
teskil eder. Fen ve teknolojinin, beseri amaglarla kullanilmasi egilimi bu
noktay: 6nemli hale getirmistir. :

4. Lisans-iistii egitimde kredi esasinin uygulanmasma ve béliimler-
arast programlara ihtiyag vardir.

5. Lisans-iistii egitim programlarinda, arastirma ile ilgili ¢alisma-
larm agirlik tasimasi, derslerle bireysel c¢alismalar arasinda denge
kurulmasi, 6gretim yontemlerinin gelistirilmesi gerekir.

6. 1416 sayili kanun hiikiimlerinin ¢esitli meslek erbabi i¢in yurt
icinde de uygulanmas: yerinde olur.
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7. Lisans-iistii egitim kademesine Ogrenci se¢iminde uygulana-
bilecek objekitif kriterlere ihtiyag vardir.
- Ikinci cildin sonunda ayrica memleketimizde sosyal bilim aras-
tirmalar: igin bir drgiit modeli verilmektedir. Bu modelde, kurulmas:
dnerilen Orgiitiin fonksiyonu, yapisi, ve igleyisi ayrintili olarak goste- .
rilmektedir. ' _

Yukarida da agiklandig: tizere, gerek ele aldigi konu, gerek isleni-
si, yararlandigi kaynaklar, konunun insasi, arastirma ve incelemelerin
sonuglara gotiiriiliisii yénlerinden iki ciltten meydana gelen bu takdim
tezi, egitim bilimlerinde lisans iistii programlar alaninda ve hassaten
memleketimiz egitiminin ihtisas kademesindeki sorunlarinin ¢oziimiinde
bir eksikligi tamamlama, objektif hiikiimler ve 6neriler getirerek ihtisas
alanma katkida bulunmay1 hedeflemektedir.

GUNCE Giilseren: Cocukta Zihin Gelisimi. Piaget Kura-
mma Toplu Bakis, Ankara, Ozel Baski,
1974, V. + 191 s.

Bu kitapta yazar, insanda zihin gelisimini, dogumdan baslayarak,
ergenlik ¢agmin sonuna kadar inceleyen 6nemli bir Teoriyi (Kuramui)
" tanitmak, degerlendirmek ve elestirmek amacini giitmektedir.

Eser, Egitimin Psikolojik Boyutu iistiinde ¢alismak isteyen biitiin
arastirict ve uygulamacilara yol gosterebilecek, bazi hipotezler kurma-
larma ve bunlar1 test edebilecek gbzlem ve deney planlar: hazirlama-
larina yardime1 olabilecek ve ayrica yiiksek lisans-ve doktora siifla-

rinda ders kitab1 olabilecek bir niteliktetir.

Ik ve Orta dereceli okullarda, ders programlarini ve smav sis-
temlerini diizenleyecek olan uzmanlarin, ¢ocuk zihninin gelisim
ozelliklerini yakindan tanimalari, onlarm, gocugun psikolojik yapisina
aykir1 uygulamalar1 girmelerini 6nleyecek bir nitelik tasimaktadir.

Insan zihninin gelisimine uygun bir 6§renim programini uyguléma
- durumunda bulunan dgretmenlerin ve dgretmenlik dist egitim hizmet-
lerinde c¢alisan uzman ve uygulayicilarin ilgiyle izleyecekleri beklenir.

Adaym, Komisyonumuza, Takdim Tezi olarak sugdugu, CO-
CUKTA ZIiHIN GELIiSiMi: Piaget Kuramima Toplu Bakis adli bu
kitap, yurdumuzda bu alandaki mevcut boslugu doldurmaya genis
olgiide yardim edebilecek, bilimsel objektiflik ve sistematife uygun bir
eser niteliginde goriilmiistiir.
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Dogent Dr. Giilseren Giince, bu kitabina yazdigt ONSOZ’de,
“..Bu kitabin yazilmasinda temel amag, 50 yilini, gocuk zihninin
gelisimi konusunda siirekli arastirmaya adamis ve bu konuda 30 ki--
tap-ve 100’den fazla yazi yaymlamis olan Jean PIAGET nin Kuramuini,
toplu bir bigimde irdeleyip incelemektir.” demektedir. Yazar, kitabinin,
“... yalniz bir derleme ve Gzetleme degil, ayn1 zamanda bir degerlen-
lendirme ve irdeleme” oldugunu belirtiyor.

Gergekten de, Dogent Dr. Giilseren Giinge’nin, Komisyonumuza
Takdim Tezi olarak sundugu bu eseri, konuyu ele alis, degerlendiris
ve tartisma tarzi itibariyle orijinal bir muhtevaya sahip bulunmaktadir.
Kitabin baslica ozellikleri su sekilde 6zetlenebilir:

Kitap, aralarinda organik baglar bulunan ve genelden 6zele dogru
gelisen 3 Kesimden ve Teorisi incelenip elestirilen Jean Piaget’nin
Cocuk Psikolojisine yeni kavramlar: agiklayan bir Piaget Sozligiinden
tesekkiil etmektedir. Kitabin sonuna, Piaget Bibliyografyast ile Yarar-
lanilan Diger Kaynaklar, belli bir sistematik iginde eklenmis bulun-
maktadir. :

Kitabin GIRIS basligimi tasiyan Birinci Kesiminde, ii¢ ayr
boliim bulunmaktadir. flk béliimde, “Yasantisi ve Bilimsel Kimligi” -
ile Piaget tamtilmaktadir. Ikinci béliim, “Piaget’de Yontem Sorunu”
nu konu edinmektedir. Bu bolimde’de aday Dogent Giilseren ‘Giinge’

" nin, Piaget’de oldukca karmagik goriinen ve hatta bu konuda yabanci
dillerde yazilmis pek gok eserde sikayet konusu edilmis bulunan yontem
sorununa, yani ¢ocuk zihninin incelenmesi metodolojisine agiklik ka-
zandirmayi1 basardigi goriillmektedir. Yalniz bu boliimii yazmis olmasi
bile, adayin eserini hazirlarken biiyiik bir dikkat ve itine ile ve meseleyi
kavrayarak calistigint ortaya koymaktadir.

‘ Gene ayni boliimde, yazarin, mevcut literatiirde bulunmayan

orijinal bir degerlendirme yaptigi ve gocuk zihnini inceleme meto-
todolojisinin tarih iginde nasil bir gelisme gosterdifini ortaya koy-
mus ve Piaget metodolojisin degerini acikliga kavusturmug oldugu
goriillmektedir. Ayrica, Piaget’nin, gocuk zihnini nasil bir yontemle
inceledigini ve bu yontemini zaman iginde nasil gelistirdigini agiklayan
yazar, bu konuda inceleme yapmak isteyen arastirmacilara yardimeci
olmaktadur.

Bjrinci Kesim’in iigiincii son boliimii, “Piaget Kuramina Temel
Olan Ilkeler” baghgmi tastyor. Bu Boliimde’ Piaget’nin temel fikirleri,
3 konu etrafinda toplanip ortaya konulmaktadir. Bunlar da sirasiyla,
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Zihinsel kavrami, Geligim kavrami ve Niteliksel kavramlaridir; bunlarin
ayrintilarma inilmek suretiyle anlatildiklar1 goriilmektedir.

30 kitap ile 100’i agkin makaleye dagilmig bulunan Piaget Teorisini
boyle 3 temel kavram etrafinda toplayip dzetlemesi, Kitab’in miiteakip
boliimlerinin okunmasini ve anlasilmasit oldugu kadar, bagka teori-
lerin, Piaget’nin goriislerinin alternatifleri olarak ele alinip anlagil-
masint saglamaktadir.

Kitabin Ikinci Kesiminde, gocuk zihnin gelisim dénemleri, ay-
rintilarma inilmek suretiyle incelenmistir. Kitabin agirligini da, bu Ke-
simi tegkil eden 4 boliim tagimaktadir. Bu boliimlerin birincisinde, ¢o-
cugun dogumundan 2 yagina kadar uzayan devredeki zihin gelisimi
anlatilmaktadir. Bu devre de, birbirini takibeden 6 gelisim evresine
ayrilmaktadir. Her evrede, belli zihin basarilarinin nasil kazanildigi,
Piaget’nin ayrintili gbzlemlerine dayanilarak agiklanmustir.

ikinci Kesim’in ikinci Bolimii, gocuk zihninin 2 ild 7 ve 7 il 11
yaglar1 arasindaki geligim 6zelliklerini Piaget’nin ilk ¢caligmalarina daya-
narak anlatmaktadir. Bu ilk calismalarinda Piaget, Klinik Ydntem
adint verdigi arastirma usulii ile gocukta dil gelisimi, akil yiirlitme
gelisimi ve sembolik fonksiyon gibi, belli kategoriler iistiinde durmustur.
Yazarin bu eski metodunu ve daha sonra gelistirdigi yeni metodu,
Dogent Dr. Giilseren Giinge ayr1 boliimler halinde okuyucuya sunmakta
ve yeni metodla birlikte ele alinan yeni konular1 ve kategorileri ayrin-
tilartyla incelemekte, degerlendirmektedir. Bu yaklasim konuya
nifuz edilmesini kolaylastirict nitelikte goriilmiigtiir.

ikinci Kesimin iiglincii boliimiinde, gene 2 ila 7 ve 7il4'11 yaslarin-
daki ¢ocuklarin zihin gelisimleri konu edilmis olup, Piaget’nin “Son
Calismalarina” atif yapilarak, bunlarmn ayrintih bir degerlendirmesi
verilmistir. 2 il4 7 yaglart arasindaki ¢ocuk, heniiz zihin islemlerini ba-
sarma hazirliklart igersindedir. 7 ild 11 yaslar1 arasindaki yani ilkokul
cagmdaki gocukcuklar ise, esas itibariyle, “Somut Islemler Dénemin-
de” dir. Aday’in kitabindan 6grenildigine gore, Piaget, birbirini takibe-
den bu iki dénem iistiinde yaptigt arastirmalar: 1950 yilindan sonra
yeniden gozden gegirmek zorunda kalmig ve 1925-1950 yillar: arasm-
- davardig1 sonuglari, birtakim diizeltmeler yapmak suretiyle yenilemis-

tir.

~ Piaget’nin “Son Caligmalar1” olarak adlandirilan ayr1 bir béliimde,
“onun “Yenilenmis Klinik Yontemi” anlatidmaktadir. Bu boliimde,
Piaget’nin bu yeni yéntemi konusunda yeteri kadar bilgi verildikten



TEZLER 405

sonra, yeni inceleme kategorilerine gegilmektedir. Bunlar da, sirasiyla,
“Cocukta Nesne ve Olgularin Smiflandirilmasi”, “Cocukta Nesne ve
Olgularm Siraya Konulmast”, “Cocukta Sayr Kavraminin Geligmesi
ve Korunmasi”, “Cocuk Zihnindeki imajlarin Niteligi” kategorileridir.
Bu kategoriler iizerigde ayr1 ayr1 durulmakta ve bu, boliim, “Cocukta

Diisiincenin Bazi Genel Ozellikleri”, “Gelisim ve Ogrenme konularini
inceledikten sonra bir “Genel Ozet” ile sona ermektedir.

Kitabin ikinci Kesiminin dérdiincii ve sonuncu bolimii, “I11
Yagindan Sonraki Zihin Gelisimini” konu edinmektedir. Cocuk zih-
ninin artik “Soyut Islemler’de yapabildigi, Piagetnin iki orijinal
deney planmin anlatilmasiyla ortaya konulmaktadir. “16 ikili Islem
Modeli” ve “INCR Grubu” adlarii fagiyan bu deney planlarindan
birincisi, g¢ocuk zihninin bilimsel arastirmaya yatkmmhgmi, ikincisi ise
mantik tutarhifim incelemek iizere gelistirilmis orijinal 6rneklerdir..

Kitab’m ii¢iincii kesiminde, “Toplu Bir Degerlendirme” yapil-
maktadir. Burada, Piaget’'nin “Cocukta Zihin Gelisimi” konusundaki
bulgular1 ve katkilari, yazarin orijinal bir sistemlestirme denemesi ile
yeniden ele alinmustir. Piaget’nin katkilarmi, “Gelisim Evrelerine Bagh
“Gelisim Evrelerine Bagli Olmayanlar” ve “Diger Katkilar” olarak
sistemlestirip siniflandirmak uygun bir yenilik olarak degerlendirilebilir.

Uciincii Kesim’in ikinci boliimii, Piaget Teorisinin Egitim ve Og-
renme konularindaki uygulamalarma ayrilnustir. Egitim ve Ogrenme
alanlarinda, etkileri her gegen giin biraz daha genisliyen Piaget’nin
ilhamu ile kurulan yeni ilkokullardan Srnekler verilmistir. Bu kesim’in
tiglincii ve sonuncu boliimiinde ise, Piaget Teorisine yoneltilen baslica
tenkitler ele alinmistir. Dogent Dr. Giilseren Giince, bunlari, “Sikayet-
ler” ve “Gergek Elestirmeler” diye iki gurupta toplamakta ve yalniz
ikinci gurup tenkitler iistiinde durarak, konuya, literatiir bakimindan
yeni sayilacak goriigler getirmektedir.

- Kitabimn son kisminda yer alan Piaget SozIligii, agik ve titiz bir dil
ile kaleme alinmistir ve yazarin biitiin eserinde goriilen Tiirkge sevgisi
ve Ozeninin yeni bir 6rnegini vermektedir. Yazar, burada, Piaget’nin
Cocuk Psikolojisine armagan ettigi 80 kadar yeni kavram ve terim igin
Tiirkge karsthiklar Onermektedir. Yazarm Takdim Tezi, biitiiniiyle
akict ve dogru bir Tiirkce ile kaleme alinmistir ve konunun yeniligine
ve karmasiklifina ragmen rahat¢a okunmaktadir.

Kitabin sonlarinda yer alan Piaget Bibliyografyasi, bu yazarin
kitaplari ile segme yazilarini veriyor. Kitaplar, Fransizca asillarmnin
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yaym tarih sirasinda gbre verilmis, orijinallerinin yamisira biitiin
eserlerin Ingilizce gevirileri de belirtilmistir. Ayrica Piaget’nin Tiirkgeye
cevrilmis eserlerine de yer verilmistir. Se¢me Yazilar alt-boliimiinde
ise, Piaget'nin genellikle 6nemli bulunan 20 makalesi yer almaktadir.
' Kitabm sonundaki Yararlamilan Diger Kynaklar bibliyografyasinda
ise, yazarlarinin soyudlarina gore, alfabetik olarak siralanmig 29 ki-
tap ve makaleye yer verilmistir. Dogent Dr. Giilseren Giince’nin
Profesorliik . Takdim Tezi, konuya vukuf, konuyu ele alis ve anlatis
yoniinden orijinal bir ¢alisma olup, bu alandaki literatiire bir katki
niteligi tasimakta ve adaym bilmsel inseleme ve arastirma yetenegini
ispatlamaktadar.

KOCER, Hasan Ali: Egitim Tarihi “Ilk ¢ag”, Ankara,
A. U. Egitim Fakiiltesi Yaymlari,
No. 19, 1971, VIII + 246 s.

“Egitim Tarihi” adli kitabn yonelimini olusturan temel ilkeler
ve bu ilkelerin 15131 altinda igerigi asagidaki bicimde Ozetlenebilir:
Prof. Koger bu incelemesinde, simdiye kadarki egitim -tarihgelerinin
bir toplumun genel kiiltiiriiniin gelecek nesillere aktarilabilmesi igin
diisiiniilmiis ve uygulanmig metodlarin tarihini verdiklerini; o top-
lumun sosyal, ekonomik, politik, teknolojik durumlarma fazla temas
etmediklerini; halbuki egitim kurumlarmin da bir sosyal kurum ol-
dugunu; bu bakimdan diger sosyal kurumlarla bunlarin da o toplumun
ekonomik, politik, teknolojik seviyesi ile gok yakindan iligkili oldu-
gunu bu sebeble kendisinin diger egitim tarihgilerinden farkll bir
yol izleyecegini belirterek incelemesine baglamakta ve yontemini sdyle
ozetlemektedir. :

“Once o toplumun iktisadi, siyasi, dini durumu hakkimnda genel
tarih derslerinde verilen bilgileri hatirlatic: bazi pasajlar vere-
cegiz. : .

Sonra o toplumun klymet hiikiimlerini ve teknolopk asama-
larini ele alacagiz.

" En sonunda da gerek kiymet hiikiimleri; gerek teknolojik
degerler hangi kurumlarda, kimler tarafmdan ve nasil 6gre-
tildi? sorularmi cevaplandiracagiz. Daha dogrusu cevaplan-
dirmaya calisacagiz. Ve yolumuz iistiine gikan egitimle ilgili
fikirlerini sdylemis diisiiniirleri ozellikle ele alacagiz.”
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Kitap giristen sonra 14 bdliimden olusmustur. 1. boliimde Eski
Tiirkler’de Egitim, incelenmis; Eski Tiirkler’in neden gocuklarmi egi-
tirken savas egitimine daha ¢ok 6nem verdikleri olay: tartisilmig ve
bu boliim gu hiikiimle sonuglandirilmistir: '

“Eski Tiirklerde verilen egitimde, eski Yunan sitelerinden
Isparta’da verilen egitimin amaglarma benzer amaglar gorii-
yoruz. Gerek Tiirk’ler gerek Isparta’lilarin egitim amaci, ozel-
likle erkek cocuklar: iyi bir savaggt olarak yetistirmektir.
Ancak Tiirkler, kalabalik komsularindan kendilerini koru-
yabilmek igin Isparta’liar ise kolelerini iyi ¢alistirmak igin
bu amaci se¢mislerdir” ,

ikinci boliimde, Misir’lilarda egitim anlatilmus, MlSlI‘ Cograf-.
yasinin, 6zellikle Nil Nehrinin Misir’in ekonomisine ve sosyal kurum-
larma etkisi iizerinde durulmus, bu sebeple Misir egitiminin diger
ilkgag iilkelerine gore gosterdigi farkhilik ve gelismeler incelenmistir.

Uciincii boliimde, Cin’de egitim iizerinde durulmus ilkgag mede-
niyetlerinin toplandigi Akdeniz Cevresinden hayli uzak olan bu iilkede
milattan ¢ok 6nce gelistirilmis teknoloji ile ice doniik olan bu genis
toplumun sosyal psikolojisinin egitim sistemi iizerindeki etkileri agik-
landiktan sonra bu toplum iizerinde biiyiik tesiri olan Konfigyiis’e
genis yer verilmistir. ‘

Dérdiincii boliimde, eski Hint egitimi ele almmus, Ozellikle Brah-
man Ogretisi ve bunun Hint Egitimi iizerindeki etkilerine yer veril-
mistir.

Besinci boliimde, o dénemdeki diinyanin dogu ile batist arasmda
yer almis olan Iranda egitim incelenmis ve burada da Savas Egiti-
mi”’ne Onem verilmesinin nedenleri tartigiimistir.

Altinc1 boliimde, Siimer-Babil ve Asur’da eitim ele almmus,
bu toplumlarin yerlestigi Mezapotamya’yr sulayan Firat ve Dicle
nehirlerinin etkileriyle ilim ve egitim tarihine yapilan katkilar tartisil-
mustir. '

Yedinci boliimde, gemici ve tiiccar bir kavim olan Finike’liler ele
alinmus, onlarin bagka iilkelerde agtiklar: ticaret kolonileri yolu ile
o iilkelerin zenginliklerini nasil sémiirdiikleri, bunun iginde teknolojik
gelismeyi saglayan bir egitime nasil 6nem verdikleri incelenip anlatil-
mis, bu sekilde ekonomik siimiiriiyle karsilasmamak igin teknOIOJlk
yonden ger1 kalmamanin geregi anlatilmigtir.
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Sekizinci boliimde, Israillilerde egitim ele alinmis, bu toplumda
ogretmene ve egitime verilen dnem iizerinde durulmus, bu tutumlari-
nin, birgok felaketler gdrmelerine ragmen Israil’lilerin tekrar tekrar
canlanmasmda ne kadar etkili oldugu incelenmistir.

Dokuzuncu béliimde, Iyonya’da egitim incelenmis, Iyonya’lilarmn
bir yandan Baltik kiyilarina 6te yandan Misir ve Mezopotamya’ya
kadar uzanan ticaret yollar1 iizerinde bulunmalari, onlar igin yeni
seyler bulma ve arastirmaya nasil ortam hazirladigi, bundan da Bati
Medeniyetinin temel taslarindan ilkinin nasil olustugu tartisiimistir.

10. Onuncu boliimde, Eski Yunan’lilarda, Isparta ve Atina’da
efitim incelenmis, Iyonya’llar tarafindan olusturulmasma baslanan
Bat1 Medeniyetinin temel taginin Eski Yunan’lilarda nasil gelistirilip
saglamlastirilarak sistemlestirildigi tartisilmis bu bolimi izleyen 11.
boliimiinde de bu sistemlestirmede etkisi olan Sokrates, Ksenophan,
Eflatun ve Aristo’nun katkilar: anlatilmigtir.

Onikinci boliimde, Helenizm Devri baghgt altinda eski Yunanis-
tan’da sistemlestirilmeye baslanan egitimin iskender Imparatorlugu
zamaninda diger iilkelere nasil yayildig: tartigtimustir.

Oniigiincli b6liimde Romalr’larda egitim ele alinmis, bu giine
kadar toplanan egitimle ilgili diisiincelerden yararlamlarak Romalr’
larmn kurdugu egitim sistemi ve 14. boliimde de egitime katkida bulun-
mus Romali diisiiniirler incelenmistir.

Kitap, 19 sayfalik bir sonuca yer verilerek, bu kisimda biitiin
toplumlarm karakteristik &zellikleri kisa ve 6zlii olarak belirtildikten
sonra su paragrafla baglanmistir.

“Medeniyete uygun sartlara sahip oldugu i¢in, Dicle ve Firat
arasinda parliyan uygarlik atesi, benzer. sartlara sahip olan
Nil, Indiis, Ganj ve Sar1 nehir vadilerinde, daha sonrada bura-
" lardan, Ozellikle gevresine agik olan Mezepotamya’dan halka,
halka yeryiiziine rastladigi uluslarin Ozelliklerine gore cesit
lenerek, yayildi. Bu konuda Iyonyalr’lar, Isparta’lilar, Atina’~
Iilar, Roma’llar gibi denizle ilgili olan toplumlar deniz ulag-
tirmasinin imkanlarindan da yararlanarak cesitli milletlerin ve
medeyetlerin mirastan daha kolay faydalanip daha 6nemli
adimlar atarak bugiiniin uygarhigimin babasi olmaya hak
‘kazandilar. Ancak Ilk¢agda seckin ziimre ile yonetici sinifin
icinden ¢ikacagi kimselerin gocuklari egitildi. Planl bir egitim
yalniz segkin sinif ve asil tabaka i¢in mevcuttu, bunun igin de
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Eski Yunanl’lar Eski Roma’lilar dahil tiim eski toplumlar
dahil tiim eski toplumlarda biitiin halka hitap eden, biitiin
halk: diigiinen genel bir egitim ve onun okulundan s6z etmek

miimkiin degildir.” / ‘

Sistematigi son derece diizgiin ve anlamli oldugu anlasilan bu
kitap, ilk cag egitim tarihi konusunda, giiniimiize dek yazilmis bilim-
sel nitelikteki diger yapitlardan farkli ve dilimizde bu tiirde yazilmus
ilk calisma olarak degerlendirilmektedir. Kitap, ayrica 6 sahifelik bir-
~ dipnot ile 11 sayfalik bir bibliyografya listesini ihtiva etmektedit.

UYSAL, Sefik: Yurt Dismnda Yetisen Ihtisas Giicii, “1416
Sayili Kanununun Resmi Ogrencilerle il-
gili Uygulamasina Ait Bir Arastirma”, An-
kara, TBTAK, BAYG E-22, 1973, 191 s.

Kalkinmak isteyen biitiin toplumlar, énce insan giicii sorunlarin
¢oziimlemek durumundadir. Bu agidan yapilacak planlamalarda ise
stratejik insan giicii kaynaklart 6nemli bir yer tutmaktadir. Aragtir-
mamizda “ihtisas giicii”” olarak nitelendirilen stratejik insan glicti iki
kaynaktan gelmektedir. Bu kaynaklardan birincisi yurt i¢i yiiksek 6 Sre-
tim kurumlari, dzellikle iiniversitelerdir. Digeri ise uzun yillardir dene-
nen yurt disinda ihtisas giicii yetistirme yontemidir. Yurt disinda ihtisas
giicii yetistirmek igin gesitli kaynaklar mevcuttur. Fakat bunlardan,
1416 sayih kanunun sagladig olanaklar, iilke ihtisas giicii ihtiyaglarin
daha planh bir bicimde gidermeye yonelik bir anlam tagimaktadur.
Ozellikle, bu kanuna gore devlet hesabia yurt disina génderilen &gren-
ciler bir cok bakimlardan daha bir 6nemli kaynak olmaktadir. Cinkii
bu 6grenciler bir yandan iilkemizin ihtiya¢ duydugu alanlarda gonderil-
mekte, diger yandan da mecburi hizmet yiikiimliiliikleri yiiziinden,
ihtisas giiciine duyulan ihtiyacmn giderilmesinde planl bir istihaama
olanak hazirlamaktadir. Iste bu yiizden ¢alismamiz 1416 sayili kanunun
yiiriirliige girdigi 1929 yilindan bu yana resmi 6grencilerle ilgili uygu-
lamasint gesitli-degiskenlere gore arastirilmasmi 6n gdrmiistur.

Ayrica, “yabanci memleketlere gonderilenler i¢in mecburi hizmet,
kefalet, teminat, faiz ve tazminat gibi miiesseselerin, faydalananlar
ve verenler yoniinden fayda ve zararlarini ortaya koyacak bir cahs-
ma” yapilmasi da 1971 yih Kalkinma Programinda, Tiirkiye Bilimsel
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ve Teknik Arastirma Kurumuna verilmistir. (Devlet Planlama Teski-
1at, 1971, sf. 640). Bu da arastrmamiza planlama agisindan duyulan
ihtiyac1 gostermesi bakimmdan Snemli bir husustur.

Aragtlrmam1z amaglan iki yonlidiir, Bu yiizden bir taraftan popu—
lasyonun nicelik ve nitelik yoniinden, gesitli degiskenlere gore' analizi
yapilmis, diger taraftan da segilen Srneklemlerden anket yolu ile top-
lanan bilgilerden yararlanarak &zellikle 6grencilerin gesitli sorunlarini
iceren muhteva anahzlerme girigilmistir.

Metodoloji aglsmdan aragtirmamizda iki yontem uygulanmustir.
Populasyon hakkinda gerekli bilgilere higbir kaynakca sahip oluna-
madig: dikkate alinarak, 1929 yilindan bu yana, 1416 sayil: kanundan
yararlanarak yurt disina resmi Ofrenci olarak gidenlerin dosyalar:
bulunabildigi oranda teker teker incelemeyi amaglayan bir “arsiv
tarama” yOntemi uygulanmistir. BSylece arastirmamiz populasyonu
hakkindaki bilgiler, dosya ve kayitlardaki bilgilerin dogrulugu oraninda
gegerli olmaktadir. Ayrica bu bilgilerin hig bir kaynakta topluca bulun-
mamasl arastirmamiza ayri bir deger de katmis olmaktadir. Saptanan
bu populasyondan “yurda dénenler” ve “halen yurt disinda &grenim-
de olanlar” tanimlan ile sistematik esit ihtimalli 6rneklem ydntemi
kullanmak sureti ile iki 6rneklem alinmis ve bu drnekleme girenlere
arastirma igin hazirlanan anketler gonderilmistir. Boylece uygulanan -
ikinci yontem ise dogrudan dogruya k1§11erden arastirma amaglari
yoniinde bilgi toplamay: igermistir.

Toplanan bilgilerin analizinde, yorumlar igin gerekli goriilen yer-
lerde, verilerin olanak verdigi oranda, gesitli istatistik yontemler uy-
‘gulanmgtir.

A. Sonuglar

Asagida aragtirmamizdan elde edilen 6nemli sonuglar 6zetlenmis-
tir. : :

- 1- 1929 yilimdan bu yana (Temmuz 1972’ye kadar), basarili ya da -
ba§ar151z olarak yurda doénen 1837 kisi ve halen yurt disinda ogremm
goren 1395 resmi Sgrenci saptanabilmistir. Planli doneme giris yilt
olan 1961’e kadar, yilda ortalama 32, bu donemden sonra da her yil
ortalama 168 resmi 6grencinin yurt disina génderildigi anlasiimakta-
drr. Bu say1 Kalkinma Planlarinda Ongoriilen her yil 500 6grenci kon-
tenjaninin ¢ok altinda kalmaktadir. Bu agidan gergeklesme oran1 yiizde
19 civarinda kalmaktadir. (Devlet Planlama Teskilat:, 1973).
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2- 1416 sayili kanuna gore yurt disina éérenime giden resmi
dgrencilerin bilyiik gogunlugu dar ve sabit gelirli sosyo-ekonomik
kesimden gelmekte oldugu anlasimaktadur.

3- 1416 sayilt kanuna gore yurt disina gonderilen ve gonderilecek
olan &grencilerin sayilari ve ihtisas alanlar yoniinde uzun vadeli
ve ayrintih planlara rastlanmamistir. Yalniz Kalkinma Planlarindaki
sayisal ve bazi muhtevaya iliskin yol gosterici hedeflerle yetinilmis,
burs veren kurumlar, kendi kurumlari i¢in bu hedeflere uygun mikro
seviyede planlamalara gitmemis olduklari anlagilmugtir. Bu yiizden baz:
alanlarda ihtiyagtan fazla 6grenci gonderilebildigi gibi, bazt alanlarda
da ihtiyag¢ yogunlugunu hald muhafaza eder goriinmektedir.

ihtisas alanlari itibari ile Teknik ve Uygulamal Bilim dallarinda
gonderilenlerin sayilari, son yillarda bir diigme, buna karsilik Sosyal
Bilimlerde ise bir yiikselme goriilmektedir. Sosyal Bilimlerdeki artis
daha ziyade Ekonomi ile ilgili dallarda daha da belirgindir.

Kurumlar, 1416 sayth kanuna gore yurt disma resmi 6grenci
gonderme konusunda eski yillardaki heyecant pek muhafaza eder
goriinmemektedirler. Hatta bazi kurumlar ornegin Demiryollar1 gibi,
ya dgrenci gondermeme veya sayiy1 azaltma yollarina gitmiglerdir. Bu-
nun en dnemli nedeni ise bu elemanlardan yeterince yararlanamadiklari
merkezinde toplanmaktadir. Ozellikle mecburi hizmetli olunan kurum-
lardan ayrimalar bu elemanlardan yararlanabilme olanaklarint simir-
lamaktadir. Bu sorun gergekgi bir istihdam politikasi ve buna uygun bir
planin olmamastnin bir dogal sonucudur.

4- 1416 sayili kanuna gore yurt digina resmi 6grenci gonderilirken
izlenen yontemler agisindan arastrmamiz ilging bulgular getirmistir.
Bunlar uygulamada takip edilen sira ile verilecektir. - :

a) 1416 sayih kanunun sagladigi olanaklar Tiirkiye olgiisiinde
geregince ve yaygin olarak duyurulamamaktadir. Genellikle belli basl
gazetelere siurlt bir ilan vermek ve ilgili kurumlara genelge géndermek
sureti ile bu olanagl duyurmak yolu tutulmaktadir. Ayrica bu ilénlar
ve duyurular sadece miiracaat sekli ve zamani hakkinda verilen bilgi-
leri icermektedir. Bu yiizden miiracaat edenler cogu kere 1416 sayili
kanunun sagladigi olanaklari bilmekten uzak kalmaktadirlar. Bu yon-
tem siavlara girenlerin sayilarin biiyiik olgiide smirlamakta ve daha
basartll dgrenci segme olanagini birakmamaktadir.

b) Sinav oOncesi saghk kontrolii konusunda ag¢ik bir muhalefet
goriilmemistir. Yalniz bunun pek de gerekli olmadig: anlasilmaktadir.
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¢) Se¢me smavlarmm basarili ve kabiliyetli égrencileri segmede
oldukga subjektif ve yetersiz oldugu yoniindeki diisiinceler gogunlukta
goriilmustiir. Hem &grenciler ve hem de diger ilgililer bu konuda
birlesmislerdir. Yapilan smavlar gogu kere bir yazili bilgi sinavi ve
sonuca etki etmeyen bir yabanci dil sinavini igermektedir. Burada siavr
kazanmak yazilt bilgi smavi sonucuna bagli kalmaktadir. Son yillarda
yiiksek Ogretim kurumlarinca yapilan smavlarda, Milli Egitim Bakan-
liginin genelgesi geregince, eski yillardaki uygulamalara gore bir fark-
lilik gdstermemektedir. Usttelik de yiiksek 6gretim kurumlarmin kendi
ogrencilerini tercih etme egiliminde olduklarini belirten goriigler de
de bir elestiri olarak ileri siiriilmiistiir.

Subjektifli§i bilimsel arastrmalarla saptanmis yazili smavlar
sonuglarina dayanarak yurt digina Sgrenci gdnderme konusunda -
yatinmlara girismekte israri anlamak giigtiir. Sinavlarm yeniden ve
ciddi olarak ele alinmast geregi ¢ok agik olarak ortaya c¢ikmuistir.

d) Swnavlar1 kazananlarin yurt disina Sgrenime gidebilmeleri
yiiklenme senedi ve iki kefilli bir kefaletname vermelerine bagli kalmak-
tadir. Ozellikle kefaletname saglamakta giicliik ¢ekildigi 6grenciler
tarafindan belirtilmektedir. Kald: ki kefaletname alinmas: yOniinde
1416 sayili kanunda agik bir hiikiim de yoktur. Genel bir hukuki kural
~ olarak almmakta olan kefaletname ve hatta yiiklenme senedinin,
kanunun amaglarma ulagsmada fonksiyonel bir degeri olmadig1 arastur-
ma bulgularimizdan agikga anlasiimaktadir. Her iki senedin de mezun-
larin mecburi hizmetle yiikiimlii olduklari kurumlarada caligmalarini
saglamaktan ziyade, ayrilanlardan masraflar1 alabilmek yoniinde
kanun yollarimi agik tutmaya yarar bir idari fonksiyonu oldugu anla-
- stmaktadir. Halbuki esas amag, yetistirilmis bu ihtisas giicliniin plan-
landig1 bigimde istihdamai ile onlardan ihtisas giicii olarak yararlanmak-
tir. Mecburi hizmetin kuruma degil, rnegin biitiin kamu kurumlarma
veya ideal olarak iilkeye karsi bir hizmet mecburiyeti olarak goriilme-
sinde yarar {imit edenler gogunluktadir. Bu goriis ashnda, cagin
ihtisas giicii anlayist ile de tutarhidir. Ayrica, mecburi hizmet yii-
kii, bu kanuna gore yurt disina 6grenime gitmeyi cazip olmaktan uzak-
lastiran en 6nemli bir faktdr olarak belirmektedir.

e) Yurt disina ¢ikabilmek igin bir diger gerek-de, adaylarm ya- -
banci dil bilmiyorlarsa gidecekleri iilkede yabanci dil Ogrenimi gbre-'
cekleri okuldan kabul belgesi (acceptans), yabanct dili biliyorlarsa
esas Ofrenim goOrecekleri iiniversite igin ayni belgenin istenmesidir.
Bulgulara ve ilgililerin goriislerine gére bu husus ciddi sekilde eles-
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tirilebilir. Ciinkii, daha heniiz yurt disina gikip o {ilkedeki olanaklari
ve ciddi kurumlar: tanimadan adaym bir kabul belgesi almasinin ola-
nagiin ve yararliligimin gogu kere tesadiife bagll kalacagi agiktir.
© Ayrica, gidecegi iilkenin dilini dahi bilmeden bdyle bir belgenin sag-
lanmasinda cekilecek giicliik de énemli bir sorun olarak goriinmek-
tedir.

f) Sinavi kazananlar bir devlet hizmetinde ise kanun geregi olarak
memuriyetlerinden istifa etmek mecburiyetindedirler. Bu, dogal olarak
biitiin memuriyet haklarmin devamint onlemektedir. Boylece 6-8
yillik bir iist 6grenimden sonia yurda ddndiikleri zaman, boyle bir
egitim gdrmemis olanlardan daha az bir iicretle yeniden baslamak
gibi bir durumu ortaya ¢ikarmaktadir. Bunun savunulacak yonii yok-
tur. Egitimin bu denli maddi olanaklardan kisitlayici bir yoniinit baska
iilkelerde gormek miimkiin degildir. Belli bir seviyeden sonra kanun
uygulamas: devlet hizmetinde olanlar igin bu acgidan hi¢ de cazip
olmamaktadir. Ciinkii bu grup i¢in egitim gereksiz ve sonucun da
kayip getiren bir emek olarak dugunulmektedm

5- Arastirmamiz ig¢in bilgi toplanan ogrencﬂer ve ilgililer
yabanci dil sorunu iizerinde 6nemle durulmustur. Ogrencilerin yiizde
90’1 dgrenim gordiikleri iilkenin dilini bilmeden yurt disina ¢ikmakta-
dir. Bunlar, yabanci dili dgrenmek igin gittikleri iilkede ortalama bir
yil sarfetmektedirler. Bu hem pahali olmakta ve hem de bu siire iginde
yabanci dili bilmemekten 6tiirii ogrenciler bulunduklar: farklt toplum-
larda ruhsal bunalimlar igine diismektedirler. Arastirma bulgulart ve
ilgililerin goriisii, yabanc dil 6gretiminin Tiirkiye’de yapilmasi mer-
kezindedir.

6- Yabanci dil 6grenimini bitiren yurt digindaki resmi 6grencilerin
onemli bir miktar;, akademik Ogrenim gorecekleri iiniversiteleri seg-
mede yalnlz birakildiklar: anlasimistir. Bu konuda 6grencilerin ¢ok
azi Bolge Ogrenci Mufett1§hkler1nden sinirlt bir yardim gordiiklerini
belirtmislerdir. Fakat buna ragmen, ogrencﬂerm Onemli bir miktar:
6grenim gordiikleri tiniversitelerin o iilke igin “en iy?’ > 8gretim kurum- .
lar1 arasinda oldugunu beyan etmislerdir. Bu sonucun tesaduf lere bagl
olabilecegini diisiinmek yerinde olur.

7- ihmal edllemeyecek saylda ogrencmm akademik 6grenimde
glicliik ¢ektigi ve bunun gogu kere ogretim diizeni farkliligmdan ve
ve yabanct dil bilgisinden ileri geldigi anlagilmaktadir. Ayrica uyum
sorunlarinin da akademik 6grenime ciddi sekilde etki ettigi saptan-
mustir. . ‘
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8- Ogrencilerin azimsanmayacak bir miktari, derslerdeki ba-
sarilarini, sinif arkadaslarma gore, ortalamanm altinda gérmektedirler.
Aslinda, ortalama basari civarinda gériinen cogunlukta, bir ¢ok iilke-
lerde lisans-iistii 6gretimde beklenen basari seviyesinin altmda diisiinii-
lebilir. O takdirde, 1416 sayil kanuna gore yurt gonderilen resmi
Ogrencilerin basarisizlik orami oldukga yiiksek olabilecektir. Nitekim
yurda donenlerden planlanan &grenimi siiresi iginde bitiremeyenlerin
orani yiizde 25’i asmaktadir. Ayrica gok basarili 6grencilerin az olusu
da dikkati ¢ekmektedir. Ciinkii, bilindigi gibi bu 6grenciler bir segme
smavl sonucu Ustiin basarili olarak kabul edilmek durumundadirlar.
Bu dogru ise basari orani elde edilenden gok yiiksek olmali, aksi
diigliniiliirse 0 zaman segme sinavlarinin gegerligi iizerinde ciddi olarak
durmak gerekir. Arastirmamizda elde edilen diger bilgiler ve ilgililerin
goriislerine gore ikinci ihtimal daha ¢ok varit gériilmektedir. Diger bir
deyisle, segme sinavlarin iistiin bagarili dgrencileri segebildigi yoniinde
ciddi endiseler oldugu anlasiimaktadir.

9- Ogrencilerin Snemli bir miktary, yurt disindaki 6grenimleri
sirasinda gesitli uyum sorunlar ile karsilasmislar ve bunlarin yiizde
20’si bir profesyonel yardima ihtiyag duymuslardir. Uyum sorunlarmin
yogunlugu oraninda, bunun akademik basariya olumsuz etkileri ol-
dugu da belirtilmistir. Nitekim, saglk nedeni ile yurda geri cagrilan
Ogrencilerden ¢ogunun bir psikiyatrist raporu aldift dosyalardaki
yazismalardan anlagilmaktadir. Bu konuda, zaman zaman, ¢ok daha
endise verici durumlar da gozlenmistir. Ornegin intihar ve 1nt1har
_tesebbiisleri gibi.

Uyum sorunlarint ortaya gikaran nedenler gesitlidir. En &nemli-
leri arasinda yeni bir topluma uyum, arkadas edinme, akademik giigliik
ve mali konular sayilabilir. Ozellikle grenci burslarmin azligi ciddi
bir sorun olarak belirmektedir. Incelemelerimize gore 6grenci burslar,
maddi kaygilardan uzak bir 8grenim hayati saglamaktan ¢ok uzak
goriinmektedir. Tiirkiye Bilimsel ve Teknik Arastrma Kurumu dahil
diger biitiin burs kaynaklar: aragtirmamiz konusu olan 6grencilere veri-
len'burslarin oldukea iistiinde bir burs 'saglamaktadirlar. Yurt disginda
Ofrenim yapan bir 6grencinin maddi endiselerinin zamanla uyum
sorunlarina. yol asacagi kabul etmemek miimkiin degildir.

- 10- Son on yia kadar, 6grencilerin gogunlugu master ve benzeri
yiiksek lisans dereceleri igin yurt disina’ grenime gdnderilmislerdir.
Planh doneme giristen sonra doktora derecesi igin gdnderilenlerin sayist
onemli oranda . artmstir. ‘Bu konuda dikkati ¢eken bir bulgu, 6gren-
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cilerin almalar1 gereken derece ile, yurt yararlari agismdan alinmasini
gerekli gordiikleri dereceler arasindaki anlamh farkhiliktir. Doktora
almalari planlanan 6grencilerden bazilar1 master ve benzeri bir dereceyi,
master ve benzeri dereceye yonelen bir kisim Ogrenciler ise doktora
derecesinin daha gerekli oldugunu belirtmislerdir. Buna gore doktora
“yapmalar1 beklenen bazi grencilerin master ve benzeri bir derece ile
ile yurda donmek isteyecekleri anlagilmaktadir.. Nitekim bu yonde
Milli Egitim Bakanhgmna bazi miiracaatlarm oldugu Ogrenilmistir.
Bunun yaninda bir yiiksek lisans derecesi igin gonderilenlerden bazi-
larmmn da doktoraya devam konusunda israr edecekleri tahmin edile-
bilir. Bu konuda, gonderilen dgrencilerin akademik basarilarmin da
~ 6nemli bir etken olacaf dikkate almak gerekecektir.

11- Bu kanun uyarinca yurt diginda dgrenim gorenlerin yiizde
8’inin (151 kisi) yurda donmedikleri saptanmustir. Ayrica yiizde 11’inin
de doniip donmedikleri dosyalardaki iglemlerden kesinlikle anlasila-
mamustir. Kesinlikle bilinmeyenlerin bir kismi da yurt diginda kalan-
lara dahil edilebilirse oran daha da yiikselecektir. Yurt disinda kalan-
larmn 133’ hakkinda tazminat islemi yiiriitiilmiis ve 8’inden tazminat
tamamen alinabilmistir. 2 kisi de Tirk vatandashgmdan cikarilmigtir.
Gériiliiyor ki yiiklenme ve kefalet senetlerine ragmen yurt disinda kal-
ma orani beklenenin ¢ok iistiindedir.

12- Yurda donenlerin istihdamlart oldukqa ciddi sorunlara zemin

hazilamaktadir. Once, hemen hi¢ bir kurumun yurt disinda yetigen
‘bu ihtisas giiciinii, ciddi bir plin gercevesinde istihdam etmedikleri
anlagilmustir. Halbuki 1416 sayili kanunun 18. maddesi, yurda donen-
lere ihtisaslarma uygun bir gdrev verilmesi esasini getirmistir. Buna
gore kurumlarin bir istihdam politikasina sahip olmalari dolayl
olarak istenmektedir. Buna ragmen, yurda donenlerin istihdamlarinin
o zamamn kosullari ve agik bulunan kadrolara gore diizenlendigi agik
olarak ortaya ¢ikmaktadir. Kurumlarin yurt disinda yetisen bu ihtisas
giiciinii istihdamda anlamli bir tutum iginde olmamalari, yurda donen-
lerde olumsuz etkiler yaratmaktadir. Nitekim bu yiizden, yurda ddnen-
ler, bir siire sonra kurumlarmca “kendilerine deger verilmedigi” gibi
gibi bir tavri gelistirmis goriinmektedir.

Ashinda. bu Sgrencilerin istihdam konusundaki beklentileri hig-
de gergekei simrlar diginda degildir. Aragtirmamiz bulgularina gore
“halen yurt disinda 6grenimde olanlar”mn gogunlugunun yurda don-
diikleri zaman iicret konusundaki beklentileri 2000-3000 TL. s1 arasinda
kalmaktadir. Bu goriildiigii gibi saglanamayacak bir olanak degildir.
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Yine “ihtisaslaria uygun ve etkin bir gorevin verilmesi” diger bir bek-
lentidir. Bunun da ¢agimiz gerekleri ve ozellikle Kalkinma Planlar
‘hedefleri agisindan net olarak bagdasir, gercekei bir beklenti oldugunu
kabul etmemek miimkiin degildir. Bu mezunlarm verimli olabilmeleri
i¢in, birinci derecede, ihtisaslarindan etkin bir bicimde yararlanmak
gerekmektedir.

Halbuki bu 6grenciler yurda dondiikleri zaman ihtisas alanlari
biiyiik 6lgiide dikkate alinmadan atamalar yapilmaktadir. Bu durum
bir siire sonra mezunu kendi kendine yararsiz oldugu kaygisina itmekte
ve mecburi hizmetle yiikiimlii olduklari kurulardan ayrilmalar bas-
lamaktadir. : '

Bulgulara goére “yurda ddnenler’in yiizde 35’inin bu yolu tercih
ettikleri anlagilmistir. Yiizde 27’si hakkinda dosyalarda kesin bir bilgi
bulunmamakla birlikte, bunlarm énemli bir kisminin da kurumlarin-
dan ayrildiklart tahmin edilebilir. “Yurda dénenler”in sadece ylizde
37’si halen kurumlarinda gérev yapmaktadirlar. Ayrilanlarin ¢ogunlugu
ise Teknik ve Uygulamali Bilim dallarindadir. Ayrilmalarin dnemli
nedenleri arasinda, ihtisasa deger verilmeyisi ve mall sorunlar basta
gelmektedir.

Ihtisasa gereken degerin verilmeyisinin tipik bir belirtisi de, ayri-
lanlarm baska bir kamu kurulusunda yetismesine uygun bir gorev veril-
digi takdirde buralara gegmeyi tercih etmeleridir. Nitekim ayrilanlarin
ylizde 30’unun (255 kisi) diger kamu ve iktisadi kamu kurumlarina -
gectikleri saptanmistir.

“Halen Yurt Diginda Ogrenimde Olanlar’’in, beklentileri ihtisas-
larma uygun ve yeterli iicret saglayan bir gorev verilecegi yoniindedir.
Bu olmadig1 takdirde ayrilma oranmin bugiinkiinden daha yiiksek
olabilecegini tahmin etmek miimkiin goriinmektedir. Ciinkii 6gren-
cilérin 6nemli bir miktar1, baska bir kuruma geemek ve istifa etmek gibi
yéntemleri deneyebileceklerini belirtmislerdir.

Burada da goriildiigii gibi, mecburi hizmeti saglamak icin ali-
nan yiiklenme ve kefalet senetleri, yurda ddnenlerden ihtisas giicii ola-
rak yararlanmay: tesvik etmemektedir. Bu senetler sadece kurumlarin

-tazminat talebinde bulunabilmek igin bir hukuki dayanak olarak goriil-
mekte ve taraflarca bdyle anlasiimaktadir. Nitekim ayrilanlarin yiizde
50’si hakkinda ya halen mecburi hizmet takibati yapilmakta veya mec-
buri hizmet karsilign faizi ile birlikte ddenmis bulunmaktadir. Bagka

- bir kuruma devir ve izin almak sureti ile ayrilanlar yiizde 40 civarinda-

dir.
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Ogrencilerin biiyiik gogunlugu mecburi hizmetin belli bir kuruma
olmaktan ziyade iilkeye karst olmasini veya mecburi hizmet devrinde
bu amagla kolayliklar saglanmasim Onermektedirler. Bu arada
Tiirkiye Bilimsel ve Teknik Arastirma Kurumu burslar gibi karsiik-
s1z olmasini da savunanlar vardir. Ayrica, herhangi bir kuruma mecburi
hizmet yiikiimliiliigiiniin olmast yerine, yurda donmeyi ve yurtta
¢alismayr mecbur etmek gibi bir yontem1 benimseyen 6grenci ve ilgi-
liler de bulunmaktadir.

13- Biitiin bu bulgularmn 15181 altinda Bélge Ogrenci Miifettislik-
lerinin degisiklikler ve gelismelere gore yeniden ele alinarak bir diizen-
leme ihtiyaci ortaya ¢ikmaktadir. Ozellikle ogrencilerin akademik
¢aligmalarinin programlanmasinda ve uyum sorunlarinda daha etkin
bir rolu olmas: beklenmektedir.

B. TAVSIYELER

1- 1416 sayih kanuna gore yurt disina resmi Ogrenci génderme
politikas: arastirmalarin bulgular: 1siginda yeniden gozden
gegirilmelidir.

2- Kalkinma plénlarinda yer alan hedeflere gore, 6§renci génderen
her kurum kendi ihtiya¢ ve istihdam sorunlarini ¢dziimleyici
unsurlar1 igeren uzun vadeli ihtisas giicii planlarim siiratle
ve en etkin bir bigimde hazirlamalidirlar. Béyle bir planlama
yapilmadigi takdirde, yurt digiga biiyiik yatirimlar yaparak,
Ogrenci gondermenin saglayacagi yararin ¢ok s1n1r11 olacagl
bilinmelidir

3- Ihtisas giicii niteliginde elaman yetistirmeyi 6ngdren bu kanun,
cagimiz kosullar1 dikkate alinarak, sadece doktora ve doktora
istii lisans ve yiiksek lisans derecelerini ihtisas giicii tanim
i¢inde diistinmek egilimi gdriinmemektedir.

4- Yurt disina gonderilecek resmi 6grenciler mutlaka yiiksek okul
ve iiniversite mezunlari arasindan segilmelidir. Cok uzun bir
Ogrenimi gerektiren lise ve dengi okul mezunlarin1 génderme-
den siiratle vazgegmek gerekmektedir. Ciinkii bu yol hem ¢agin
ihtisaslasma anlayis ve egilimine uygun egitimi gbrme siiresini

- gereksiz yere uzatmakta ve hem de bu yiizden biiyiik yatirim-
lar gerekmektedir. Ulkemizde lisans ve lisans-iistii dereceler
veren kurumlar mevcuttur, bunlardan yararlamlmam diisiiniil-
melidir.
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Fakat, iilkemizde heniiz formal bir lisans egitimi olmayan
alanlarda lise ve dengi okul mezunlarinin yurt digina sinirh
bir sekilde gonderilmesi diisiiniilebilir.

Eger lilkemizde belli alanlarda lisans-iistii seviyede ihtisaslasma
‘miimkiin ise, bu alanlarda yurt digina 6grenci gonderilmemeli-
dir. Hatta, lisans-iistii Ofretimi yapilmayan alanlarda, bu
seviyede Ofretim programlarina girismeleri yoniinde {iniver-
sitelerimiz tesvik edilmeli ve desteklenmelidir. Dar ve derin
ihtisaslagmalar i¢in doktora tistii kisa siireli yurt dis1 6grenimi
Ongoriilmelidir.

1416 sayili kanun olanaklar1 sinavlarindan gok Once ve yaygin
bir bigimde Ogrencilere ve ilgililere agik ve ayrintilt bir bicimde
duyurulmalidir. Bu duyuruda ihtisas giicii yetistirme ile ilgili
kurumlarin istihdamla ilgili uygulamalar1 ve gelecege doniik
planlarinin, hi¢ olmazsa anahatlari mutlaka yer almalidir.

Sinavlar, bir merkezi 6rgiit tarafindag planlanmali ve kapsamli
bir bigimde yiiriitiilmelidir. Bu snavlar sadece olgusal bilgi
degil, adaylarin ilgileri, kisilik ozellikleri, tavirlari ve gelecek
icin planlar ile Szellikle yeteneklerini dikkate alacak sekilde
diizenlenmelidir. Onerilen bu merkezi 6rgiite dgrencilerin yurt
disindaki basar1 ve diger sorunlarini ¢ok yakindan takip ede--
bilecek ve gereken tedbirleri zamaninda alabllecek nitelikler
kazandirilmahdir.

Yiiklenme senedi ve kefaletnamenin giiniimiizdeki uygulama-
larmin yararlh olmadigt anlagilmistir. Bu kanunun mutlaak,
stiratle ele alinarak, iilkeye ihtisas giicii olarak hizmeti saglayici
bir nitelik kazandirilmahdir. '

Ogrencilerin gidecekleri iilkelerin dillerini Tiirkiye’de belirli
bir seviyeye kadar 6grenmeleri saglamak gerekmektedir. Bu
seviye, dgrencilerin alanlarindaki akademik derslere bagslaya-
cak yabanci dil bilgisini kazandirmaldir.

Yurt disinda 6grenimde olan 6grencilerin akademik sorunlari
basta olmak iizere diger ve Ozellikle uyum sorunlarma hig
olmazsa belli oranlarda ¢oziim getirecek bir yurt disi rgiitles-
meye gidilmelidir. Bunun en akla yakin geleni, Bolge Miifettis-
liklerinin bu anlamda techiz edilmesi bigiminde diisiiniilebilir.
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11- Istihdam sorunlar: ciddiyetle ele alinmalidir. Burada ilk diisii-
niilen husus, 6grencilerin gitmeden once, basarih dondiikleri
zaman c¢alisacaklar1 yerleri bilmelidirler, Boylece Ogrenciler

* istihdam konusunda kendilerinden bekleneni 6nceden bilmis
. ve Ogretim programlarini buna gére diizenlemis olacaklardur.

" Ayrica, kurumlarin istihdamlari ciddi sekilde ele almalari
- ve hazirlanacak olan plinda buna geregince yer vprmeleri
gerekmektedir. '

Atamalarda, ihtisas alanlari ve 6grenim seviyeleri mutlaka
dikkate alinmalidur.

12- Yurt disi burslarin aylik miktarlarinin yeterli olmadig: anla-
silmaktadir. 1416 sayil: kanun bunun her yil Bakanlar Kurulun-
ca saptanmasimi 6ngordiigiine gore, dis iilkelerdeki ekonomik
kosullar cercevesinde burs miktarlarinin ayarlanmast gerek-
lidir. ' ”

Bilindigi gibi, arastirmamiz bulgularina dayanilarak yapilan
bu tavsiyeler 1416 sayili kanuna .gére yurt digmna gonderilen resmi
dgrenciler icin diistiniilmiistiir. Fakat bu kanuna gore, bu dgrenciler
disinda 6zel dovizli ve 6zel dovizsiz 6grenciler de yurt disina gonderil-
mektedir. Yapilan tavsiyelerin sadece resmi Ogrenciler igin dikkate
alimmasi bir ayricalik getirecektir. Bunun igin tavsiyeleri 1416 sayili
kanunun igerdigi biitlin 6grenciler i¢in diisiinmek yerinde olacaktir.

GE¢TAN, Engin: Cagdas Insanda Normaldis: Davréms--
: lar, Ankara, A. U. Egitim Fakiiltesi
Yaymlari, No. 46, 1974, 358 s.

_Kitabm yonetimini olusturan temel ilkeler ve bu ilkelerin 15151
altinda igerigi asagidaki bicimde ozetlenebilir:

“Insanlarin normaldis1 davramslari ele alis bigimleri ve yorum
lamalart tarih boyunca oldukga ilging bir evrim gegirdikten sonra
giiniimiizdeki diizeyine ulagmustir. Kitabin birinci boliimiinde bu geli-
sim incelenmekte ve daha sonraki bolimlere bir temel olusturabilmek
amact ile gagdas akumlar ayrintilari ile ele alinmaktadir. Bu amagla,
Sigmund Freud ve Psikanalitik Kuram. Carl Gustav Jung ve Analitik
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Psikoloji. Alfred Adler ve Bireysel Psikoloji, Erich. Fromm, Karen
- Horney ve Biitiincii Yaklasim, Harry S. Sullivan ve Miskiler Kuramu,
Davranisgt ve Varolusgu Psikoloji Ekolleri, Carl Rogers ve insanai
Psikoloji ayr1 alt boliimler halinde incelenmis, ayrica normaldis1 dav-
ranig kavramina Tiirk toplumunun tarih boyunca ve giiniimiize dek
gelistirdigi tutum da Gzetlenmistir.

Kitabin ikinci béliimii yasamin canli varligm siirekli olarak gev-
resine. uyum saglayabilme ¢abasi olarak yorumlanmasi ve bireyin cev-
resinde yer alan degisikliklere kars1 gelistirdigi tepkilerle uyum sagla-
digt ilkelerinden hareket ederek diizenlenmistir. Bu nedenle ikinci
boliim, bireyin kisisel dzelliklerinin belirlenmesinde en Snemli rolii
oynayan gelisim siireglerine ve bu siireclerin hangi kosullar altinda nor-
maldist bir nitelik aldifmnin tartisgtimasina ayrilmustir. Bu amagla,
gelisimin belirleyicileri, gelisim dénemleri ve gelisim kusurlari kromo-
zom sapinglari, gen degiginimleri, ruhsal hastaliklara kalitimsal egilim,
dogustan ve edinsel beden hastaliklari, birincil tepki egilimleri, anne-
sizlik, kusurlu ana-baba tutumlari, ¢ocukluk yillarindaki sarsict yasan-
tilar, toplumsal etmenler incelenmistir.

Kitabm iiclincii boliimiinde insanlarin bedensel, psikolojik ve
‘toplumsal gereksinmelerini saglamakta karsilastiklar: gevresel giicliik-
likler (zorlanmalar) ele alinmistir. Bu nedenle, giidiilenme, bedensel
ve psikolojik gereksinmeler, bu gereksinmelerin asama sirasi, zorlan-
malar karsisinda gelistirilen tepkiler ve asirt zorlanmalarin insandaki
etkileri gdozden gegirilmis, daha sonra zorlanmali yasam donemleri olan
ergenlik, annelik, yaslanma ve yasliligin psikodinamigi ve 20. yiizyil
insaninin kendine 6zgii sorunlari (niifus patlamasi, dogal gevre sorun-
lari, kiiltiirler ¢atigmasi, hizli teknolojik gelisme ve gelecek soku ince-
lenmigtir.

Dérdiincii béliimde, insanlarin bazi gegici zorlanma durumla-
rina karg: gelistirdikleri tepkiler ele alinmig ve bu nedenle kaza ve yikim
olaylarina, algt ve uyku yoksunluuna, savas yorgunluguna, savas
tutsakligma ve beyin yikama iglemlerine karst gosterdikleri tepkiler,
bu tepkilerin psikodinamigi incelenmistir. .

Kitabin besinci boliimii normaldisi davramslara temel olugturan
ve gelisme dénemlerinde olumsuz kosullarin yarattig: engeller nedeniyle
‘bireyin yetiskin yasami icin gerekli yetenekleri gelistirememesi sonucu
ortaya ¢ikan anksiyete duygusu incelenmektedir. Bu nedenle Sigmund
Freud ve Karen Horney’in anksiyete kavramlari incelendikten sonra
Anksiyete - Nevrozunun klinigi ve psikodinamigi de tartisilmigtir.
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Altinc1 bdliim, gerek normal ve gerekse normaldist davranislarin
gercekte, kiginin diinyay1 kendi algilayis bigimine gore yasamini siir-
diirebilme cabalari oldugu ve normal ya da normaldis: sayilan dav-
ramislarin tiimiiniin isleyisinde ayni temel ilkelerin gegerli oldugu esast-
na gore, normal olarak nitelendirilen uyum ¢abalarinm hangi kosullar
icinde ve nasil bir degisime u grayarak normaldis1 bir nitelik kazandigini
gosterebilmeyi amaglamistir.

Bu nedenle, anksiyete duygusunda korunmak igin gelistirilen
Ego Savunma mekanizmalarinin herbiri ayrintili olarak ele alinarak
normalden nevrotige, nevrotikten psikotige gecisler gosterilmistir.
Bu boliim ayrica, tiim nevrozlar, psikozlari, ild¢ ve alkol tutkusunu
ve cinsel davranis sapkinliklarint da igeriginde toplamaktadir.

Kitabin en 6nemli dzelliklerinden biri, ¢agdas insanin iginde bulun-
dugu topluma yabancilasma ve bazi insanlik niteliklerini yitirerek diin-
yanin genel gidisi iginde siiriiklenmesi (dehiimanizasyon) sonucu yasa-
dig1 bunalimi da igerigine almig olmasidir. Bu dnemli etmenlerin nor-
maldis1 davramslarin olusumundaki roliine kitabin bir ¢ok yerinde
deginilmistir. ‘

Kitabm son boliimiinii olugturan “Tartima”, normaldisi kav-
raminin  gelecekte alacagi yonelime iliskindir. Bu nedenle, kitabin
onceki boliimlerinden ¢ikarilan sonuglar incelenmekte, genetik, bi-
yokimya ve fizyoloji alanlarmin normaldist ‘davranig kavramina ge-
tirdigi yeniliklere deginildikten sonra, ileri teknolojik diizeye erismis
toplumlar bireylerinin sorunlari ile gelismekte olan toplumlarin birey-
lerinin sorunlari kiyaslanmaktadir. Gelismekte olan toplumlara 6rnek
olarak alinan Tiitk toplumunda &zellikle a) Bireylerin 6zerklik ve giri-
sim duygulariin gelisimi, b) Kadin ve erkek rolleri, normaldist dav-
ranig agisindan oldugu gibi sosyal psikoloji acisindan da ele alinmak-
tadir. Tirk toplumunun geleneksel oriintiisiine karsiik gecirmekte
oldugu sosyal degisme sonucu, bireylerin iki ayri tiir sorunla karsilas-
tiklarma deginilmektedir.

a) Geleneksel toplumun 6tedenberi varolan bazi sorunlari,

b) Cagdas diinyanin geri kalani ile birlikte gelecegi dogru ¢ikilan
¢ok hizli bir yolculugun getirdigi sorunlar. Yine bu boliimde, ileri
teknolojik diizeye erismis toplumlarin bireylerinde goriilen varolus
bunalimu, gelecek soku, emeklilik nevrozu, yasama heyecan katmak igin
sug islemek gibi 6zgiin davranis sapmalarina deginilmektedir.

Tartisma boliimii sonug olarak, insani bir robot gibi ele alan
psikoloji kurallarinin getirdigi “refah toplumu” kavraminin geger-
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sizliginin II. Diinya Savasindan sonra anlagilmis olmasina, yeni psiko-
- lojik yaklastmlarda insanmn kendi gelecegine yon vermesini Gngbren
etkin bir kisilik dizgesi olarak ele alan Genel Dizgeler Kuramna ve
Diinya Saglik Teskildtinin 6nerdigi Kapsamli Halk Saghigi kavramina .
oncelik vermektedir.”

BURSALIOGLU 7 iya: Egitim Yoneticisinin  Yeterlikleri
“Ilkdgretmen Okulu Miidiirleri-
nin Yeterliklerine Iligkin Bir Arag-
tirma”, Ankara, A.U. Egitim Fa-
kiiltesi Yaymnlari, No. 51, 1975,

- 263 s.

Prof. Dr. Ziya Bursalioglu bu arastirmasini, 1973 yili yaz aylarinda
A.B.D.de ’egitim yonetimi alaninda isim yapmuis 9 {iniversitede 50 kadar
ogretim iiyesi ile yapmis oldugu goriismeler sonucunda tasarlamistir.
Bu memleketteki bazi iiniversitelerin egitim, tip ve miihendislik fakiil-
telerinde uygulanan “Yeterlige Dayali Egitim” akimi, egitim yoneti-
cilerini hizmet Oncesi ve hizmet iginde yetistirme programlarina da
yansimis bulunmaktadir. Bu yeni akimzi bir arastirma ile memleketimiz-

~de tanitmay1 amaglayan Dog. Dr. Bursalioglu, egitim meslegine nicel
yonden en biiyiik girisi saglayan ve sayilar1 89’u bulan ilkdgretmen
okullarint aragtirma alani olarak segmistir.

1- Amag

Arastirmanin amaci, egitim yoneticilerinin yeterliklerini, yeni bir
akimin kavramsal temellerine dayali olarak tanimlamaktir. Bu amagla
ilk6gretmen okullar: miidiirlerinin gdstermesi gereken ve gostermekte
oldugu yeterlik alanlar: ve yeterlikler saptanmus, bunlar yiiksek ve diigiik
olarak degerlendirilmis, bu dért boyutun etkilesiminden elde edilen
bir dértlii degerlendirme modeline yerlestirilmistir. Bu model, hangi
yeterlik alanlarinm ve yeterliklerin hizmet dncesinde, hangilerinin hiz- -
met icinde kazandirilmasi gerektigini dncelikleri ile yansitmaktadir.
Ayrica, yoneticilerin hangi yeterlik alanlarini ve yeterlikleri gereginden
fazla Snemsediklerini, hangilerini ise yararsiz gordiiklerini belirtmek-
tedir. Boylece, egitim yoneticilerini hizmet dncesinde ve hizmet icinde
yetistirme programlarmin temel boyutlari ve ogelerl oncelik dereceleri
ile, arastirma bulgularma dayali olarak saptanmis bulunmaktadir.
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2. Yontem

Arastirma planmin ilk asamasinda, yeterhge dayali eg1t1mm kav-
ramsal kokenlerini tamtan kaynaklar taranmig ve bunlari agiklayan
dort model kurulmustur. Ikinci asamada aragtn‘mam bunlara dayali
olarak 18 yeterlik alaninda 90 yeterligi kapsayan bir arag taslagt
gelistirmistir. Uglincii asamada, M.E.B. yetkililerinin yardmmiyla;
bakanlik miifettigleri, milli egitim miidiirleri, ilk6gretmen okulu mii-
diirleri ve gretmenlerinden olusan -bir deneme grubu ile Ankara’da
ii¢ giinliik bir seminer yapilmus, taslak bir ka¢ defa uygulanmis ve her
yeterligin agiklanmasi birer birer tartigilmigtir. Dordiincii agsamada,
ilkogretmen okullar1 miidiirlerinin gostermesi gereken ve gostermekte
oldugu yeterlik alanlari ve yeterlikleri saptayacak iki tip anket hazir-
layan arastirmaci, ayni bakanlik¢a gorevlendirilen 21 kisilik bir uzman
grubunun, anketleri ayn1 zaman stiresi iginde 66 ilde uygulamasml
saglamigtir. Bu illerdeki bakanlik’ miifettislerine, milli egltlm miidiir-
lerine, ilkégretmen okullar1 miidiirlerine ve ogretmenlerine, 2685
birinci tip ve 2688 ikinci tip olmak iizere toplam 5373 anket uygulan-
mustir. Denek gruplarinin aragtirmaya katilma oranlar evrenlerine
godre % 89 ile %, 100 arasinda degismektedir.

3- Islem
Toplanan ' bilgilerin iglenmesinde betimsel istatistigin alisilmis
yontemlerinden baska (T) puvanlarindan, vardamli istatistigin ise

korelasyon, X?, varyans analizi, (t) testi ve konkordans Kkatsayisi
yontemlerinden yararlanilmustir. :

4- Bulgular

Arastirma bulgular, bilgi toplama araglarina, yeterhklere denek
gruplarma ve dortlii degerlendirme modeline iliskin olmak iizere dort
kategoride yorumlanmustir. Bu yorumlar ile, araglarin gegerligi ve giive-
nirligi desteklenmis, yeterlik alanlar1 ve yeterlikler belirlenmis ve kargi-
lastirilmts, denek gruplarinmn bunlara iligkin degerlendirmelerinin
- tutarli ve uyumlu oldugu kanitlanmig, miidiirlerin hizmet 6ncesi ve
- hizmet igi egitim gereksinmelerini saptayan ve siralayan modelin
gecerligi dogrulanmustur.

5- Katkilar

[Ik6gretmen okullari miidiirlerinin gostermesi gereken ve goster-
mekte olduklar: yeterliklerin; kendileri, 6gretmenleri ve amirleri tara-
findan degerlendirilmesi, saglam ve yararli sonuglar vermistir.
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Dort denek grubunun katildigr kesin fikir birligi olgiitiine gore,
miidiirlerin hizmet Oncesi programlarima yer almas: gereken yeterlik
alanlar1 baginda yetki-sorumluluk, igletmecilik ve liderlik gelmektedir.
Ayni olglite gore basta gelen yeterlikler, basartyr degerlendirmede,
karar vermede ve gruplar arasi iliskilerde tarafsizliktir..

Yeterlik alanlar1 ve yeterliklerin saptanma ve siralamasinda kul-
lanilan dortli degerlendirme modeli, egitim sistemimizin ortadgretim
kesitindeki diger yoneticiler igin de yararh olacak Ogeler ve Oncelikler
yansitmaktadir.

Aragtirma sonuglari, Ogretmen yetistiren kurumlarda okutulan
ve yeniden diizenlenmesi gereken egitim Orgiitii ve yonetimine iliskin
program kapsamina 151k tutacak giictedir. Gene bu sonuglar, egitim
ve okul yoneticileri icin gelecekte yapilacak hizmet igi yetistirme
programlarini, kurumlar ve kisilerin se¢imlerinden uzaklastirip, bilim-
sel yontemlere yaklastiracaktir.

Yeterlige dayali egitim akimini tanitan bu arastirma, mesleki
egitimi amaglayan yiiksek 6gretim kurumlarinin bu tiir ¢alismalarina
yardimer olacaktir. Ciinkii istihdama déniik meslek egitiminin, dnce
meslege ilisgkin yeterlikleri saptamast ve siralamasi gerekmektedir.
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VARIS, Fatma: Frgenin Gelisimine Etki Yapan Kiiltiirel
Faktorler, Ankara, A. U. Egitim Fakiiltesi
Yaymlari, 1968, 175 s.

I- Problem: Cocuklukla yetiskinlik arasindaki gelisme gaginda
bulunan grup, genel olarak her toplumda, belli bir oranda, bir kistm
kiiltiir unsurlarin1 yeni diisiince ve ifade yontemlerine adapte etme
sorunu ile karsilasmistir. Bir toplumda mevcut eski kiiltiir unsurla-
rinin, ¢agdas diinya kiiltiiriiniin yeni cereyanlariyle bagdastiriimasi
ise kolay bir is degildir. '

Bu adaptasyon sirasinda, sosyo-kiiltiirel, ekonomik ve politik cere- -
~ yanlarin teorik ve dzellikle uygulamal: yonleriyle 1srarla mesgul olmak
isteyen gencligi daha iyi anlayabilmek igin, bu grubun arastirici ve yapi-
c1 potan31ye11ne etki yapan faktorlere 151k tutmak gerekmektedir. Bu
noktada organize egitime sorumluluk diismektedir. Filhakika, ancak,
bireyin davramslarmin sebeplerini anlama ve ydneltme sorumlulugu
tagtyan bir egitim, gencin iginde yasadigi kiiltiiriin hayati sorunlarma
karst yapict bir tavir takinabilecektir. Gencin davraniglarini yapici
yonde degistirerek, bu gagmn kiiltiirel gelismeye katkida bulunma-
sint saglamak onemlidir. Esasen ¢agimizda, kiiltiiriin egitim yoluyla
yoneltilebilecegini savunan-egitim goriisii, bu alani, eski pedagojinin
genis Olciide felsefenin etkisinde kalan spekiilatif ve preskriptif nite-
niteliginden kurtarmayi amag edinmistir. Giiniimiizde egitimi makro-
sosyolojik ve ekonomik agidan ele alan galismalar gittikge cogalmak-
tadur.

Organize egitim yoluyla, geng neslin degerlerini etkiliyerek onlarin
farkli diisiince duygu ve davranisa sahip olabileceklerine, harp sonrasi
" Federal Almanya gengligi iizerinde yapilan aragtirmalar kanit teskil
etmektedir. Yaygin egitimin sahsiyete etkisi ile ilgili arastirmalar
ise pek ¢oktur.
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Gelisim devreleri geregi eski kiiltiir unsurlarmi yeni diinya cere-
yanlariyle bagdastirarak intibak sagliyan ergen grup, gegmiste, mil-
li ve milletlerarast sosyal, politik, ekonomik ve kiiltiirel olaylara karsi
ilgi duymay1 okulda 6grenirdi. Giintimiizde ise ergen grubun bu o-
laylara karg: ilgisi organize egitime paralel bir seyir izlemekte ve
gogu zamanda bu ilgi, okul faaliyetlerini asmaktadir. iste bu paralel-
lik, hatta girift durumdurki bizi. ergenlik cagindaki grupla kiiltiir
- Jaktorleri arasindaki etkilesimi incelemeye sevketmistir. Kiiltiiriin bu
cagin gelisimi iizerindeki etkilerini incelemekle, biz, kiltiirii tanit-
mak, yaymak ve gelistirmekle sorumlu olan &rgiin egitim faaliyetlerine,
kismen de olsa yon gizilebilecegine inanmaktayiz.

Incelemenin temel ipotezi: -

Ergenlik cag1 gelisimi, sadece bulug ¢aginin getirdigi bio-fizyolo-
jik degismelerle degil fakat bu gelisim, dzellikle bireyin i¢inde yasadigi
kiiltiirle etkilenmektedir. Sayet bu varsayim dogru ise, o takdirde Tiirk
ergen grubu ile farklt bir kiiltiirdeki (A.B.D.) ergen grubun tercihleri
arasinda fark gormemiz gerekir.

Buna bagl olan tali ipotezimizi ise soyle formiile etmemiz miim-
kiindiir

Gelisime, ergenin i¢inde yagadig: kiiltiiriin etki yaptig noktasindan
hareket edince, biitiin toplumlar igin ortak, evrensel bir kiiltiir mevcut
olmadigina gore, bireyi iginde yasadig: kiiltiire inisiye etmekle gorevli
olan egitimin, farkli kiiltiirlerde farkli sekilde sistemlestirilmesi geregi
ortaya ¢ikmaktadir. Bu ise egitim politikasinin kopye edilemiyecegi
anlamina gelmektedir.

Her devirde ve her kiiltiirde ergenlik ¢aginda, genel olarak biyo-
fizyolojik degismeler ve bu degismelere karsi bireyin psikolojik tepkileri
var olagelmistir. Sayet temel ipotezimiz gegerli olmasaydi ve bio-fiz-
yolojik degismeler soyut olarak davranislar: etkileseydi bu degismeler
evrensel bir mahiyet arzettiginden, cesitli kiiltiirlerde yasayan ergen
gruplarin davramglarinin ayn: olmasi gerekirdi. Oysa antropolojik
calismalar, farkl kiiltiirlerde miisahade edilen farkli yasantilarin bu
¢aga kazandirdif davranislar arasinda farklilik oldugunu tesbit etmis
bulunmaktadir. Nitekim bir kiiltiiriin degerleri daha ¢ok entellektiiel
basar1 etrafinda toplanirken, diger bir kiiltiir, ergenden teknik goriis
ve beceri veya atletik olmay talep edebilmektedir. Siiphesiz ki ergenlik
caginda Kkiiltiirel etkiler biyo-fizyolojik ve psikolojik etkenlerden ta-
mamen kopmus olarak degil fakat bu faktorlerle bagntili olarak, bazen
sebeb bazen de sonug olarak kendini gostermektedir. Ancak ¢alisma-
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muzin deneysel vechesinde bu etkilesimin daha gok Kkiiltiirel cephesi A
ile- ilgilenilmistir. '

Tammlar:

Kiiltiiriin tanim1 Linton’a ve Sapire gore “bir topiumun biitliin
yonleriyle yasama tarzi” olarak alinmustir.

Ergenlik Cagi: Peters, Hughes, Hurlock, Horrocks, Semin, Irene
ve Tiirk Hukuk Liigatindan faydalanilarak ergenlik ¢agt smirlandi-
rilmaya, tanimlanmaya cahisulmis ve “blug oncesini ve blugu igine
alan fakat blugdan sonra da bu ¢agn etkileri ile devam eden, gocuk-
. luk ile yetiskinlik arasindaki devre” olarak tammlanmigtir.

Bu devre kendinden evvelki ve sonraki devrelere bagh bir sigmoid
liyen sosyo-kiiltiirel olaylara deginilmistir. Meseld; Eldzi3, Hal kdyiinde
sunnet diigiinii, “Carrier Indian” larda sosyal tecrit, Samoada “Au-
maga” ve “Auluma” denen gruplara iltihak bu ¢agin baslangicin,
Jamaika’da ekonomik 6zgiirliigiin kazanilmasi, A.B.D. Oy verme so-
rumlulugunu kazanmak, diger modern toplumlarin bir kisminda aile .
kurmak, yiiksek dgrenimin bitmesi ile ise ergenlik c¢agmin st siniri
iisaretlenmektedir. Buna gore cahigmamizi ergen grubun 12-22 yas
" niifusundan sectigimiz bir Ornekleme gore islemis bulunmaktayiz.

Yontem:

Calismamiz, memleketimizde 12-22 yas civarinda grubu etkilsyen
kiiltiirel faktorleri, bu ¢agda vaki biyo-fizyolojik, duygusal, sosyal
ve zihni gelismelere bagli olarak incelemekte, gelisimde Kkiiltiiriin
etkilerini daha iyi belirtebilmek ve 6zellikle yukarida problem bahsinde
acikladigimiz ipotezimizi tahkik edebilmek amaciyle, bulgularimizi
baska bir kiiltiirde (A.B.D. ve) yapilmis olan ayni mah1yettek1 aragtir-
ma sonuqlarlyle karsilastirmaktadir.

Boylece.

a. Memleketimiz ergen grubunun duygusal tepkileri, beseri gev-
re ile miisasebetleri entellektiiel egilim ve ilgileri incelenmekte ve,

b. Bunlarin baska bir kiiltiirdeki goriiniimii incelenerek, iki ayr
kiiltiiriin ergen gurup iizerinde yarattigs farkliliklar karsilastiriimak-
tadrr.

Deneysel Siire¢ - Caligmanin deneysel yonii 1964 ve 1966 ylllarmdq
uygulanan anket teknigi ile yuriitilmiistiir.
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Anketler Dogu, Kuzey, Orta, Bayi, Marmara ve Giiney ana olu
bolgelerinden tesadiifi 6rneklem yolu ile segilmis olan ve drgiin egitim
goren 1524 kisiye uygulanmustir. Orneklemimizin 829 u koy gocugu,
ve 6951 sehir cocugudur. Keza 802 si kiz ve 722 si erkektir.

Cevaplarin giivenilirligini tahkik i¢in 1964 yilinda uygulanmis
olan anket cevaplar1 ve 1966 yilinda uygulanan anketin ilgili sorusuna’
verilen cevaplar arasindaki korelasyon kat sayisi aranmustir. Bu kat
sayt 0.51 olup, tepkilerin olduqgga tutarli oldugunu gdstermektedir.

Toplanmis olan veriler Once kendi memleketimiz genglerinin
tepkilerini aksettirecek sekilde diizenlenmis ve bu diizenlemede gelisi-
min gesitli yOnleri gbzoniinde bulundurulmustur. Bunu takiben
A.B.D. de ayni anket sorunlarma verllen cevaplar arasinda karsilas-
tuma yapilmustir,

Bulgularimiz degerlendirilirken konuyla 11g1h 177 eserden yarar-
lanilmustir,

II- Bulgular ve Karsilastirma: Calismada Anket ve etiid yoluyla
toplanmis bulunan verilerin, gelisimin gesitli veghelerine gore deger-
lendirilmesi, yerlestirilmesi ve mukayesesi yer almustir.

A- Bio-fizyolojik gelismelere kiiltiiriin etkileri:

Bu ¢agda, gevre kiiltiiriiniin bio-fizyolojik gelismelere etkilerini
anliyabilmek i¢in Once bu gelismelerin mahiyeti hakkinda agiklama
yapilmistir. Bu agiklamalarda, gelisim psikolojisinin, antropometrik
arastirmalarin, endoktrinolojinin ve t1bb1n ergenlikle ilgili olan bahis-
lermden faydalanilmigtir.

Ergenlik ¢aginda, beslenme, gelisme ve sosyo-ekonomik faktdr-
ler arasinda iiglii baglanti vardir. Kiiltiir-fizik, dinlenme ve galisma
tarzi, dogal faktorler, biyo-fizyolojik degismelere etki yapmaktadir.
Mabhiyeti itibariyle tiniversal olan bu degismelere karsi yetiskinlerin
~ atitiidleri ve giizellik telakkileri de etkindir. Bununla beraber gerek
" memleketimizde yapilan antropometrik ¢alismalar, gerekse bu alanla
ilgili mukayeseli arasgtirmalar bu g¢agda filojenik 6zelliklerin devam
ettigini ve her kiiltiirde ergenin gehsmesmde akselarasyon gortildii-
giinii gbstermektedir. :

B. Duygusal Gelisme ve kiiltiir :

Bu gagda bir taraftan kendisiyle ilgilenen fert, diger taraftan 6-
zellikle gevredeki yetiskinlerin bu degismelere karsi gdsterdigi tepki-
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lerle mesgul olmaktadir. Bu hem igten hem de distan gelen etkiler,
ergenin duygularinin siddet kazanmasina sebep olmaktadir. Distan
gelen sosyo-kiiltiirel etkiler arasinda, bu c¢agda ferdin i¢inde yasadigi
kiiltiirde belli durumlar igin ortak olup fertte kapali bir tepki taratan
unsurlarla (degerlerle), bu insurlarin yarattifi kapali tepkilerin (at-
titiidler) meydana getirdigi deger-atitiid sistemlerini etkileyen degis-
me ve catismalar, ergende tereddiit ve gerginlife sebep olmaktadir.
Nitekim ergenin ideallerine yon ¢izen toplum degerleri, yine ayni top-
lumda mevcut faktorlerle engellenince ¢6ziilmesi gereken proglemler
dogmaktadir. Incelememizde ergen gurubun:

Koylerde Sehirde
Meslek sahibi olma o/ 44 3-49 30 .7-50 .7
Aile ve Millete faydali ‘

- olma % 10.7-13 1 7.8-13.2
Yiiksek tahsile devam % 3.4-14.6 = 12.8-16.5
Evlenip mesut olma % 6.5-11.7 .7 .8-8.5
gibi ideallere kargilik : -

Mali zorluklar - o/ 6.7-31.8 8.5-16.5
Aile engellenmesi 6.8-8.3 2.3-7.2
Ogretim muhteva ve 7.1 v 9.7
metodlarindaki aksakliklar o

Saglik durumu 2.55. 3.10-9
Aile dzlemi ' 59

Yiiksek ogretime devam 6.4 11.9
gicligi

gibi engellerle karsilastiklar1 goriilmiistiir.

Gerek mali giigliikler gerek evlenme ideali daha ¢ok kéy geng-
lerinde goriilmektedir. Mali giigliikler dolayisiyle evlenememek veya
yiiksek 6gretime devam edememek durumu duygusal gerginlige kiil-
tiiriin etkisini daha da agik olarak gostermektedir. ' :

A.B.D de ergen gurubun idealleri ve karsilastiklari engellerin
bizim gurubumuzdan hayli farkli oldugu goriilmektedir. Bu, memle-
kette ideallerde hayli ifrat (Cok zengin olmak, ¢ok basarili olmak, faz-
la perestij sahibi olmak) engellerde ise tam bir gerceklik (kabiliyetsiz-
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lik, egitim noksanligi, hastalik, tembellik, iltimas yoklugu vb) goriil-
mektedir?.

Bu farkhlik, iki ayri kiiltiir sartlari iginde, ergenin duygularini
etklleyen motiflerin farkliliin gostermektedlr

C- Sosyal Davranis ve Intzbak

Ferdin sosyallesmesinden, yasadig: kiiltiirii ve dolaylt olarak bu
kiiltirle bagntih biger kiltiirleri 6grenmesi kastedilmektedir. Daha
dar anlamda bu, kisinin gurup standartlarina ve degerlerine uymayi
Ogrenmesidir. Bu boliim:

I- Ergen - yetigkin iligkileri

2- Ergen - yastt gurup iligkileri

3- Ergen - karsit cins iligkileri

4- Ergenlik c¢aginda intibaksizlik gibi tali boliimlere ayrilmistir.

1- Bulgularimiz Cemiyetimizde ergen yetiskin iliskilerinin dii-
zenlenmesinde sirasiyle:

1. Sayg1
. Caligkanlik
..Dogruluk
Giyim ‘

Kardesler arast Gegim
Arkadas se¢imi
Eglence
Karsit cinse ilgi
9. Zarar ziyan yapma
gibi faktorlerin 6nemli rol oynadigini gdstermektedir.

© NN GU AW

Saygisizlik, eve geg kalma, zarar - ziyan yapma gibi hususlar k6g
ve kasaba genglerinde sehir genglerine nisbeten daha gok isaret edilen
ozelliklerdir.

A.B. Devletleri ergen gurubu ile bu konuda yapilan karsilastirma,
- memleketimizde ergenin daha ¢ok toplum degerine karsit davranislar:
suclanirken A.B.D. de daha ¢ok pratik hayatta gdriilen becer1k51z11k-
lerinin hos goriilmedigini ortaya Qlkarm1§t1r 2

2- Ergen - Yasit Gurup iligkileri: Bununla ilgili olarak her iki
kiiltiir icin ‘de ortak olan husus, 13 yagindan itibaren, ergenin git-
tikge artan bir oranda karsit cinsten arkadash@i tercih' etmesidir.
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Kiiltiirimiizde ergen grubun onemli saydigi nitelikler incelendi-
ginde, bu niteliklerin kizlar igin ahlak ve terbiye, caligkanlik, diiriist- -
lik, fedakarlik, temiz kalblilik ve samimiyeti,

Erkekler igin ise, yardim severlik, fedakarlik, dogruluk, mertlik
ve caliskanligi igine aldig1 tesbit edilmistir.

‘Mukayese yaptigimiz A.B.D. ergen gurubunda kiltiiriin 6nemli
_saydig1 vasiflar incelendiginde, kisinin spor ve atletizmde ustiinligi,
ailesinin ‘sosyal diizendeki yeri, ekonomik istiinliigii, temizligi gibi
hususlarin daha ¢ok rol oynadig: goriilmiistiir.

Memleketimizde ergenin sevilip sayilmasinda sahsiyet vasiflar
rol oynarken, A.B.D. de ferdi sosyal hayatinda destekleyen, kuvvet
veren, amacina yonelten gurup hayatinda, maddi unsurlarin ve dog-
dugu ailenin sosyo-ekonomik statiisiiniin rol oynadigi goriilmiistiir.:

3- Memleketimiz Gengligi cinsel hayat hakkinda bilgisini sira-
siyla arkadaslarindan, yayimlardan, kizlar, anneden, ogretmenden ve
abladan, erkekler, agabey ve dgretmenden dgrenmektedirler. Erkekler
bu konuda % 3.1 oraninda annenin rehberliginden faydalandiklari hal-
de, bu konuda babadan yardim gordiigiinii isaret eden tek bir gence
rastlanmanustir. Bunu, cinsel rehberligin, kiiltiirimiizde babalik statiisii-
niin gerektigi rolle bagdagmayan bir husus oldugu seklinde yorumlamak
miimkiindiir. -

Belli bir kiiltiirde ergenin karsit cinsle iligkilerinde ve intibakin-
da, bireylerin karsit cinste aradiklari vasiflar onemli yer tutar. Zira
genel olarak fert adaptasyonunda karsit cinsin olgiilerine de yer verir.
Kiltiriimiizde bu Oolgiillerin neler oldugunu inceledik; kizlarin ve
erkeklerin karsit cinste aradiklari nitelikleri tesbit etmeye galistik.

Toplumumuzda erkekler kizda birinci derecede namus aramakta,
bunu, anlays, ciddiyet ve agirbaghlik takip etmektedir. '

Kuzlar ise arkekte, karakter, diiriistliik, otorite aramakta ve bunu
nezaket, samimiyet, olgunluk, sadakat ve caliskanhk izlemektedir.

Bu konuda A.B.D. ergen gurubunda erkeklerin kizlardan zeka,
makyaj, spor ve disilik aradiklar1 ve kizlarin ise erkeklerde gegim, hos
sohbet olmak, zekA ve temizlik aradiklar: tesbit edilmistir.

iki ayn kiiltiirde karsit cinsin yekdigerinden taleplerindeki bu
farklihg1 toplum degerleri ile izah etmek gerekmektedir. ' ‘

4- Bireyin iginde yasadig1i toplumun deger normlarina uymasi, -
gurubun amag ve ideallerini benimsemesi intibak sahibi bir sahsiyetin,

”
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toplum degerlerine karsit olmasi ise anti-sosyal veya intibaksiz bir sah-
siyetin geligsmesi seklinde tezahiir etmektedir. Fert mensup oldugu
grubun kuvvet ve destegini sagliyamadig: takdirde, birey ve grup bir-
birine karsit antiteler haline gelir ve bu karsitlik, bireyde anarsist dav-
raniglar halinde tezahiir edebilir. Ergenlik, bu muhalefetin fazlaca
goriildiigh bir cag olup, intibaksizlikla ilgili ipotezlerde sosyo-kiiltiirel
egilimin agir bastigt da bir gergektir.

Ergenin intibaksiz davramiglarini, toplumda uyaranIarm fazla olu-
suna, ergenin fazla tatmin edilmesine veya fazlaca mahrum edilmesine
baglayanlar oldugu gibi bu davranislarin:

a- Cevrede basariya ulasmak imkan ve firsatlar: zuhur ettigi za-
man

2

b- Ergen, gevrede herkesin sahip oldugu seye sahip olamadig
zaman,

c- Ergen ve dilenin yasama anlayislari arasinda fark oldugu za-
man,

d- Birey, diinyanin kendisine pek ¢ok sey borglu oldugunu hisset-
tigi zaman, ' _
e- Din ve irk yoniinden azinhifa mensup oldugu zaman,

f- Istikbal hakkinda giivensizlik duydugu zaman zuhur ettigini .
.- ifade edenler de vardur.

. Memleketimizde yaptigimiz mahalli bir inceleme, ergen suglarmin
hirsizlik, kadma saldirma, otomobil kagirma, fuhus, yaralama, esrar
igme ve cinsi sapiklik etrafinda toplandigin: gostermistir.

D. Zihni Geligme ve Ilgilere Etki Yapan kiiltiirel faktorler:

Giiniimiizde, zihin giiciiniin anlagilmasi igin, yalnizca zekanin 61-
gillmesinin yeterli olmadigi, ferdte kavram gelistirme, anlama, ve
yaratma kabiliyetlerinin de incelenmesi gerektigi iizerinde durulmak-
tadr. Ayrica zekdnin soyut anlamda Olgiilmesinden gok, bu Slgme
sonuglarnin sosyal ortamda ifade ettigi mana iizerinde calismalar
yapilmaktadir.

Bu ¢agda zihin giiciindeki gelismeye dair yapilan en Snemli ve
tutarli genelleme, ergenlikte organizmada topyekun gelisme hizinda
~ goriilen artigin,, zihni gelismede de goriildiigiidiir. Arastirmalar, zih-
ni gelismede cinsiyet farklarmin, erken ve ge¢ buluga ermenin rol oy-
nadigini, olgunlagma ile zihin giicii arasmda miisbet bir korelasyon

a
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oldugunu gostermektedir. Olgunlasmaya kulturel faktorlerin etki yap-
tifindan, zihin giicii, kiiltiirel faktorler ve biyo-fizyolojik gelisme
arasinda -iiglii, miisbet bir korelasyondan bahsedilmistir.

- Memleketimiz ergen gurubunun ilgilerini tesbit etmek tizere tem-
sili niifusumuza sordugumuz “sizce en 6nemli memleket meselesi ne-
dir?”’ sorusuna, bliyiik olgiide “memleket kalkinmasi” cevabi veril-
mistir. Bunu egitim, i¢ politikada ahenk kurma, Kibris meselesi, kdy
kalkinmasi ve toprak reformu, sag-sol, adalet, gericilik ve taassup,
servetlerin millilestirilmesi vb. hususlar izlemistir. Bos zaman ilgilerine
gelince, bunlarin, her iki cins i¢inde, okumak, miizik dinlemek veya
enstriiman ¢almak, kizlar igin el ve ev igleri, spor, sinema, radyo, resim,
glindiiz rityalars, siir, vb. hususlar kapsadigy goriilmiistiir. Gurubu-
muza ne okuduklar1 soruldugunda ise erkeklerin ayrintilara gitmesine

-karsik kizlarm benzer kitap ve gazeteler etrafinda kiimelendikleri
goriilmiistiir. Ayrica Istanbul Orta ve Lisa firencilerinin bos zaman
faaliyetleri ile, temsili gurubumuzun bos zaman faaliyetleri arasmda
bariz bir fark goriilmiistiir. (Biyiik sehir kiiltiiriine karst kdy ve kiigiik
sehir kiltiri).

Memleketimiz ergen gurubunun bos zaman faaliyetleriyle, A.B.D.
de aymi gurubun bos zaman faaliyetleri karsilastirildifinda memle-

“ketimiz genglerinin, daha ¢ok, gevrede mevcut imkan ve sartlara go-
re bizzat yarattiklari faaliyetlere karsilik (sark: soylemek, enstriiman
calmak. resim yapmak, siir yazmak vs) A.B.D. de bos zaman faa-
liyetlerinin daha organize oldugu ve gesitli kitle haberlesme araglar1
ve kliipler vasitasiyle daha planh hale geldigi, eglenme ve dinlenme
ile g¢aliymanin kesin surette birbirinden ayrildig1 goriilmiistiir.

Bulgularimiz, memleketimiz ergen grubunun, yasadigi mahalli -
kiiltiir gevresi ile etkilendigini ve ayni zamanda iki ayr1 kiiltiire men-
sup ergen grubun, gelisim Ozellikleri agisindan gosterdigi farklhiliklar:
tesbit etmistir. Asagida. ¢alismamizla ilgili genel sonuglara deginile-
cektir?

III. Sonuglar: Genel olarak her toplumda fert-kiiltiir etkilesimi
mevcuttur. Bu etkilesim, farki kiiltiirlerde fertlerin davraniglarinda
farkililik meydana getirir. Fert-kiiltiir etkilesimi, ergenlik ¢aginda 6zel-
likle 6nem kazanir; zira bu ¢ag kiiltiire katkida bulunma devresinden
hemen 6nce gelmektedir. Bio-fizyolojik, psikolojik ve kiiltiirel faktorle-
rin etkinlik gosterdigi bu gelisim devresinde, kiiltiirel etkinlik {izerinde
durmamizin sebebi kiiltiiriin yaraticisi ve yarati1 olan egitim” le ilgi-
li tedbirlere deginebilmektir. Zira kii¢iik yaslardan itibaren bireylerin
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paylasacagi ortak degerlerin tesbiti, yeni ve eski kiiltiir degerlerinin
- adaptasyonu, sosyo-kiiltiirel gergeklere uygun yeni ve tutarh bir kiiltiir
sentezi meydana getirme isi egitimin baglica sorumluluklarmdandir.

Bulgularimiz, K6y kasaba ve sehirlerimizde, biiyiiklere saygi mo-
tifinin olduk¢a saglikli bir adaptasyon gosterdigini, ergenlik ¢aginda
‘beseri miinasebetlerde daha cok manevi ve ahlaki niteliklere 6nem
verildigini gostermistir. Bu ¢ag grubunun sosyal gevreye intibakinda,
oOzellikle karsit cinse intibakinda, mukayese edilen kiiltiire oranla,
organize bir yoneltmeye olan ihtiyag agik¢a goriilmektedir.

Calismamiz, gevrede Grgiin egitim gérme imkan1 bulamiyan gru-
bun, yatili okul hayatinda ortak kiiltiir degerlerine sahip oldugunu,
dolaystyla, milli egitimimizin, gergeklestirilmesini on gordiigii dav-
ranislar: ve ortak degerleri gergeklestirmede, 6zellikle kdy ¢ocuklarinin
bulundugu orta dereceli yatili meslek okullarinda, egitim yoluyla kiil-
tiire katkida bulunma ilkdnina sahip olduklarini gdstermistir.

Hernekadar her kiiltiirde ergenlik ¢agi yasaniyorsa da, her kiil-
tliriin bu ¢ag igin sagladig: farkl imkan ve sartlar, bireyin gelisimini
farkll bir sekilde etkilemektedir. Aynisorularla ilk defa karsilastirilan
iki ayri kiiltiir cevresindeki ergen grubun farkli tepkiler gdstermis
bulunmasi, bu ipoteze yeni bir katki olarak goriilebilir. O halde, egitim-
de, farkl: kiiltiire mensup bireyin “ne yaptigi”’ndan gok “neyi, nigin ve
nasil yaptigt” ile ilgilenilmeli, farkli bir kultiiriin kendine 6zgii pren-
sip ve genellemelerinden ¢ok, o prensip ve genellemelere varig tek-
nikleri ve yollar1 incelenmelidir.

Aksi halde, motifleri incelenmeksizin, geligi giizel kopya edilmis
uygulamalarla egitim, tesadiifi ¢cabalara inhisar edecek ve uygulama-
lar tutarli olmayacaktir.

- KOCER, Hasan Ali: Tiirkiye’de Modern Egitimin Dogusu
ve Gelisimi, (1773-1923) - Ankara,
M. E. B. Talim ve Terbiye Dairesi
Yayinlari, No. 12, 1967, 272 s.

Dr. Hasan Ali Koger tarafindan hazirlanan TURKIYE MODERN
EGITIMIN DOGUSU VE GELISIM” adli inceleme asagidaki so-
rulara cevap arayarak, Tirkiye’de 1773-1923 yillar1 arasinda cerayan
etmis egitimi modernlestirme hareketlerini aydinliga kavusturmak
istemigtir. ' : '
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1- Maziden kalma egitim kurumlarmin yani baginda, toplum ve-
devletin yeni ihtiyaglarini karsilamak i¢in modern egitim kurumlarmin
meydana getirilmesi hangi tarihi sartlar i¢inde cereyan etmistir. Bunlarin
- kurulusu Osmanli toplumu iginde hangi amillerin tesiri altinda ve hangi
sahsiyetlerin cabalar ile miimkiin olmustur. Bu kurumlar kendilerini

tesis edenlerin 6ngordiikleri amaglar1 ne nispette gergeklestirebilmisler-
dir. Bunlarin gelismesini kostekleyen engeller genellikle neler olmustur.

Osmanl: tarihinde bu gesit manilerin siirlip gitmesinin sebebleri neler- -

dir? .

2- Tirk Egitim Tarihindeki gergeklesme sekilleri ile bu yeni kuru-
luglar bugiinkii Tiirk egitimin ingasina ne dereceye kadar yardimci
.olmuglar, nasil bir katgida bulunabilmisler, bugiinkii modern egitim
kurumlarimiz igin saglam bir temel hizmetini gérebilmisler midir?

Inceleme 4 ana boliime ayrilmis birinci béliimde artik toplumun
onu yeni kurumlar aramaya mecbur eden eski egitim Srgiidiiniin belli
bagli milesseseleriyle alinmistir. Sibyan okullari, medreseler, saray ve
ordudaki egitim kurumlar1 gibi.

Modern egitimin dogus yillariyle isimlendirdigi ikinci boliimde
Tanzimat ve ona takaddiim eden islahat hareketleri devresi ele alnip
Miihendishane-i Bahri Hiimayun-un agilmasindan evvel vukua gelen
kipirdamalardan baslayarak I. ci Mesrutiyete kadar agilan kurumlar
izah edilmistir. Yiiksek askeri ihtisas okullarmin, riistiyelerin, Dariil-
muallimin’in agilmasi Darulfiinun agma tegebbiisleri Maarif-i Umumiye
Nizamnamesi’ nm nesri gibi.

Modern egitim kurumlari nicelikge yayilma, nltehkge gerileme diye
vasiflandirdig: tigincii boliim (Abdiilhamit IT zamaninda) ile tartisma
ve bocalama yillar1 diye adlandirdigi dérdiincii bolimde Merkez
kuruluslari, 1k, Orta, Yitksek, Mesleki ve Teknik, Ozel egltlm ve 0g-
iizerinde ayr1 ayri durulmustur.

Cok yonlii ve ayrintili sorun olan bu harekette daha ¢ok devlet
uygulamalari ele alinmis, bunun igin de eserde sirasi geldikge kanunlarm
nizamlarin yonetmeliklerin 6nemli maddelerine genis yer verilmistir.
Maarifi umumiye Nizamnamesi, Tedrisad-1 Iptidaiye Kanunu gibi.

‘Her béliim i¢inde modern bir egitim sistemi kurmak igin gayret
sarfetmis devlet adami, diigiliniir ve egitimcilerin hayatlar ile gosterdik-
leri icraat ve getirdikleri, yenilikler etraflica anlatilmaya galistimistir.
IIT Selim, II. Mahmut gibi Padisahlar, Resit Pasa, Ali Pasa, Fuat
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Paga, Kemal Paga Saffet Pasa, Mithat Paga, Hoca Tahsin, Selim Sabit
Efendi, Sait Paga, Miinif Pasa Emrullah Efendi, Sat1 Bey, Ziya
Gokalp, Prens Sebahattin devlet adami ve diisiiniirler.

Her bolimiin sonunda o devrin Tirk Egitim sisteminin yapisi-
nin semast verilmekte ve o devrin tanimi yapilmaktadir.

UYSAL Sefik: Bireysel ve Toplumsal Faktorlere Goére Lise
Ogrencilerinin  Meslek Secimleri, Ankara,
A. U. Egitim Fakiiltesi Yayinlari, No. 12,
1970. 193 s.

Izmir sehri liseleri son smif grencilerinin meslek segimlerini bazi
bireysel ve toplumsal degigkenlere gbre arastiran, durumu ortaya
koyucu (exploratory) nitelikteki bu ¢aliymamiz sonuglari, amaglara uy-
gun olarak agafida verilmektedir.

A. Ogrencilerin, genel olarak, mesleki tercihleri;

Izmir sehri lise son stmf 6grencilerinin en ¢ok tercih ettikleri mes-

- lekler, sirast ile doktorluk, kimyagerlik vb. gibi bilimsel, miithendislik
v.b. gibi teknik, orman ve ziraat mithendisligi v.b. gibi agikhava ve sosyal
ilimlerde 6gretmenlik ve 6gretim iiyeligi v.b. gibi sosyal servis alanlarin-
daki mesleklerdir. K1z 6grenciler daha ziyade bilimsel alandaki doktor-
luk, erkek Ogrenciler ise miihendisligi segmektedirler. Tiim grubun
icinde bilimsel ve teknik alanlardaki meslekleri segenlerin orani yiizde
55.7 dir. Goriilityor ki 6grencilerin yaridan fazlast bu iki meslek ala-
nina yonelmek arzusu gostermektedirler. En az tercih edilen meslekler,
miizik (yiizde 0.2), biiro isleri (yiizde 0.3) ve hesaplama (yiizde 0.9)
meslek alanlarinda goriilmektedir.

B. Lisedeki dallara gore; fen dalindaki ogrencilerin CkSCI‘lSl
(Yiizde 60 a yakm), bilimsel ve teknik alanlardaki mesleklere, edebiyat
dalindaki Sgrencilerin 6nemli sayilabilecek bir miktarmin (yuzde 3D

" yine bu alanlardaki meslekleri tercih ettikleri goriilmektedir. Ayrica,

- edebiyat dalindaki Ogrencilerin yiizde 21.6 s1 yine fen boliimlerindeki
basarry: dngdren orman ve ziraat miihendisliklerini i¢ine alan acik hava
meslek alanint segmislerdir. O halde, sonug olarak, dgrencilerin lisede
b1r meslege yonelmenin ilk adimi olarak girdikleri dalin meslek se¢imi
ile agik bir iliskisi goriilmemektedir.

Okullara gore, ogrencilerin meslek tercihlerinde anlaml bir fark-
ik gorilmemistir. Yalmz Atatiirk ve Namik Kemal liselerindeki
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ogrenciler, digerlerine kiyasla, daha cok bilimsel ve teknik meslek
"alanlarina yonelmekte olduklarl miisahede edilmektedir.

C. Bireysel faktorlere gbre Ogrencilerin meslek segimleri;

1. Aragtirmamizda Slgiilen, dgrencilerin mekanik, yer ve mekan
iliskileri, soyut kavrama ve biiro isleri yeteneklerindeki seviyeleri ile,
bu yetenekleri gerektiren meslekler arasinda agik bir iligki bulunama-
mustir. Bu sonug batida yapilan arastirma bulgularina benzemektedir.
Yalniz arastirmamizda bu yonde elde edilen bulgulardan anlagildigina
gore, olgiilen yeteneklerde oldukga alt seviyelerde olan &grencilerin,
bu yetenekleri iist, hi¢ olmazsa orta seviyeye gerektiren milhendislik,
doktorluk gibi meslekleri tercih etmeleri, egitim yoniinden, tizerinde
“onemle durulmast gereken bir husus olarak belirmektedir.

2. Tzmir sehri liseleri son smifinda okuyan ogrencilerin Kuder
Tercih Envanteri yolu ile 6lgiilen ilgileri ile meslek tercihleri arasinda
da bir iliski bulmak mimkiin olmamugtir. Ogrencilerin onemli bir
kismu Olgiilen ilgileri disinda kalan meslekleri tercih etmektedirler. Yani
olgiilen ilgileri hangi alanda yiiksek olursa olsun, 6grencilerin tercihleri
bilimsel, teknik ve kismen de agik hava meslek alanlarinda toplanmak-
tadir. Bu arada dogal olarak, yiiksek ilgi alanina uygun meslek segen az.
sayida ogrenciler de vardir. Fakat arastirmamizda elde edilen bilgiler,
bu miisahedeyi genelleme imkani vermemektedir.

Olgiilen ilgi ile meslek tercihleri arasindaki iliski yoniinden kiz
ve erkek 6grenciler arasmda bir farklilik goriilmemistir. Sonug her iki
cins igin de varittir. Yalniz, kizlar dlgiilen ilgileri ne olursa olsun daha
ziyade bilimsel, erkekler ise teknik alanlardaki meslekleri tercih ermek-
tedirler.

3. Ogzel yetenekler ve olc;ulen ilgiler ile 6grencilerin meslek terc1h-
. leri arasmnda da anlamli bir iliskiye rastlanmamistir. Mamafih bu
degiskenler ayr1 ayr1 alindigt zaman goriinen bir iliski olmadigma gore,
her iki degiskenin birden, meslek segimi ile iligkili olmamasi sonucu
beklenmelidir. Burada goriinmesi arzu edilen &riintii, ayni yondeki
ilgi ve yeteneklerde iist gruplarda olan 6grencilerin, bu ilgi ve yetenegi .
iist seviyede gerektiren meslekleri tercih etmeleridir. Mesleklerdeki
basari i¢in bu arzu edilen bir durumdur. Fakat aragtirmamiz bulgularma
gore 6grencilerin gok az1 bu oruntuyu vermis biiyiik bir gogunluk meslek
tercihlerini yaparken ne 11gller1n1 ve ne de yeteneklerini dikkate almis
goriinmemektedirler.

D. Toplumsal faktdrlere gore Ogrencilerin meslek segimlerinde,
ilk olarak diisiiniilen, sosyo-ekonomik statitye gore bir iligki kurmak
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olmustur. Sosyo-ekonomik statiiniin saptanmasinda, sosyal sinif, aile-
nin aylik gelirleri, babalarinin meslekleri ve tahsil seviyelerine gore
iligkiler aranmustur.

Sonuglar s6yledir;

1. Ogrencilerin yiizde 72 si kendi algilarma gore orta ve ortanin
alt1 sosyal siniflardadir ve bunun disinda kalan iist sosyal siniflardaki-
lerde dahil olmak iizere tiim $grencilerin hemen hepsi segtikleri meslek
lerle bir iiste dogru sosyal hareketlesmeyi (social mobility) umut etmekte
(aspiration) ve bilyiik Slgiide bunun gergeklesebilecegini beklemekte-
dirler (expectation). Ogrencilerin bilimsel teknik ve kismen de agik
hava alanlarindaki mesleklere yonelmelerinin bir nedeni olarak, bu umut
ve beklenti seviyelerinin yiiksekligini onermek miimkiin goriilmek-
tedir. Bu alanlardaki, her tiir miithendislik ve doktorluk, serbest meslek-
ler olarak, daha yiiksek bir sosyal statii saglayabileceginin 6grenciler
tarafindan kabul edilmis olma ihtimali olduk¢a yiiksek goriinmek-
tedir.

2. Konuya bir de ailelerinin aylik geliri ile meslek segimi arasinda
iligki yoniinden yaklasildig1 zaman, 6grencilerin ailelerinin halen iginde
bulunduklar1 gelir dilimlerinin iistiine dogru ¢ikma arzulari dolayisi
ile bilimsel, teknik ve kismen de agik hava mesleklerini tercih etmekte _
olduklar: sonucu elde edilmektedir. Ogrencilerin, genellikle, bu meslek-
leri fazla gelir saglayan meslekler olarak algilamakta olduklar1 anlasil-
maktadur.

3. Baba meslekleri ile 6grencilerin meslek segimleri arasinda bir
iliski miisahade edilmemistir. Ogrencilerin babalar1 hangi mesleklerde
olursa olsun, meslek tercihleri yine bilimsel ve teknik alanlarda toplan-
mustir. Buradan alt ve orta sosyal statiide bulunan mesleklere sahip
babalarin gocuklarinin miihendislik ve doktorlugu segmekle bir sosyal
hareketlesme imkan1 hazirlamak, iist sosyal statiide olanlarin ise statiiyii
muhafaza etmek, amacmda olduklari sonucunu gikarmak miimkiin
goriinmektedir. - .

4, Ogrencilerin, babalarmin tahsil sevileri ile meslek segimleri
arasinda anlaml bir iliski yoktur. Babalarinin tahsil seviyeleri degis-
mesine ragmen, dgrenciler yine ¢ogunlukla bilimsel ve teknik, kismen
de acik hava meslek alanlarinda toplanmaktadirlar. '

Ozet olarak sosyo-ekonomik statii kavrami iginde, sosyal sinif.
gelir, baba meslekleri ve baba tahsil seviyelerini dikkate alan ayrmtili
analiz sonucu, 6grencilerin tercih ettikleri meslekler yolu ile bir nesiller
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arasi hareketlesme (intergenerational mobility) saglama egilimi miisa-
hede etmek miimkiin olmaktadir. '

E. Velilere baglilik ve meslek secimi:

Ogrencilerin onemli bir miktar1 olduk¢a bagmsiz karar verir
goriinmektedir. Buradan meslek segiminde de ayni bagimsizligt goste-
rebilecegi sonucunu ¢ikarmak mimkiindiir. Yalniz mesleki davranis-
larm, kiigiik yaslarda, aile biinyesi icinde almis olunan uyarimlarin
sonucu sekillendigi diisiiniiliirse, lise son siifa gelmis, arastirmamizda
ki ogrencilerin meslek secimi konusunda verdikleri karart mutlak
anlamda bagimsiz kabul etmek miimkiin olmamalidir. Fakat meslek
segiminde son karari verirken dgrencilerin olduk¢a bagimsiz olduklari
yoniinde ki bir ihtimali ortaya koyan bu bulgu egitimsel ydnden
degerlendirilecek nitelikte goriinmelidir. '

F. Umut ve Beklenti:

~ Ogrencilerin tercih ettikleri mesleklere girebilecekleri yoniinde
umut (aspiration) ve beklenti (expectation) seviyeleri oldukga yiiksek
bulunmustur. Ayrica umut ve beklenti seviyeleri arasinda da bir iligki
mevcuttur. Bu sonug, bireysel faktdrlerde elde edilen sonuglar dikkate
alindi1g1 zaman ilging yorumlara imkén verecek niteliktedir.

1. Oprenciler mesleklerdeki bagar1 igin gerekli oldugu bilimsel
yollarla saptanan yetenekler ve Olgiilen ilgilerin cesidi ve seviyesini
dikkate almaksizin meslek tercihleri yapmis goriinmektedirler. Tercih-
lerinde, yetenek ve ilgi seviyeleri itibar ile basarty: ciddi sekilde engel-
leyecek meslekleri segmislerdir. Boyle bir oriintii iginde, Ogrencilerin
umut ve beklenti seviyelerinin oldukga yiiksek goriinmesi sagliklt
bir iliski olarak nitelendirilemez. Diger bir deyimle umut ve beklen-
tiler gergekei smurlar iginde gelistirilmemis olmaktadir.

2. Umut ve beklenti seviyelerinin oldukga yiiksek olmasi 6gren-
cilerin' gelecekte bir takim mesleki uyumsuzluk sorunlari igine diisebile-
cegi ihtimalini arttirmaktadir. Ciinkii, profesyonel olan mithendislik
ve doktorluk, gibi en ¢ok tercih edilen meslekler bir iiniversite egitimi
sonucu elde edilebilmektedir. Halbuki her iki meslek egitimini veren
fakiiltelerimiz ise oldukca kisitli sayida 6grenci almaktadir. Dolayist
ile bu iki meslege yonelen ¢ok sayidaki bu ogrencilerin dnemli bir
miktar: tercih ettikleri bu mesleklere girme imkanina sahip olamryacak-
~ lar ve bir biiyitk ihtimalle tercihleri disinda meslekler igin egitim veren
kurumlara yoneleceklerdir. Bu tabiati ile, 6grencilerin bagka nedenlerle
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girdikleri tercih dis1 mesleklerinde ki basariya ve kendi ruh séghklarma
etki edecektir.

Sonuglar1 bir 6zet ifade olarak vermek gerekirse, izmir'deki lise
son siif dFrencilerinin meslek segimlerinde bireysel faktorlerin hemen
hi¢, bunun yaninda toplumsal faktdrlerin ise oldukga etkin bir rol
oynadiklari gériitmektedir. Bu sonuglar iki yonden Onemlidir;

1. Memleketimiz bir kalkinma hamlesi i¢indedir. Kalkinma gay-
reti iginde olan biitiin toplumlar gibi, memleketimiz de &zellikle egitil-
mekte olan insan giiglerini, basta ilgi ve yetenekler olmak iizere diger
faktdrleri de dikkate alarak_dengeli bir sekilde planlamak zorundadir.
Ancak boylece insan kaynaklarmin toplum ihtiyaclar: yoniinde, en
olumlu ve en verimli sekilde kullanmak miimkiin olabilecektir. Halbuki
aragtirmamizda elde edilen sonuglar, memleketimizde etkin bir insan
glicii planlamasina imkin olmadigi intibami vermektedir. Cunki,
ogrenciler kendi yetenekleri ve ilgilerinin mahiyetini ve seviyesini
bilmemektedirler. Dolayisi ile daha ziyade toplumsal etkilesim sonucu
sectikleri meslekler, kendi bireysel 6zelliklerine ¢ogu kere uygun diigme-
mektedir.Ayrica tercih ettikleri bu mesleklere girebilme beklentileri de
oldukea yiiksek goriinmektedir. Bu durumda, 6rencilerin birgoklarmm
tercih ettikleri mesleklere yonelmeleri miimkiin olsa dahi ya o meslegin

~Orgiin egitimi devresinde veya meslek hayati iginde basarili olma
ihtimalleri oldukca diisiik olacaktir. Kald: ki, toplumumuzda bugiin
icin bu miimkiin degildir ve arzu da edilmez. Ogrencilerin birgogu
tercih ettikleri mesleklere hazirlik egitimi veren kurumlara, dzellikle
teknik ve bilimsel meslek alanlarnda, giremiyeceklerine gore, imiAn
bulduklari baska meslekler igin egitim veren kurumlari tercih edecekler-
dir. Tabii bu noktada tesadiifler 5nemli rol oynayacaktir. Tesadiiflerin
meslek segiminde etkili bir rol- oynadigi toplumda da insangiicii
planlamasi yapmak olduk¢a giic veya imkéansiz hale. gelmektedir. -

2. Aragtirmamiz bulgularina gdre lise son sinif Sgrencilerinin
kendi ilgi ve yeteneklerini tanimak, mesleklere ait ayrintil bilgi edinmek
ihtiyac: iginde olduklar1 anlagilmaktadir. Bu yarg, uygulamalar ara-
sinda Ogrencilerle yapilan temaslarda miisahade edilen davranislar
tarafindan da desteklenmektedir. Ogrencilerin biiyiik bir gogunlugu
test sonuglarini Sfrenmek arzusunu belirttikleri gibi, arastirictya
meslekler ve meslek se¢imi konusunda sayisiz sorular yoneltmislerdir.
Bu davransslar, agikca bir ihtiyacin belirtileridir. Diger taraftan egitim
sistemimizde &grencilerin mesleklerini segmede yardmmer olacak hig
bir servis te yoktur. Boyle bir egitim sisteminde Ogrencilerin meslek-
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lerini segerken, en ziyade toplumsal etkilesimin sonuglarindan yarar-
lanacaklarini beklemek normal olmalidir. Arastirmamiz sonuglarinda
da gorildiigii gibi ozellikle gelir ve sosyal statii, dgrencilerin meslek
segimlerine etki eden iki toplumsal degiskendir. Ayrica bu degisken-
lerin etkisi ile secilen mesleklerin ogrencﬂer tarafindan ayrmtilar
ile bilindigi de siiphelidir.

Goriliiyor ki, hem &grencilerin istikbalde - 6miirlerini gegire-
-cekleri mesleklerinde saglikli ve basarih davranislara sahip olabil-
“meleri ve hem de toplumun tiim gelismesine imkan hazirlayacak bir
. insan giicili planlamasi yapilabilmesi bugiin yetismekte olan 6grencilere
kazandirilacak mesleki davranislarla yakindan ilgilidir. Aile ve toplum
bunu gergek simurlar iginde saglamaktadn uzaktir. Mesleki davranmig-
larin gelismesini yaygin egitime birakmakta ciddi bir tutum olamaz.
O halde 6rgiin egitim kurumlari, yani okullarda, zellikle meslek segimi
- ihtiyacin1 en yogun hissedildigi liselerde, dgrencileri mesleklere ySnel-
tecek, onlara bu yonde yardimci olacak “Mesleki Rehberlik Servisleri”
kurulmas: gerekli olmaktadir.

1

BURSALIOGLU, Ziya: Okul Yonetiminde Yeni Yapr ve
Davrams, Ankara, A. U. Egitim
Fakiiltesi Yaylnlarl No. 28, 1970,
217 s.

Bu tezin amaci, egitim Orgiitiimiizde yeni bir yapi, egitim yoneti-
mimizde yeni bir davranig gereksinimini belirtmek ve bunlara iliskin
bazi Onerilerde bulunmaktir. Bu yenilikler sistemin kendisinden parga-
larina kadar indirilmis ve okul denilen Grgiitiin nasil bir yap:, yone- -
ticisinin de nasil bir davranis iginde bulunmasi. gerektigi aciklanmig-
tir. Diger Ogeler Orgiitiin yapist ile yoneticinin davranigini, yani mo-
del ile insan1 dengeli bir sekilde kaynagtirmak icin biitiinleyici ve
ahenklestirici etkenler olarak gorillmiistiir. Bu arada, eitim Orgiitii-
miiziin ve yonetimimizin tarafsiz Olgilerle elestirilmesi ise, yeni bir
yapt ve davrams gereksiniminin gerekgesi olarak disiiniilmiistiir.
. Ciuinkii bunlar her p011t1k cagda aynt patolojileri gdstermis bulun—
maktadlr

Tez li¢ klsnnda elc alinmugtir. Yap1 klsmmda bir oOrgiit olarak -
okulun ve bagl bulundugu Bakanlifin anatomik analizi yapilmstir.’
Bu analizde her ikisinin fizyolojik 6zelliklerine de deginilmistir. Davra-
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nis kisminda, okul ve merkez yoneticisinin davranislarina sosyolojik,
politik ve psikolojik -agilardan bakimistir. Bu segimlerin nedeni, diger
yaklasimlar1 kiigimsemek degil, yoneticisinin davrams alternatiflerini
bazi merkezlerde yogunlastirmaktir. Egitim kismt ise, yap1 ve davranisi
- kaynastiric1 bir siireg olarak goriilmiistiir. Bu kisimda verilen arastir-
ma, bdyle bir siirece 11k tutmak amaciyla yapilmis bulunmaktadir.

'DOGAN, Hifz1: Tiirk Ortaégretim Sisteminin Degerlendiril- -
mesi, Ankara, M.E.B.Yayinlari, No.19, 142s.

Girig: Mevcut ortadgretim sisteminin, toplumun ve bireyin degi-
sen ihtiyaglarmmi karsilamaktan uzak bulundugu hakkindaki goriisler
yeni degildir. Gerek daha Onceden ileri siiriilen goriislerin ve gerekse
Sekizinci Milll Egitim SQirasinda alinan kararlarin sonucu olarak, mev-
cut ortadgretim sisteminin degisen ihtiyaglara gore yeniden diizenlen-
mesi toplumumuzca bir zorunluk olarak goriilmektedir.

Geleneksel ortadgretim sistemi farkl: bilgi ve yetenekleri belli bir
kaliba uydurma goriisii etrafinda gelistirilmistir. Sekizinci Milli Egitim
Stirasinda kabul edilen ortadgretim sistemi ise, egitimde firsat esitligi
temeline dayanmaktadir. Yeni sistem farkli olmay1 bir 6zellik olarak
* kabul etmekte ve bunu tesvik etmektedir.

Amag: ortabgretim igin saptanmig olan hedeflere ulasabilme ola-
naklarini arastirmak ve mevcut sistemden yeni sisteme geciste yardimet
olabilecek ilkeleri saptamak. Inceleme, ortadgretim sisteminin getir-
'digi yeni esaslar1 dikkate alarak, mevcut sistemdeki dgrenci, 6gretmen
ve program faktorlerini incelemekle sinirhdir.

" Metot: Bu incelemede ileri siiriilen goriislerin dayanagini mey-
dana getiren veriler, basili kaynaklardan almmigtir. Milli Egitim Ba-
kanlhigi, Talim ve Terbiye Dairesi ile Devlet Istatistik Enstitiisiiniin
yaymlanmig ve yayinlanmamis dokiimanlari, inceleme igin iki temel
bilgi kaynagmi olusturmusgtur. Ortadgretim sistemini degerlendirebil-
mek igin, ortadgretim sisteminin bugiinkii durumunu, bu diizeye ulas-
mada izledigi yolu ve gelisme hizini saptamak gerekli goriilmiistiir.
Bu amagla sayisal veriler i¢in onbes ve egitim programu ile ilgili ve-
riler igin ise, takriben otusbes yillik bir devredeki gelismeler incelen-
mistir. Arastirma bes boliimden meydana gelmistir.

" Bulgular: ortabgretim sisteminin getirdigi firsat esitligi ilke-
sini gergeklestirmede yenilmesi gerekli baslica zorluklar su sekilde
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‘Ozetlenebilir: 1) Bugiinkil ortadgretim sistemi biiyiik bir sayisal 6grenci
baskisi altina girmigtir; bu baskinin daha uzun miiddet devam edecegi
anlasiimaktadir; 2) Bolgeler arasmdaki dengesizlikler firsat esitligi
kavramini zedeleyecek niteliktedir; bazi hallerde bolgeler arasindaki
farkin onbir katina ¢iktigi ve yine bazi durumlarda farkin biiyiidiigii
saptanmigtir; 3) Kaliteli 6gretmen sayisi, Ofrenci sayisina paralel
bir gelisme gostermemistir; ayrica 6gretmenlerin yurt sathina dagilisi,
firsat esitligi ilkesi ile bagdastirilamiyacak kadar farkhidir; fakiilte
~ mezunu Oretmenler belli mezkezlerde toplanmigslardir; 4) Mevcut
programlar kiiltiir kavrami etrafinda gelistirilmistir, {ilkenin insangiicii
ihtiyacim1 karsilamadigr gibi cogunlugu olusturan sosyal gruplarin
zararina islemektedir; 5) Takriben son otuzbes yillikk- donemde orta-
" dgretim programlarmin hazirlanmasinda hakim olan diisiince tarzinda
bir degisikligin mevcut olmadigi, bu devre icinde egitim anlayisinin
belli bir kalib1 tasgimadigr ve Slralarda alinan kararlarla uygulama
arasinda ¢ok az bir iliskinin mevcut oldugu tespit edilmistir.

AKYUZ, Yahya: Tiirkiye’de Ogretmenlerin Toplumsal De-
gismedeki Etkileri (1848-1940) Ankara,
1972, 379 s.

, 1972’de Egitim Sosyolbjisi Kirsiisiinde ve Tirk Egitim Tarihi
- dalinda sunulan bu Dogentlik tezinin Tiirk egitim sistemine katkilar:
ve orijinal y6nleri sunlardir:

1) Simdiye kadar Tiirk Egitim Tarihi alaninda yapilan aragtir-
malar genellikle egitim kurumlarinin tarihgelerini aragtirmislar, sos-
yolojik bir yaklagtimdan uzak kalmislardir. Oysa, adigegen Dogentlik
tezinde yakin tarihimizde, egitimimizin temel 6gesi “6gretmen” gerek
okul gerek sosyal gevre iginde ele alinmakta, onun toplumsal degisme
siirecine etki ve katkilar1 bu agilardan arastirilmaktadir. Boylece aras-
tirma, hem tarihsel hem de sosyolojikve egitimsel boyutlara sahiptir.

2) Gegmis bir devirde 6gretmenlerin toplumsal degismedeki etki-
lerini anlayabilmek icin 6gretmenlerin mesleki ve toplumsal statiile-
rini, yani “giiclinii” bilmek gerektigi diistiniisiinden hareket edilmis-
tir. Ogretmenlerin statiilerini ve giicinii belirleyen mesleki unsurlar
da “Ggretmen sorunlarr” basligr altinda ve baglica alt1 maddede sis-
temlestirilmis, bunlarin her birine iliskin olarak her donemde ayrintili
bilgiler verilmistir. Bu alti madde sunlardir;
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a) Ogretmenlerin sayisal durumu -

b) Ogretmen yetistirilmesi sorunu

c¢) Ogretmenlerin hukuki statiisii

d) Ogretmenlerin ekonomik sorunlar:

€) .Oéretmenlerin teskilatlanma soru.niarl
f) Ogretmenlerin mesleki yaymlar1 ‘

Bu sorunlarmn, gretmenlerin giiciinii belirleyen unsurlar oldugu
agiktir. Gergekten, Ornegin, ekonomik agidan ciliz .k0§u11ar ve endise
icinde bulunan bir Ogretmenin giiglii, dolayisiyle basarili ve etkili
olacagmi diisiinmek yanlistir. Keza, hukuki statiileri saglam olmayan
Ogretmenler i¢in de ayn1 sey sOylenebilir, vs.

Gegmis bir devirde Ogretmenlerin etkilerini anlayabilmek igin

- gliglerini bilmek gerektigi goriisii ve yukardaki altt madde halinde sis-
temlestirme Tiirk egitim diislincesi igin yeni bir goriis ve katkadur.
“Ogretmen sorunlar1” arastirilirken bilinmeyen bir ¢ok yeni bilgiler
de verilmistir. Ornegin, 6gretmenlerin teskildtlanma sorunu gibi ¢ok
onemli bir konuya Osman Ergin dahi 5 ciltlik Tirkiye Maarif Tarihi
adli eserinde bir kelime ile olsun deginmedigi halde, bu Dogentlik te-
zinde bu alanda 1908-1940 yillar1 arasinda genis bilgi verildigi gibi
bazi onemli arsiv belgeleri de zikredilmistir.. Boylece Tiirk Egitim
Tarihinde simdiye kadar ele alinan kldsik konular yaninda daha bas-

ka ve ¢ok Onemli sorunlar bulundugu ortaya konmaktadir.

3) Ogretmenlerin giiciinii belirleyen mesleki unsurlar yani “63-
retmen sorunlar1” iizerinde ayritilariyle durulduktan baska, 6gretmen-
resmi makamlar iligkileri ile halkin egitsel degerleri ve Ogretmene
karst su veya bu yondeki tutumu da &gretmenlerin etkilerini, basari-
larmi belirleyen meslek dis1 unsurlar olarak gézéniinde tutulmus ve
derinlemesine incelenmistir. '

OZOGLU, S. Cetin: Liselerde Sosyal Bilimler Ogretimi,
Ankara, A. U. Egitim Fakiiltesi Ya-
yinlari, No. 38, 1974, 352 s.

Bir toplumda sosyo-kiiltiirel ve teknik gelismeleri toplum ve bi-
reyler agisindan etkili kilan en Snemli unsur egitim uygulamalaridir.
Modern toplumda fertlerin, iginde bulunulan ve gelecek ¢agn kosullar:
cergevesinde hayata siiratli bir uyum saglamalar: gerekmektedir. Egitim
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uygulamalarinin bu geregi yerine getirmede Onemli bir rolii vardir.
Ferdi, gelencksel ve miras olarak alinmis bir diinya gorisi ile top-
luma hazirlama klasik egitim uygulamalarinin belirgin karakteristigi
olagelmistir. Bir toplumda, niifus artigi, bilginin geniglemesi, artmasi
ve yayilmasi, egitimin sosyo-ckonomik hayattaki roliniin genislemesi
ve teknolojik yenilikler dolayisi ile ortaya ¢ikan sosyal uyum ihtiyact
gibi etkenler egitim uygulamalarinda degisiklikleri zorlamistir. Bu zor-
lama yiiziinden egitim uygulamalarinda bagta Fen Ogretimi olmak
iizefe genis capta program gelistirme caligmalarma girisilmistir. Bu,
bir 6lgiide Sosyal Bilimlerin ogretiminde Fen Bilimlerine nazaran
daha az olmustur. Bu durumun tabil sonucu olarak, dzellikle orta
ogretim seviyesinde, Sosyal Bilimler 6gretimi ile Fen Bilimleri 6gretimi
arasinda ciddi bir agiklik meydana gelmistir. Bu agikligi gidermek yo-
niinde 1960 dan sonra, Sosyal Bilimler 6gretimi ile ilgili bilyiik ¢apta
program gelistirme caligmalarmin basglatilmis oldugu gorilmektedir.

Sosyal Bilimler Ogretiminin lise seviyesinde, fertlerin, olumlu
" bir hayat goriisii gelistirmeleri, toplumca beklenen ve ihtiyag duyulan
tavir, bilgi ve beceri kazanmalarim saglamast beklenmektedir.

Bazi memleketlerde bu husus, Sosyal Bilgiler, digerlerin de ise
Sosyal Bilimler olarak ele almarak islenmektedir. Sosyal  Bilimler
derslerinin lisedeki yeri memleketlere gore farkhliklar gdstermekle
beraber dikkati ceken husus, Sosyal Bilimler derslerinin, anadil &gre-
mi ile beraber ders programlarmin tiimiiniin yiizde 35 ile ytizde 50 si
arasinda yer almasidir. Egitime bilimsel yaklagim, ferdi farkliliklara .
verilen dnem, Egitim Psikolojisindeki gelismeler ve 6grenci ihtiyaglarma
verilmege baslanan deger Sosyal Bilimler dgretimine yeni ve bilimsel
bir sekil vermede onemli olmustur.

" XIX. asirda kurulmus olan standart okul sisteminin XXI. asirda-~
ki problemleri ¢dzmeye yeterli bulunmadig ve toplumun ilerlemesine
imkan vermedii 6ne siiriilmektedir. Bugiine kadar kiiltiir ve kiiltiir ak-
tarma kavramt etrafinda gelistirilmis olan egitim kurumlarmizin fonk-
siyonlarmimn degistirilmesi geregi hissedilerek, toplumun ekonomik
ve insangiicii ihtiyaglarmi dikkate alan, fertlere bilgi, beceri ve alig-
kanliklar kazandirmay: ve onlari hayata hazirlamayi 6ngdren ¢alis-
malara baslanmustir. Egitim uygulamalarinda baslatilmis olan dinamik
degisikliklerin ve onlarm yarattig1 goriiglerin, orta Ogretimdeki prog-
ramlara ihtiyaca uygun bir sekil verilmesinde ve dolayisiyla Sosyal’
Bilimler adi altinda toplanan derslere, fonksiyon, muhteva, metod,
ogrenci basarisini degerlendirme ve &fretmen yetistirme yonlerinden
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etkileri olacaktir. Bu bakimdan, liselerde Sosyal Bilimler 6gretiminin
bugiinkii ve olmasi gereken durumunu, fonksiyon, muhteva, 6gretim
metodu, arag-gereg ve Ofrenci basarisint degerlendirme, Sgretmen
yetistirme degiskenlerine gore; 6gretmen, yonetici ve dgrenci agdarim-
dan durumu ortaya koyan nitelikteki bu arastirma yapilmistir. Arag-
tirmanin kapsamina Sosyal Bilimler dersleri olarak, liselerimizde oku-
tulthakta olan, Tiirk Dili ve Edebiyati, Tarih, Cografya, Felsefe grubu
(Felsefe, Psikoloji, Sosyoloji, Mantik) ve Yabanci Diller dersleri ahn—
mistir.

Arasgtirmamuz igin lise bir iinite olarak ele alinarak, 1970-71 ders
yilindaki ii¢ siufh resmi liseler populasyonundan, cografi bolgelere
gore il ve ilge liseleri 6rnekleme alinmistir. Ayrica ii¢ biiyiik sehirden
birer il ve ilge lisesi ile Milli Egitim Bakanligmin 6 kolejinden biri de
ornekleme dahil edilmistir. Orneklemdeki 35 lisede gdrevli, Sosyal
Bilimler derslerini okutan 412 $gretmenden ve 7119 S3renciden gelis-
tirilen anketler yolu ile ayr1 ayr1 bugiinkii duruma ait bilgiler toplanmis
ve tavirlar tesbit edilmistir. Buna ilave olarak lise yoneticileri ile il
Milli Egitim Miidiirlagii ve Millf Egitim Bakanligt yoneticilerinden ayni
sekilde bilgiler toplanmis ve onlarin tavirlari tesbit edilmistir. Y&netici
sayis1 214 diir. Toplanan bilgiler degiskenlere gére tablolar haline getiri-

lerek analiz edilmis ve yorumlar istatistiki tekniklerle desteklenmistir.

Arastirmamizin 6nemli sonuglari, amac;lar gergevesmde asagidaki
sekilde Ozetlenmektedir:

A. LISELERDE SOSYAL BiLIMLER OGRETIMINE TESIR
EDEN FAKTORLER

Liselerde Sosyal Bilimler dgretimine tesir eden dnemli faktorler-
den, okul, 6gretmen, ySnetici ve dgrenciler ile ilgili toplanan bilgilerin
ortaya koydugu duruma gore,

1) Okullatm ancak yizde 50 sinde 6gretim tam giine yayilmak- -
tadir. Okullarn yiizde 89’unda kiitiiphane, yiizde 27’sinde ise
okuma odasi bulunmaktadir. Sosyal Bilimler- &gretimi igin

~ laboratuvar, tatbikat odasi gibi nnkanlar ancak okullarmn yuzde
13’tinde mevcuttur. .

2) Ogretmenlerin yiizde 64’1 fakiilte mezunu olup, lisede mezun
olduklar1 bransa ait dersleri okutmaktadirlar. Ogretmenlerin
Onemli’ bir kismi yeterince meslek tecriibesine sahiptirler.
Ogretmenlerm yiizde 75’1 haftada 15 saatten fazla ders okut-
maktadirlar. Ogretmenlerin yiizde 18’ yOneticilik goérevi de
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yapmakta ve yiizde 66’s1 okullarda egitsel kol faaliyetlerinde
gérev almaktadirlar. Ogretmenlerin yiizde 90t mezuniyetten.
sonra okuttuklari derslerle ilgili herhangi bir hizmet-i¢i yetis-
tirici kurs-seminer gibi faaliyetlere katilmamislardir. Yizde
67’si ise hizmet-igi egitime ihtiya¢ duyduklarini belirtmislerdir.
Ogretmenlerin yiizde 72’sinin okuttuklar1 derslerdeki ortala-
ma Ogrenci meveudu 40 ogrenciden fazla olmaktadir. Yiizde
96’s1 ise ortalama Ogrenci mevcudunun 40 Ogrenciden fazla
olmamas1 gerektigini belirtmektedirler. v

3) Yoneticilerin yiizde 39’u fakiilte ve yiizde 59’u egitim enstitiisii
- mezunudur. Yoneticilerin yiizde 48’inin esas branst Sosyal
~ Bilimlerdir. i1 ve ilge liselerinde gorevli yoneticilerin daha ziya.-
de Sosyal Bilimler dgretmenlerinden segilmis olduklar1 dikkati
cekmektedir. Sosyal Bilimler dgretmenlerinin okul dis1 egitim
yoneticiligine daha az tercih edilmekte olusu goriilmektedir.

~ 4) Kendilerinden bilgi toplanan &grencilerin yiizde 21’i I. sinif,
yiizde 43’1t II. suuf ve yiizde 36’s1 III. siif Ogrencileridir.
Toplam 6grencinin yiizde 32’si kiz, yiizde 68’1 ise erkektir.
Ogrencilerin yiizde 25’inin babasiin ziraat isgisi, ylizde 21’inin
esnaf, yiizde 17’isinin yiiksek yetenekli olmayan memur oldugu,
digerlerinin ise gesitli mesleklere dagildigi tesbit edilmistir.
Ogrencilerin yiizde 45’inin babasinin ilkokul mezunu, yiizde
17’isinin ise tahsilinin olmadig1 anlagilmaktadir. Annelerin tah-
sili konusunda ise, yiizde 40’mun ilk okul mezunu, yiizde 38’inin
tahsilinin olmadig1 belirtilmistir.

II. ve III. siuf &grencilerinin yiizde 52’nin Fen ve yiizde 48’inin
Edebiyat kolunda &grenim gordiikleri, heniiz kol segmemis lise I. sinif
ogrencilerinin ise yiizde 75’inin Fen kolunu, yiizde 25’inin ise Edebiyat
kolunu se¢mek istedikleri tesbit edilmistir Ogrencilerin kol segmelerinde
en dnemli nedenin, o kolun derslerini daha kolay bulmalari ile yiiksek
dgrenimlerini o kolla ilgili bir konuda yapmak istedikleri oldugu tesbit
edilmistir. Ogrencilerin kol segmelerinde o kolu sevmis olmasi, ona ilgi
duymus olmasi ve yetenekleri gibi hususlarm 6nemli bir etken olmadig:
anlagilmaktadir. '

Yukardaki sonuglardan anlasilacag gibi Sosyal Bilimler 6greti-
mine tesir eden faktorler agisindan liselerimiz genellikle olumlu g.rt-
lara sahip goriinmekte ise de, siniflardaki 6grenci sayisi ve arag-gereg
agisindan Ogretime .olumsuz tesirleri olabilecek bazi durumlara da
sahip olduklar: anlasiimaktadir.
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B. LISENIN VE SOSYAL BiLIMLER OGRETIMININ FONKSI-
YONLARI

Fonksiyonlar 11e 11g111 toplanan bllgller ve tesbit edilen tav1rlarda
ortaya ¢ikan durum soyledir:

1) Ogretmenlerin yiizde 88’i Sosyal Bilimler derslerinin bugiin,
ylksek Ogretime hazirlama ve genel bilgi kazandirma fonk51yonlar1m
yerine getirme durumunda oldugunu belirtmislerdir. Ogretmenlerin
~yarisindan fazlasi bu fonksiyonun yerine getirilmesinde Sosyal Bilim-
lerin kismen yeterli oldugunu belirtmislerdir. Ogretmenlerin biiyiik
bir kismt lisenin en 6nemli fonksiyonu olarak, herhangi bir belirli fonk-
siyondan ¢ok, genel bilgi verme, yiiksek dgretime ve hayata, belli bir
ise hazirlamay 6ngormektedirler. Ancak, 6gretmenlerin kendi dersleri-
nin en Onemli fonksiyonlarm: genel bilgi kazandirma ve yiiksek
hazirlama olarak 6ngérmektedirler ki bu, bugiinkii fonksiyonlarmin
ayni olmaktadir. Goriildiigii gibi, dgretmenlerin tavirlart lisenin fonk-
siyonlarmin bugiinkiinden farklt olmasi, fakat taraftan kendi derslen-
larinin ayn1 kalmasi yoniindedir,

Yoneticiler, lisenin ve Sosyal Bilimler derslerinin fonksiyonlarin
daha ziyade, 6grencileri yiiksek 6gretime hazirlamak olarak gérmek-
tedirler. Buna ragmen, lisenin olmasi gereken fonksiyonlar: konusunda
ise 6gretmenlerle ayn: tavirlar1 gdstermektedirler.

Ogrencilerin yarisindan fazlasi ise lisenin kendilerini yilksek &re-
time hazirladigt ve gerekli bilgileri kazandirdig1 goriisiinde olup, azim- _
sanmiyacak sayida bir kisim Ggrenci de lisenin, derslerinin agir olusu
ve liizumsuz derslerin bulunusundan dolay1, belirli bir kazanglar1 ol-
madigini belirtmektedirler. Bu bakimdan ogrencilerin bugiinkii durum
ile ilgili olarak belirttikleri ile dgretmen ve yoneticilerin belirttikleri
arasmda bir paralellik olmamaktadir.

2) Lisenin ve Sosyal Bilimler derslerinin Ongdriilen fonksiyonla-
riu yerine getirebilmesi igin gerekli gorillen organizasyon konusunda
Ogretmen, yOnetici ve 6grenci tavirlarinda bir benzerlik ve paralellik
gormek miimkiin olmaktadir. Lisenin fonksiyonlarmi yerine getire-
bilmesi igin, 6grencilerin lise I. smiftan itibaren kollara ayrilmalari
ve bu kollarin Fen, Sosyal Bilimler (Edebiyat) ve Is kollari olmasi
ongoriilmektedir. Bu tavirlar, Milli Egitim Reformu gergevesinde ko-
nuyu ele alisa genel olarak uymakta, ancak kollara ayrilma yil1 olarak
_ M1111 Egitim Reformunda. 6ngériilen “I. smifin sonunda kollara ayir-
ma” goriisiine ve bugiinkii uygulamaya uymamaktadir.
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Opgrencilerin kollara ayrilmasinda bugiinkii uygulamadan farkli
olarak, 6gretmen, yonetici ve dgrencilerin tavirlari, “6grencilerin ka-
biliyet, basari ve ilgileri esas olmalidir” yoniinde belirmektedir. Bu
bakimdan, dgretime yardimct hizmetlerin, rehberlik servisinin hselerde
ver almasiin gerekli oldugu kabul edilmektedir.

Ogrenciler kollara ayrildiktan sonra, dgretmen ve yoneticilere
. gore, yalniz ayrildiklar1 kolun esas dersleri ile Bakanlikga tesbit edile-
cek “genel biigi” veren dersleri okumalidir. Ogrencilere gore ise, ayril-
diklar1 kolun esas ve segmeli dersleri okutulmalidir. Bu tavirlar, bugiin-
kii uygulamanm diginda bir uygulamaya yonelik goriinmektedir.

Ogretmenlere gdre Sosyal Bilimler dersleri biitiin kollarda okutul-
malidir. Bu husus, dgretmenlerin Sosyal Bilimler dersleri i¢in 6ngordiik-
leri fonksiyonlar ile tutarlilik gostermektedir.

C. SOSYAL BILIMLER OGRETIMINDE MUHTEVA, OGRETIM
METODLARI, DERS KiTAPLARI VE ARAC-GERECLER

Toplanan bilgiler, tesbit edilen tavirlar gergevesinde lisenin yiik- -
sek 6gretime dgrenci hazirlama fonksiyonu onemli goriinmekte ve lise-
nin genel bilgi (kiiltiir) kazandiran bir egitim kurumu olmas: &n-
goriilmektedir. Bu fonksiyonlar i¢in 6ngdriilen muhtava, metod ve di-

- ger hususlarla ilgili goriis ve tavirlar ise soyle olmaktadir:

1) Sosyal Bilimler derslerinin muhtevalarimda son 5-10 yilda
belirgin bir degisiklik olmadig, Ogretmen ve yoneticilerin biiyiik
cogunlugunun belirttigi bir durumdur. Ogretmen ve yoneticilerce mev-
cut muhteva Ogrencilerin ihtiyacina cevap verecek nitelikte bulunma-

- maktadir. Ogretmenlerin yiizde 60’1 mevcut ders saatlerini muhtevay:
islemeye yeterli bulurken yoneticilerin yarisindan fazlasi tarafindan
- yeterli bulunmamaktadir. Mevcut muhtevanin Sgrencilerin yiiksek
Ogretim yapmalari i¢in kismen de olsa yeterli oldugu 6gretmen ve yone-
ticilerin ¢agunlugunun goriisii olarak belirmektedir. Muhtevanin iini-
versiter disiplin anlayisi gergevesinde ele alinarak tesbit edildigi,
toplumun ve 6grencinin ihtiyacina doniik olmadig: edinilen genel ka-~
naattir. Sosyal Bilimler 6gretiminde kiiltiir kazandirma bir fonksiyon
olarak goriilmekte ise de bunun saglanmakta oldugu agikca belirme-
mektedir. Zira 6gretmen ve yoneticiler muhtevanin tesbitinde toplumun
ve gevrenin ihyiyaglarmin 6n plana almmasmi Ongdrmektedirler.

Ogrencilere gore, ise mevcut muhteva etkin bir 6grenim igin agir
olup, 6grenci kapasite ve seviyeleri dikkate almarak muhteva tesbit
edilmelidir.
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2) Muhteva ile gok yakindan ilgili ve hatta genellikle muhtevanin
durumunu tayin ve. tesbit eden ders kitaplar1 konusunda &gretmen
ve yoneticilere gére durum s&yledir:

i) Sosyal Bilimlerde kullanmilan ders kitaplarinda son 5-10 yilda
belirgin 'bir degisiklik olmamusgtir.
ii) Mevcut ders kitaplar1 ihtiyaca cevap verecek durumda degildir.

iii) Ders kitaplarinin 6grencinin seviye ve kapasitesine uygun ol-
mast ve ait oldugu bilim disiplininin ana prensiplerini kap-
samast ongoriilmektedir. Gorildiigii gibi bu bilgi naklinden
ziyade, anlama ve kavraminin esas oldugu bir 6gretme ve 68-
renmeyi ongdrmektedir.

iv) Yoneticilere gore ders kitapiari, bugiinkiinden farkli olarak
iiniversite ve Milli Egitim Bakanligi yetkilileri ile lise 6gret-
menlerinden kurulacak komisyonlarca yazilmalidir. Bu sekil,
literatiirde belirmis olan egitim programlart ve ders kitaplari
gelistirme egilim ve uygulamalar: ile tutarli olmaktadir.

~ Sosyal Bilimlerde kullanilan ders kitaplari ile ilgili olarak dgren

cilerin goriigleri her ders veya ders grubu i¢in farkli olmugtur. Tiirk
Dili ve Edebiyati ve Tarih dersleri kitaplari icin, genellikle kitaplarin
iyi ve zevk verici oldugu, Cografya dersi kitaplar: igin, kitaplarm ve
~ bilgilerin diizenli oldugu hususu en belirgin goriisler olmustur. Felsefe
grubu dersleri ile Yabanci Diller derslerinin kitaplarmin ise dgrencileri
ezbere zorlamakta olusu cevaplardan anlasiimaktadir. Ders kitaplari-
nin 6grenci kapasite ve seviyesine uygun olmas: yoniindeki grencilerin
belirgin tavirlari, gretmen ve yonetici tavirlari ile tutarliik géstermek-
tedir. ' ' :

Ogretmen, yonetici ve dgrenciler .Sosyal Bilimler dgretiminde bu-
giinkiinden farkli olarak, goze ve kulaga hitap eden araglar ile yardim-
ci ders kitaplarma yer verilmesini gerekli gérdiiklerini belirtmektedirler.
Yalmiz 6grenciler, Tirk Dili ve Edebiyat: dersi igin géze ve kulaga
hitap eden araglarm kullanilmasim biiyiik Slgiide gerekli gormemek-
tedirler.

3) Literatiirdeki egitim programlarini gelistirme ve yenileme ga-
Iisma ve projelerinde $gretim metodunun, muhteva ile beraber ayni
Oonemde ele alinmakta oldugu goriilmektedir. Bu bakimdan 6gretim
metodu konusunda $gretmen, yonetici ve 6grencilerin goriis ve tavirlar:
O6nem kazanmaktadir. Bu konuda 6gretmenler ile yoneticilerin goriis--
leri farkli olmaktadir. Ogretmenlere gore en gok kullandiklart metod
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soru-cevap metodu, yoneticilere gore ise en ¢ok kullanilan metod
takrir metodu olmaktadir. Hernekadar 6gretmenler takrir metodunu
ikinci derecede belirtmislerse de, bu farklilik ilging olmaktadir. Ogret-
menler en ¢ok kullanilmasi gereken metod olarak bugiin en ¢ok kullan-
makta olduklar soru-cevap metodunu, yoneticiler ise {inite metodunu
belirtmektedirler. Yoneticilerin bir kismmin esas bransinin Sosyal
Bilimlerden farkli olusu, 6gretim metodu konusundaki bu farkli tavirin
bir nedeni olabilir. Zira, Fen Bilimleri 6gretiminde iinite metodunun
O6nemli bir yer aldigi literatiirde belirlenmektedir. Ayrica, ydneticilerin
dgretime ayirdiklar: zamanmn smirlt olusu da, uygulamada daha ziya-
de dgrencilerin kisisel galismalarma yer verildigi anlagilan {inite meto-
dunu Onermelerinin bir diger sebebi olabilir.

Ogrencilerin, Sosyal Bilimler 6gretiminde kullanilan ve kullaml-
mas1 gereken Ogretim metodu ile ilgili goriis ve tavirlar1 6gretmen-
lerin goriis ve tavirlari ile bir benzerlik ve paralellik ortaya koymak-
tadir.. .

Sosyal Bilimler dgretiminde muhteva tesbitinde Ogretmenlerin
belirgin tavirlari ile, en ¢ok kullanilmasi gereken Ogretim metodu
konusundaki tavirlari bir tutarlilik gostermekte ve bilgi naklinden
ziyade 6grenciyi ve ihtiyaglarini dikkate alan bir yaklagimi 6ngordiik-
leri goziikmektedir.

D. SOSYAL BILIMLER OGRETIMINDE OGRENCI BASARI-
SINI DEGERLENDIRME VE SOSYAL BILIMLER OGRETI-
Mi iLE iLGILI DIGER HUSUSLAR

1) Sosyal Bilimler dgretiminde 6gretmenler, Milli Egitim Bakan-
liginca tesbit edilmis olan yonetmelik ve esaslar gergevesinde 6grenci
basaristni degerlendirmektedirler. Halihazirda kullandiklar: usiillerle
kullanilmas: gereken degerlendirme wusiilleri konusunda &gretmen-
lerin gorisleri farkli olmamaktadir. Yonetici ve Ogrencilerin de,
bu konudaki goriigleri ve tavirlar1 dgretmenlerinkinden farkliliklar
- gbstermemektedir. Modern egitim ve 6gretim uygulamalarinda 6grenci
basarisn1 degerlendirme Snemli bir yer tutmakta, kapsamli ve objek-
tif usiillerle degerlendirme yaygin hale gelmektedir. Ancak aragtir-
mamizin ortaya koydugu duruma gore, Sosyal Bilimler 6gretiminde
Ogrenci bagarisint daha kapsaml ve objektif yollarla degerlendirmenin,
uygulamada ele alimmamakta oldugu gériilmektedir.

'2) Sosyal Bilimler &gretiminde, 6gretmenlerin yetistirilmesinde
mutlaka yer almasi gereken husus konusunda gretmen ve yoneticilerin
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tavirlarl, “6grenim gordiigii bilim dalinda egitim ile 6gretmenlik for-
masyonyonu egitimi mutlaka yer almalidir” kategorisinde toplanmak-
tadir. Ayrica, hizmet-igi egitimin bir gerek oldugu yoniinde 6gretmen
ve yoneticilerin tavirlari belirgin bir durum olarak ortaya g¢ikmustir.

3) Sosyal Bilimler 6gretiminin, toplum ve egitim uygulamalarin-
daki yerini belirlemede, yiiksek dgretime gegis ve istiidam iki onemli
unsur olmaktadir. Ogretmenlere ve 6grencilere gore, lisede Sosyal
Bilimler derslerinin esas oldugu koldan mezun olan Ogrencilerin
yiiksek ogretime devam etmemeleri halinde girebilecekleri is, genel an-
lamda memurluk clmaktadir. Bunun yani sira, 6gretmen ve 6grencilerin
icte biri bu mezunlarin herhangi bir ise girmelerinin gili¢ oldugunu
belirtmektedirler. Yiiksek Ogrenimini Sosyal Bilimlerle ilgili konu-
larda yapanlarin ise girebilecekleri igler konusunda da &fretmen ve
Ogrencilerin goriisleri benzer olmaktadir. Ogretmenlik ve genel anlam-
da memurluk girilebilecek igler olarak belirmektedir.

4) Sosyal bilimler 6gretimine karsi 6grencilerin 11g11e1'1n1 ve genel
olarak Sosyal Bilimler dgretimini etkiliyen bir diger husus ta yiiksek
Ogretime gegis imkin ve sartlar1 olmaktadir. Bugiin memleketimizde
yiiksek dgretime gegigte kullanilan iiniversitelerarasi girig sinav sonuglart
- ve bunlart degerlendirme usiilleri, d6gretmen ve dgrencilere gore, ogren-
cilerin fen derslerine daha ¢ok ¢aligarak sosyal bilimler derslerini ihmal
etmelerine yol agmaktadir. Ders gruplar arasinda mevcudiyeti belirtilen
dengesizlik gereksiz yere yaratimig bir dengesizlik olmakta ve gergekci
bir egitim uygulamast olmadigindan, dengeyz saglayacak tedbzrlerm
almmast zorunlu goriilmektedir.

5) Ogretmen ve yoneticilerden toplanilan bilgilerin ortaya koy-
dugu ilging bir durum da son yillarda “Egitim Reform” ¢aligmalarmin
en 6nemlisi olarak takdim edilen VIII. Milli Egitim Strast kararlari
ile ilgili goriislerde ortaya gikmaktadir. VIII. Milli Egitim Strasmm
‘Milli Egitim Bakanhginca benimsenen ve ildn edilen kararlari; 6zellikle
liselerde, kokli degisiklikleri Ongtrmektedir. Ancak, Ofretmen ve
. yoneticilerin bityiik bir kismu VIII. Milli Egitim Stras1 kararlarmin
Sosyal Bilimler dgretimine degisiklik getirecegini belirtmemektedirler.
Bu, 6gretmen ve yoneticilerin VIIL. Milll Egitim Strasi kararlarma
gosterdikleri ilginin bir belirtisi olacak niteliktedir.

Arastirmamizin sonuglarini 6zet olarak ifade etmek gerekirse,
liselerimizde Sosyal Bilimler &gretiminin fonksiyonlar, muhteva, 6g-
~ retim metodu, ders kitabi ve arag-gereg, Ogrenci basarisini degerlen-
dirme degiskenlerine gére mevcut durumunun istenileni yerine getir-



TEZLER v 453

mekte oldugunu soylemek miimkiin olamamaktadir. Bilgi aktarma
ve kiiltiir kazandirmaya yonelik ve gengleri yiiksek ogretime hazirhyan
liselerin bu fonksiyonlarmi yerine getirmekte, Sosyal Bilimler 65re-
timi agisindan, yeterli olamadiklar: genel bir goriis olarak belirmek-
tedir. Sosyal Bilimler disiplinlerine dayali olan Kkiiltiir'ii genglere
kazandirmay1 saglayacak sekilde ele almus olan Sosyal Bilimler dersle-
rinde, disiplinlerdeki gelismelere ve bilimsel yaklasima yer verecek
uygulamalara baglamak geregi-agiktir.

Toplumuﬁ ve dgrencilerin ihtiyaglarint dikkate alan, Sosyal Bilim-
ler disiplinlerinin yapilarmm esas oldugu muhteva ve metod gelis-
tirme c¢alismalarina baslanilmasi ve bu c¢alismalarda {iniversite yetki-
lilerinin aktif ve yol gosterici olmast en isabetli bir yaklagim olarak belir-
mektedir. Bu yaklasim gercevesinde baglatilmis oldugu goriilen lise-
lerimizde Fen Ogretimi programlar: gelistirme calismalarmm, aym
yaklasim gergevesinde ele alinarak Sosyal Bilimler 6gretimi program-
larin1 gelistirme ¢ahismalar ile biitiinlesmesinin saglanmast kaginil-
maz bir zorunluluktur. Ogrencilerden, bir grup derste kendilerinin
aktif olarak bilgi kazanmalar1 ve sorunlara bilimsel metod ile yaklag-
~ malari istenirken, bir diger grup derste bilgi ezberlemelerinin ve aktar-
malarmin istenmesi agik bir geliski olmakta, egitim ve Ofretimin, 68-
rencilerin gelismelerinin biitiinligiinii zedelemektedir.

ENC, Mithat: Ustiin Beyin Giicii, Ankara A. U. Egitim Fa-
kiiltesi Yayinlari, No. 35, 1973, 355 s.

Gerekge:

Gelismis ve gelismekte olan toplumlarda birinci derecede dnemli
sorunlarm belki de basinda, yiiksek diizeydeki beyin giiclinii yetigtir-
mek geldigi sdylenebilir. Fen, teknoloji, gesitli bilim dallari ile sosyopo- .
litik alanlarda gergeklestirilen gelismeler, bulus ve yaratilar, olusan
cesitli sorun ve ¢dziim yollar1 oncelikle ve belki de miinhasiran her
kusakta sayist gok sinirli olan bu azinligin tirtiniidiir.

Bu nedenle olaganin oldukga iistiindeki bu beyin giiciiniin zamanin-
da ve kapsamli olarak tesbiti, teshisi, yetenek ve ilgilerine en uygun
diisen programlarla yetistirilmesi, igine dogduklar: toplumun ve 6zel
egitimin etkili ¢6ziim saglanmasi gereken sorumluluklarindan biri-
sidir.

Yeterli 6zel egitim olanagi saglanmadig: takdirde bu durumdaki
cocuk ve gengler en azindan, orta yetenek diizeyi gevresindeki dgrenci
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gogunlugunun 6zellik ve ihtiyaglarma goére diizenlenmis olagan prog-
ramlar icinde, gizil giiglerinin yalniz bir kes1m1n1 kullanmak aligkan-
ligm gelistirmek durumunda kalyorlar.

Tarihge:

Kuramsal diizeyde de olsa konuya kars ilgi Eflatun ve eski Yunan
uygarhigma kadar gitmektedir. Fakat bilimsel yaklasimin ilk temsil-
cisi Sir Francis Galton ve onu izliyenlerdir. Bu tiir ‘aragtirmalar konu
olarak gesitli ugrast alanlarinda olaganiistii basari ve iin saglyan segil-
mis gruplarmn “gocukluk, egitim, aile iligkileri, meslek hayat ve basari-
larm1” inceleyip degerlendirmek yoluyla sorular1 aydinlatma ydntemini
izlemistir. Yontem Ozellikle gelisimsel ozellikleri giivenilir bigimde
aydmlatmakta yetersiz kalmaktadir.

‘Modern Yaklagim:

Bu tiir bireylerin genetik ve gelisimsel 6zelliklerini giivenilir bigim-
de belirleyebilmek icin erken yasta teshisleri ve dikey genetik yontemle
belirli bir siire izlenmeleri gerekecektir.

Bu olanak nesnel yetenek Olgeklerinin gelismesi ile bir Slgiide miim-
kiin olmustur. Ayrica bu 6lgeklerle segilip izlenen vak’alardan sagla-
nan bilgiler bir agidan kullanilan teshis araglarinin giivenirlik ve geger-
liklerini de belirleyen bir deneme niteligini tasmmaktadir.

Gelisimsel Ozellikler:

L.Termen ve L. Hollingworth gibi bu konuda ¢igir agan arastiri-
cilar ve onlari izliyenlerin bulgulari, gesitli gelisim alanlarmda bu du-
rumdaki g¢ocuklarm, ortalama yetenek Orneklemlerine gore ne gibi
ayricaliklar gosterdigini bir Slcilide aydinlatacak bulgular saglamistir.

; Ayrica iistiin yetenekli olmakla aile, devam edilen okul, kent-kir-
sal bolge, etnik ayricaliklar gibi iligkiler de aydmlatilmaya ¢aligilmig~
magtir. '
Ozel Egitimleri: _
Etkili ve yeterli olarak egitimleri icih girisilen “smif atlatma, prog-
ram zenginlestirme, dzel okul, 6zel stif” gibi uygulamalardan sagla-
nan sonuglar ve géreli degerleri de aragtirma konusu olmustur.

Ulkemizdeki Uygulamalar

Ulkemizde iistiin zekl cocuklarin yet1§t1r11me51 amaci ile siirk
bazi 6zel egitim denemeleri yapilmistir. Fakat bugiin var olan hizmetler
Oncelikle dolayl: niteliktedir. Bunlar arasinda:
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a) Fen Lisesi,
b) 6660 sayil1 yasa uygulamalar1 ve “mu21k resim” alanlarinda
olagan iistii 6zel yetenek gosterenlerin devletge egitimi,

c) 1416 sayili yasayla saglanan yurt dis1 devlet burslari,
d) TUBITAK burslari,
e) Parasizyatililik ve benzeri tedbirler incelenip de gerlendlnlmlgtlr

- Beyin Giicii Gocii:
Konunun 6nemli bir boyutu da yetigmis iistiin beyin giiciiniin
verimli olarak istihdamidir. Bununla ilgili olarak gerek iilkemiz ve
- gerekse oteki iilkelerden olanaklari daha elverisli olan iilkelere dogru
olan beyin giici gocii ile ilgili sorunlar ve bulgular ele almmustir.

Enderun Okulu:

Yiiksek diizeydeki devlet ve ordu yonetlmme yeterli personel
yetistirme amact ile kurulmus olan Enderun Okulu belki de esi olmayan
tarihi bir Ornektir. Bu acgidan degerlendirilmistir. Yerli ve yabanci
kaynaklardan kuruma:

a) Ogrenci secimi,

b) Okulun 6rgiit ve gesitli asamalari,

¢) Yapilar, ‘

d) Program ve kitaplik,

e) Ogretici personel vs. agilarmdan kurumun durumu yerli ve
yabanct kaynakldardan degerlendirilmistir.

ALKAN, Cevat: ‘Egitim Teknolojisi, A. U. Egitim Fakiil-
tesi Yaymlari, (Basiliyor) '

Bu galismamin amaci, egitim alaninda yeni gelismekte olan bir
teknolojiyi “Egitim Teknolojisi” gesitli yonleriyle tanmitmak, c¢agdas
egitim sorunlari agisidan bu teknolojinin sagladig1 olanaklarmn neler
olabilecegini tetkik etmek, ve bu yolla elde edilecek sonuglarmn Tiirk
Egitim sistemindeki sorunlara ne Olgiide ¢oziim getirecegini aragtir-
maktlr

Son zamanlarda meydana gelen bilimsel ve teknolojik gehg-
melerin egitimin ana modelini olusturan temel 6gelerin geleneksel yapi-
sint ve bunlarim karsilikli etkilesimini bityiik Slgiide etkilemekte oldugu;
bunun sonucu olarak egitim alaninda “Egitim Krizi” olarak bilinen
bir dar bogazm yaratildig1; bu dar bogazin asilmast icin alinacak gesitli
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tedbirler yaninda egitim teknolojisinden de yararlanmanin gerekli
oldugu bu galismanin dayandigi temel varsaymmi teskil etlektedir.

Problemin, bir yandan Tiirk egitim sisteminde karsilasilan sorun-
larla, diger yandan egitim teknolojisiyle ilgili oldugu diisiincesiyle,
_galiymada: 1) Tirk egitim sisteminin sorunlarmn sistematik olarak
analizi, 2) Cagdas. egitim teknolojisinin potansiyel ve fonksiyonel
yonlerinin incelenmesi, ve 3) Tiirk egitim sistemindeki egitim teknolo-
jisi uygulamalarmin durumunun saptanma81 olmak iizere ii¢ yonlii
bir yaklasim izlenmistir. : :

Inceleme, Tiirk egitim sisteminde kuramsal diizeyden uygulama
diizeyine kadar uzanan bir¢ok sorunla kargikarsiya bulunuldugunu;
bunlarin ¢éziimiiniin insan-yogun bir teknolojiden ileri diizeyde bir
teknolojiye gegmeye bagli bulundugunu ve sorunun bu noktada diigiim-
lendigini géstermektedir.

Egitim teknolojisinin durumunun incelenmesinden; bu teknolo-
jinin planl egitimin bir araci olarak, egitime yeni olanaklar sagladig
ve yeni boyutlar kazandirdigi; bu olanaklardan yararlanilarak egiti-
min genel yOnetim, Ogretim, degerlendirme, rehberlik, arastirma
ve gelistirme gibi alanlarinin daha etkin duruma getirilebilecegi anla-
stimaktadur.

Boylece, gelismekte olan egitim teknolojisinin, yarattigs bu yeni
olanaklar1 &gretme-6grenme siireglerine sistemli ve entegrasyonel
bicimde uygulamak kaydiyla, egitimde karsilasilan birgcok sorunun
¢oziimiine katkida bulunabilecegi sonucuna varilmaktadir.

Tirk Milli egitim sisteminde egitim teknolojisine iliskin ¢alis-
malarm durumu - gesitli agilardan incelendiginde; c¢agdas anlamda
bir teknolojinin heniiz bir olugsum iginde, bir baslangic déneminde
bulundugu; bu alandaki hizmetlerin yeterli olmadiga goriilmektedir.

Inceleme, son gelismeler karsisinda egitim ana modelinin koklit
bigimde etkilenmekte oldugu, yaratilan yeni sorunlarmn geleneksel
uygulamalarla ¢6ziimlenemiyecegi e§itime bilimsel bir nitelik kazan-
dirman, yeni bir teknoloji gelistirmenin gerekli oldugu varsayimini
kanitlamaktadar.

Calisma, bu esaslar gergevesinde gerek yeni bir teknoloji gelis-
tirme geregini gergeklestirmek, gerekse bu yeni teknolojiden yarar-
lanma bicimine 151k tutmak tzere egitim politikasi, rgiitlenme, per-
sonel yetistirme, aragtirma. ve Ogretim alanlarini kapsayan Onerilerle "
~ son bu]maktadlr
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UNAL, Cavit: Israrh Ayarlzimglar Veya Psikolojik Tutu-
' culuk, Ankara, 1971

Bu incelemenin amaci, davramslardaki katilifi (rigidity) agikla-
maya yartyacak bazi etken ve ozellikleri bulmaya ve davranisin esneklik
(flexibility) kosullarmi belirleyecek esaslart aciklamaya calismaktir.

En yaygmn bir tanimla davranis katihiini “objektif kosullar gerek--
tirdigi zaman bir kimsenin ayarlanis (set) degistirebilmedeki yetersizligi’
olarak niteleyebiliriz. Bu nedenle biz 6nce “set” kavramini agiklamaya
calistik ve sonra davranis katiligi lgiisii olarak kullanilan Einstellung
testleri ile yapilan calismalari ele aldik. Bu olgiilerin ortaya koydugu
sonuglarla gesitli ozellikler arasindaki bagntilar: incelemek amaciyla
simdiye kadar yapilmig olan arastirmalari, miimkiin oldugu kadar
kapsamli sekilde Ozetlemeye gaba gosterdik. :

Arastirmamizin hipotezleri, davranislarda katiifin veya esnekligin
nedenlerini bulmaya galismak ve katiliktan esneklige dogru ortaya gikan-
gelismenin dinamigini agiklayacak ipuglarim veya stratejileri saptamaya .
calismak amaglarimi giitmiistir. '

Bu amagla giristigimiz incelemelerin ve bu incelemelere katilan
deneklerin fazlaligt nedeniyle verilerin ayrmntili tablolar: metinde veril -
memis, daha ¢ok, yontemlerinin ve sonuglarinin belirtilmesi ile yetinil-
mistir. ,

Ulastigimiz sonuglar, davramslardaki katiligin, ozellikle belirsiz
durumlar1 algilamada ve degerlendirmede goriilen bir yetersizlife
bagl olarak aciklanabilecegini ortaya koymaktadur. Asiriik 6zelligi
de, dolayli olarak, davranislarda katilik ile ilgili gorilmiistiir. '

Davramslarda katiliktan esneklige dogru gégilirken kullandan
stratejilere ait sagladigimiz bazi verilere dayanarak da, bu stratejilerle
ilgili bir teorik gergeve gizilmeye calistimistir.

AKHUN lilhan: Akademik Basarmimn Kestirilmesi, Ankara,
(Teksir Materyal) .

Bu arastrmanin temel amaci, 1971-72 &gretim yilimda Erkek
Teknik Yiiksek Ogretmen Okulunun gesitli boliimlerine alman 6gren-
cilerin seciminde kullanilan eleme ve giris sinavlar: ile sanat enstitiisii
mezuniyet derece ve doneminin, bu 6grencilerin birinci yil sonundaki
akademik basarisini kestirmedeki etkililigini saptamaktir.
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Erkek Teknik Yiiksek Ogretmen Okulu 1971-72 girig sinavlarini
kazanan ve birinci yil sonunda simif gegme notlar: elde edilebilen 200
o8renci arastirmanin temel 6rneklem grubunu olusturmustur. Ayrica
eleme ve giris sinavlari arasindaki iliskiler bu smavlara katilan 709
kisilik bir baska grup iizerinde bulunmustur.

Arastirmada baslica iki istatistiksel teknik uygulanmustir. Bunlar
eleme ve giris sinavlarmin gesitli kisimlar: arasindaki iliskilerin arandig1
KORELASYON analizi ile-8grencilerin akademik basarilarim bir
Olgiitii olarak kabul edilen birinci sinif ortalamalarinin kestirilmesinde
kullanllan CQOKLU KORELASYON ve REGRESYON analizidir.
Akademik basarinin kestirilmesinde toplam olarak 17 degisken kullanil-
mistir. Bunlardan doérdii kestmlen on i¢li de kestirici deg1§kend1r ‘
Kestirilen degiskenler Sgrencilerin Erkek Teknik Yiiksek Ogretmen
Okulunda birinci siifin sonunda genel, fen, teknik ve meslek dersleri
ile biitiin derslerden elde ettikleri sinif gegme notlarinin aritmetik ortala-
malaridir. Kestirici olarak kullanilan degiskenler eleme ve giris simav-
larinin gesitli kisimlarinda elde edilen puvanlardan gelistirilmis ve ay-
rica sanat enstitiisii mezumyet derece ve donemi de bir degisken ola-
kullanmlmistir.

Aragtirmada elde edilen bazi onemli bulgular agagida dzetlenmis-
tir. / ‘ '

1. Eleme smavi toplam ham puvanlar ile giris sinavlar toplam
puvanlart arasindaki korelasyon .katsayilari, bir tanesi eksi olmak
- lizere -0.404 ile 0.529 arasinda degismistir. Hesaplanan on korelasyon
katsayisindan istatistiksel bakimdan manidar bulunan altis1 0.215 ile -
0.529 arasinda degismis ve ortanca deger 0.405 olarak hesaplanmustir.

2. Coklu regresyon analizinin yapildig1 bes grupta eleme smavi
sonuglarini ham veya standart puvan olarak; giris smavi sonuglarm
da agirhikli veya agirliksiz olarak kullanmak akademﬂ( basarmin kesti-
rilmesinde 6nemli bir degisiklik saglamamustir.

3. Birinci not ortalamalarinin cesitli deg1§kenlerden kestirilmesi
ile ilgili olarak hesaplanmis olan goklu korelasyon katsayilarinmn en
yiiksek degeri Tesviye boliimii igin 0.606; Motor boliimii icin 0.547;
Elektrik boliimii igin 0.661; birlestirilmis ii¢ bslim igin 0.504; ve bir-
lestirilmis on boliim igin 0.533 olarak hesaplanmistir.

4. Ogrencilerin birinci siuf not ortalamalar: yerine, bunlari

genel, fen, teknik ve meslek dersleri not ortalamalar: olarak almak
_suretiyle yapilan kestirmelerde en iyi kestirilebilen olgiitiin Tesviye
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boliimii igin fen dersleri (R = 0.723); Motor boliimii igin genel dersler
(R = 0.637); Elektrik boliimil i¢in fen dersleri (R=0.627); birlestirilmis
ii¢ boliim i¢in fen dersleri (R = 0.533); ve birlestirilmis on bdlim igin
fen dersleri (R = 0.517) not ortalamasi oldugu saptanmustir.

5. Ogrencilerin akademik basarlarmm bir dlciitii olan birinci
sinif not ortalamalarinin kestirilmesinde sanat enstitiisii bitirme derece
ve déneminin en iyi kestirici oldugu bulunmustur.

Arastirma Erkek Teknik Yiiksek Ogretmen Okulundaki dgrenci
secimi ile ilgili olarak yapilmakta olan sinavlar konusunda gelistirilen
alt1 neri ile son bulmaktadir. ’

- KARASAR, Niyazi: Arastlrmalarda-Rapor Hazirlama Yon
temi, Kavramlar, Ilkeler, Teknikler.
" Ankara, 1976, 142 s.

Uluslarin sosyo-ekonomik gelismelerinde 6nemli katkisi goriilen
arastirma ¢abalarinm istenen nitel ve nicel diizeye ulasabilmesi, 6teki
kosullar yaninda, uygun bir bilimsel arastirma politikasi ve egitimini
zorunlu kilar.: ' ~

“Kanitlanmis sistemli bilgi” olarak ifade edilebilen bilim’i tiretme-
nin, bilinen en giivenilir yolu bilimsel yontem uygulamasidir. Bilimin
“birikikligi” ve bilimsel yontemin “aleniligi” ilkelerinin somut bir urii-

‘nii olarak, raporlagtirmay1 bilimsel yontemin “teshis” ve dogrulama’”

olarak bilinen klasik basamaklarma eklemek gerekmektedir. Boylece,
bilim ve bilimsel yontem anlayismin bir geregi yerine getirildigi gibi,
raporlastirma asamasmin da bilimsel cahisma anlayigina uygun bir
bigimde gelistirilmesi ve 6gretilmesi miimkin olabilecektir.

Arastirma, “belli bir giigliigiin giderilmesi icin bilimsel yontemin
uygulanmasi” ya da daha agik bir ifade ile, “planlt bir sekilde verilerin
toplanmasl, analizi, yorumlanmas: ve rapor edilmesi ile problemlere
giivenilir ¢oziimler arama siireci” olarak tanimlanabilir. Arastirma
cabalari, farkli olgiitlere gore degisik adlar alabilmektedir: temel,
uygulamali, eylem; tarihsel, betimsel ve deneysel gibi. Ancak, biitiin
arastirmalar duyulan bir gereksinimle baslar ve aym temel siireglerden
sonra raporlastirma ile sona erer. ' '

Arastirma yapabilme, farkli diizeylerde bir aragtlfma uzman-
ligmi, arastirmalardan yararlanabilmek ise, genel kiiltiir diizeyinde
ozel bir formasyonu gerektirir. Bu etkinlikleri kazandirmak i¢in yapilan
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egitime “arastirma egitimi” denir. Bu amagla, bireylere a. bilimsel deger
ve davranislar ile b. arastirma teknik bilgi ve becerileri kazandirilmaya
ve boylece de arastirmact bir toplum yaratilmaya galisilir.

Arastirma egitiminin igerigini, arastirma yontem ve teknikleri
(y6ntembilim), dlgme ve istatistik’ten olusan iig bilgi alan1 olusturur. Her
alanin kendine 6zgii bir igerigi (kavram, ilke ve teknikleriyle) ve dgre-
tim yontemi vardir. Egitim diizey ve tiiriine bakilmaksizin, bu bilgilerin
belli bir biitiinliik iginde gelistirilmesi ve bu konudaki istendik davra-
nislarin 6grencilere kazandirilmas: egitim sisteminin 6nde gelen gorev-
lerinden sayilmalidir.

Arastirma teknikleri arasinda, rapor yazmanin 6zel ve 6nemli bir
yeri vardir. Oteki agamalar1 ne denli iyi yapilirsa yapilsin iyi bir raporla
sonuglanmayan arastirmadan yararlanma olanag sinirh kalir.

Tez, bilimsel makale, 6dev, arastirma nerisi ve raporu gibi yazili
belgelerin hazirlanmasini igeren rapor yazma, dgretici yazma tiiriinden
olup, hikaye ve siir tiriinden olan yaratict yazmanin gerektirdigi ozel
yetenekler olmadan da o6grenilebilir. Ancak, bunun Tiirk Milli Egiti-
mi'nde yeterince islendigini sdyleme olanagi yoktur. Bunun muhtemel
nedenleriarasinda, amag ve eleman yetersizligi yaninda, konuya iliskin
literatiiriin gereken nicel ve nitel diizeye ulasamamis, amator bir ugras
olmaktan &teye gidememis olmasi da nemli bir yer tutar.

Bu aragtirma, bilimsel arastirma g¢abalarinin son asamast olan
raporlagtirmanin temel kavram, ilke ve tekniklerini igeren bir uyusum
modeli gelistirmek temel amaciyle yapilda.

Bu genel amag dogrultusunda, raporda igerik, ‘bigim, aktarma,
kaynak gosterme, sekil ve cizelgeler, Snemli yazi kurallari, raporun
daktilo edilmesi ve gogaltilmas ile rapor tiirleri ve aralarmdaki ayrim-
lara iliskin temel kavram, ilke ve yazma /hazirlama tekniklerinin neler
oldugu sorular: cevaplandirilmaya calisild.

Gegerligi, giivenirli§i ve pratikligi denenmis ve gelistirilmis her
teknik gibi, arastirma raporu uyusum modeli de bilimsel arastirmalara
diizen ve kolaylik getirecektir. Belli sinirlar iginde, birdrnekligin ko-
runmast ile anlatimda ve izlemede ekonomi saglanabilecektir. Bylece
‘de aragtirma egitimi alaninda duyulagelmekte olan bir bosluk doldu-
rulmus olacaktir.

Bu ¢alisma, arastirmanin son asamasi olan raporlastirma ile smurlt-
dur. Aragtirmanin  6teki asamalar1 (bilimsel ydntem uygulamasmin
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oteki basamaklari) raporlastirmaya olan ilgileri oranmda ve yoOniinde
ele alindi.

Bu arastirma, betimsel nitelikte olup, ¢ésitli deneme ve gelistirme
asamalarindan gegti. ‘

ingilizce ve Tiirkge literatiirden genis Slgiide yararlanilan bu ¢alig-
ma ile gelistirilen model, dort yil siire ile denenmis ve gelistirilmistir. Bu
deneme ve gelistirme siiresince, lisans-iistil egitim diizeyinde, biri yal-
nizca 14 dgretim iiye ve yardimcisindan ve sekizi de 161 Ogrenci ve
ogreticiden olusan, toplam dokuz ayri grup ve 175 kisiden yararlanil-
di. Ayrica, bu diizeydeki bir etkinlige katildiktan sonra, bazi yiiksek
okullarda arastirma egitimi yaptiran iki Ogretmenin uygulamadan
edindikleri tecriibeler de degerlendirildi. Ayrica, bir gok ogretim iye
ve yardmmeisinm da siirekli olarak goriigleri alindi.

Tim gabalarda, gesitli bilim dallarina kolayca uyarlanabilecek

bir ortak model gelistirilmesine 6zel ¢aba harcandt. :

Rapor yedi bolim halinde diizenlendi. Birinci boliim (giris)
problem, amaglar, onem, sayiltilar, snirhklar, yontem ve tanimlardan -
olustu. Oteki boliimler, sira ile, igerik ve bicim, aktarmalar, kaynak
gosterme, gizelge ve sekiller, raporun yazimasi ve gogaltilmasima
iligkin temel kavram, ilke ve teknikler ile &zet, yargi ve Oneriler’e-
ayrildi

Raporda sunulan bilgilerin belli tiirlerde olmasi ve belli bigimlerde
diizenlenmesi gerekmektedir; bunlardan birincisi raporun igerigini,
ikincisi ise bigimini olusturur. igerigi olusturan bilgiler 6n, ana ve arka '
boliimlerde kiimelestirilir. On boélim, aragtirmanin “kimligi” niteli-
ginde olup, baslik sayfasi, jiri tyeleri (tezlerde), onsoz (tesekkiir),
yazar (gogun tezlerde), igindekiler, cizelgeler listesi ve gekiller listesi’ni
igerir. Ana boliimler, raporun and metni olup, gogun, giris, yéntem,
bulgular ve yorum ile dzet, yarg: ve Oneriler seklinde diizenlenir. Tez
ve benzeri kapsaml arastirmalarda ayri bolimler halinde iglenen bu
bilgileri 6dev, bilimsel makale ve benzeri calismalarda altboliimler
ve hatta ayri paragraflar seklinde diizenlemekle yetinilebilir. Arka
boliim ana béliimlerin bir uzantist ve tamamlayicist olup, ekler ve bibli-
- yografyadan olusur. '

" Genel olarak, icerik bilgilerinin a. 6z fakat yeterince ayrintida
olmasi, b. okuyucuya bagimsiz yorum ve yargida bulunabilme olanag:
vermesi ve c. yazarm kendi yorum, yargl ve Onerilerini agik¢a yansitir
nitelikte olmas1 gerekir. :
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Bi¢im yoniinden, genel yazi kurallarina uymak gerekli fakat ye-
terli degildir. Raporlarda, esneklik iginde kati bir bicimselik vardir.
Genel olarak, bigimde a. sadelik ve kolay anlasilirlik, b. usa uygunluk,
c. denge, bakisimlilik ve ¢. birdrneklik gibi temel nitelikler aranir.

Ai‘a§t1rmac1, ¢ogun, inceledigi konuda, 6teki arastirmact ve diisii-
niirlerin ¢alismalarindan yararlanir ve baz: bilgileri aynen ya da dolayli
olarak raporuna aktarir. Bunlarin belli Kurallara gore yapilmasi gerek-
mektedir. Ornegin, aynen aktarmalarda: alint1y: tirnak isaretleri igine
alma ya da sikistirilmis paragraf seklinde sunma, ¢ikarmalari nokta-
larla gosterme, ekleri koseli ayrag igine alma zorunlugu oldugu gibi.
Ayrica, her aktarma igin kaynak gosterme zorunlugu vardir. Bunlar1
yapmayanlar, Fikir ve Sanat Eserleri Kanunu’na gore cezalandirildik-
lar1 gibi bilim gevresinde de asagilanirlar.

Kaynak gostermede temel ilke, neyin, nereden ve nasil alindigmin
agik secik gosterilmesidir. Bu, yazida bilimselligin ilk ve vazgegilmez
bir kosuludur. Bu amagla gelistirilen bibliyografya, dipnot ve baglac-
larinin bilinmesi ve kullanilabilmesi gerekir.

Aragtirmada toplanan bilgilerin ¢izelge ve. sekillerle sunulmasi
raporun anlagilirhigini artirir. Genel ¢izim ve diizenleme kurallari yanin-
da, istatistiksel anlamlilik test cizelgeleri gibi 6zel bilgiyi gerektiren
uygulamalar da vardir.

Her asamada gosterilen titizlik ve sistemlilik, raporun yazilmasi
ve daktilo edilmesinde de gdsterilmelidir. Onceden hazirlanan anahat-
lara gdre yazilan raporda, 6zellikle, uzunluk, ayrinti ve agirliklarin den-
geli olmasina, nicel bir dil kullanmaya ve bir Ornekligi korumaya 6zel
bir ¢aba harcanmalidir.

Modern toplumlarda hemen herkesin aragtirma yapabilme ve
rapor hazirlayabilme becerisi kazanmis olmasi gerekir. Bu beceri -
bireysel ve toplumsal gelismenin 6zii ve onun itici giiciidiir. Bu. ise,
egitim sistemine belli gdrevler yiikler. “Aragtirma egitimi” ne doniik
bir uygulama, bu konuda nemli bir yaklagim olabilir.

Burada gelistirilen model, b&yle bir arastirma egitimi ¢abasinda
- kullanilabilecegi gibi, aragtirma yapan ve yaptiran ¢esitli kisi ve kuru-
luglara da yardmmc: olabilir. Béylece de, bilimsel yaklagimin zaten var
oldugu kabul edilegelmekte olan raporlastirma basamagi daha bilingli
olarak islenebilir. ' .
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TEZCAN, Mahmut Tiirklerle ilgili Stereotlpler (Kalip Yar-
gilar) ve Tiirk Degerleri Uzerinde Bir
Deneme, Ankara, A. U. Egitim Fa-
kiiltesi Yaynlari, No: 44, 1974, 418 S.

- Bu gahgmada Tiirk temel kisiligi (Ulusal karakter) Stereotlpler
(Kalip yargilar) yoluyla ele alinmis ve kalip yargﬂara iligkin degerler
sistemi analiz edilmistir.

Arastirma ii¢ kesimden olugmaktadir. Birinci ve ikinci kesimler
konu ile ilgili kitaphk arastirmasidir. Once, eski Tiirkler hakkindaki
kalip yargilar gesitli arastirict ve seyyahlarin galismalarmdan derlen-
mis, daha sonra bugiinkii Tiirklerle ilgili kalip yargilar saptanmistir.

" Ayr1 bir kesimde bu yargilarin gergeklik durumu bilimsel aragtir-
‘ma (6zellikle amprik), gozlemler ve folklorik iriinler (Atasdzii, mani,
fikra gibi) yoniinden tartigilmastir.

Adi1 gegen kesimlerde kahp yargilarinin degerlerle siki iligkisi
goz oniinde bulundurularak Tiirk geleneksel degerler sistemi de sap- .
tanarak analizi yapilmistir. '

Arastirmanm iigiincii kesimi ampriktir. Egitim Fakiiltesi’nin tiim
dgrencilerine konu ile ilgili genis kapsamli bir anket uygulanmugtir.
Bulgular 6grenci kesimi iizerinde yapllan baska amprik arastirmalarla
da karsilastirilmustir. .

Kapsamimuz ozellikle kirsal, geleneksel kesimi icermekle beraber
toplumsal degisme yoniinden kentsel kesime de kismen yer verilmistir.

Degerler sistemi agiklamalarinda temel toplumsal kurumlara
gore bir smirlamaya gidilmistir.

Birinci boliimde “kalip-yargi” (Stereotip) ve “deger” kavramlari
sosyolojik yonden agiklanmistir. Tanimlamalarda ¢agdas literatiir esas
almmustir.
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Ikinci bolimde olumlu ve olumsuz diinkii kalip yargilar, ii¢iincii
boliimde ise bugiinkii kalip yargilar incelenmistir.

Daha sonraki béliimlerde bu yargilarin gergeklesme durumu deger-
lerle iligkisi yoniinden ele alinmig ve ayr1 boliimler halinde aile; egitim,
ekonomi, din, siyaset ve bos zamanlar gibi temel toplumsal kurumlara
gore ayrmtili bir bicimde agiklanmugtir. -

Son kesimde yine temel toplumsal kurumlara gore deger sistemleri
ve kisilik Ozellikleri agisindan ogrenci arastirmasi bulgular anahz
edilmistir. :

Bulgular

Tirkler hakkinda ileri siiriilen olumlu nitelikteki mertlik, kahra-
manlik, yurtseverlik, dindarlik, hayirseverlik, konukseverlik, hayvan ve
tabiat sevgisi, hosgoriiliiliik, diiriistlik, namusluluk ve sereflilik; agir
baslilik ve ciddiyet, saygi-sevgi ve sefkatlilik, disiplinlilik, kanaatkarlik,
kadercilik, temizlilik (ev igi), tutumluluk, topraga baglilik gibi 5zellik-
lerin gergekligi saptanmustir.

Olumsuz olarak da saldirganlik, sehvete diigkiinliik, pislik (gevre
bakmmindan), hurafecilik, bencillik, ihmalcilik, tevekkiil sahipligi
ve dindarlhik (tutuculuk ve bagnazlik yonii), gururluluk (uluslararasi
iligkilerde) cahillik, hilekarlik ve kurnazlik gibi ozelliklerin gergek
oldugu sonucuna varilmstir.

Ayrica, ileri siiriilen hamhk, intikamcilik ve zalimlik gibi 6zellik-
lerin Tiirk’lerle iliskisinin olmadigt saptanmustir. Gergi intikameilik
Tirkiye’nin kimi bolgelerinde hald goriilmektedir. Fakat bu ozelligi
biitiin Tiirklere genellestirmek zordur. ’

Ozellikle olumlu nitelikteki kalip yargilarinin ve degerlerin biiyiik
bir kisminn dinsel kokenli oldugu anlasilmustir. fslam dini Tiirk karak-
terini ve deger ozelliklerini genis Slgiide’ bigimlendirmistir. Ayrica eko-
nomik faktdtler ve yerlesme birimleri de bu olusumda rol oynamugtir.

Amprik kesimde Eg1t1m Fakiiltesi’nin 200 lisans 63rencisi tizerinde
bir anket uygulanmistir. Ogrenciler analizlerde kirsal ve kentsel kokenli
olarak iki guruba ayrilmis ve boylece deglsmelerln saptanmasi olanakh
hale gelmistir. -

Ogrencilerin gogu Tiirkleri olumlu 6zellikleri ile nitelemigler ve
sadece olumsuz olarak “tembel” olusumuzu behrtmlglerdlr

Cogunluk, modasi gegmis degerler olarak, geleneklere baghlik,
topraga baglilik, dindarlik, yigitlik mertligi; gunumuzde hala gecerli



TEZLER ' 465

degerler olarak da namus-geref, diiriistliik, ahlakilik, tahsil-bilgi, yurt-
severlik, bireysel Ozgiirlilkk, maddiyat, seksilik ve sadakati belirtmig-
lerdir. Yine baska bir cevap gurubunda ise diiriistliik, cesaret, dinanizm-
enerji, caligkanlik gibi modern degerler birinci pldnda belirtilmistir.

Ba§k‘a bir sonug, farkli sorulara verilen cevaplara gore Ggrenci
lerin Tiirkleri niteledikleri 6zelliklerle kendilerini de bu niteliklerle bagli
saymis olmalaridir. Kendi kisilik Ozellikleri, belirttikleri Tiirk kisilik
Ozellikleri ile uygunluk gostermistir.

Uluslararasiciligin  dgrenciler arasinda bir deger olarak heniiz
yerlesmemis oldugu anlasilmistir.

Aile kurumuileilgili degerlerde hem gelenekselcilik hem de modern-
lik géze ¢arpmaktadir. :

Ekonomik kurumla ilgili olarak 6grencilerin maddesel degerleri,
nadir haller disinda benimsemedikleri goriilmiigtiir.

Egitim kurumu ile ilgili olarak &grencilerde fonksiyonellik, ras-
yonellik, ve yiizeysellikten kurtulma gibi bir anlayigin yerlesmis
oldugu dikkati ¢ekmistir. Pek dogal olarak onlarin “Egitim” dgrenimi
gbrmelerinin bu anlayistaki roliinii belirtmek gerekir.. Egitimde firsat
egitliginin benimsenmesi, egitilmis kimsenin genis bir diinya goériisiine
sahip "olmas: gerektigi inanci, titre iinvana gerektiginden fazla Gnem
vermeme, ¢ocugun mesleksel ve teknik 6gretime ancak ilgi ve yetenegi
elverdigi takdirde gonderilmesi gerektigi, besten sagma altiyr asma
gibi sloganlarin ilke olarak benimsenmemesi, ulusal geliri arttirmak
igin isgiicliniin egitilmesi gerektigi, Ogretmenin kalkinma gabalarina
yardimc1 olmasi arzusu, okullarin pratik becerilere 6nem vermesi gerek-
tigi, ders malzemesi olarak c¢esitli kaynaklarin tercihi, herhangibir
derse ilerde meslekte gok yararli olacagi diisiincesi ile ¢ok caligildigt
gibi cevaplar bu konuda birkag Ornektir. Egitimin bir degisken olarak
tutum degisikligina yol agtig1, 6grencilerin bazi modern degerlerl benim-
semesinden anlasilmistir. _

Dinsel kurumla ilgili olarak Ogrencilerin tanrmin - varligma ve
dine inandiklar1 goriilmiis ancak dinsel gorevlerin yerine getirilme-
digi anlagiimigtir. Buradan dindarlikla 6grenim diizeyi iligkisinin ters
yonde gelistigi goriilmiistiir. Hurafecilik ve kadercilik 6grenciler arasmn-
da hi¢ yer almamaktadir. Yardimmseverlik de &grencilerde bariz bir
ozellik olarak ortaya gikmustir.

Siyasal degerler bakimindan dgrencilerin aktif ve bilingli olduklar
© goriilmiistiir.
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Bosg zamanlar agisindan ise 6grencilerin bu zamanlarini pasif eylem-
lerle degerlendirdikleri saptanmustir. Bu yonden geleneksel aliskanligin
yiiksek 6grenim gengliginde de siirlip gittigi anlasilmaktadir. Kitap
okuma, sinemaya gitme, TV. seyretme, arkadaslarla amagsiz dolagsma ve
sohbet, maga, kahveye- gitme ¢ogunlugu olusturan eylemler arasinda.

Genel olarak Ogrenciler arasinda bir deger degigsmesi siirecine
rastlanmis olmasi arastirmanin 6nemli bulgularindandir. Bu degismeler,
calisjmanin daha Onceki boliimlerinde agiklanan geleneksel degerlere
gore saptanmistir.

ARASTIRMANIN KATKILARI:

Arastirmanuzin sinirli da olsa asagidaki noktalar agisindan bir
" katkist oldugunu zannediyoruz.

1- Egitim sosyolojisi ve kiiltiirel Antropolop alanlarinda konu
ile ilgili ilk arastirmadir.

2- llerde yapilacak genis 6rneklemli ve kapsamli Tiirk Kkisiligi,
karakteri ve degerleri ile ilgili aragtirmalara ¢alismamiz ilk
bilgileri vermekle genis Olclide 151k tutabilir.

3- Tirk egitim felsefesinin saptanmas: i¢in yapilacak kuramsal
calismalarda arzulanan nitelikte bir kisilik gelistirilmesi agisin-
dan mevcut kisilik  6zelliklerimizin ve deger sistemlerimizin
bilinmesi bakimindan arastirmamiz yararl olabilir.

4- Arastirmamiz, miifredat programlarinin saptanmast ve gelisti-
rilmesi bakimindan bir kaynaktir. Nitekim orta 6gretime konan
ahlék derslerinin igeriginin saptanmasi konusundaki komisyon
calismalarinda arastirmamiz iiyelere gen1§ Olgtide yardimci
olmustur.

5- Modernlesme ve endiistrilesme ¢abalarinda sadece ekonomik ve
teknolojik degismelerin degil, deger sistemlerinin ve onlardaki
degismelerin de dikkate almmmasi gerektigi ve bu yondeki aras-
tirmalara gereksinim duyuldugu yoniinden de ara§t1rmamlzm
bir katk1$1 oldugu inancindayiz.

KAVCAR, Cahit: II. Mesrutiyet Devrinde Edebiyat ve E-
gitim (1908-1923), Ankara, A. U. Egitim
Fakiiltesi Yaymlari, No: 41, 1974, 287 s.

1, Arastirmanin kisa bir ozeti. Bir doktora galismasi olan bu aras-
tirma, Tiirk tarihinin en karigik, bunalimli ve incelenmege deger donem-
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lerinden biri olan II. Mesrutiyet Devrine ve bu dénemde yayimlanmig
edebi eserlere egiliyor. Gergekten bu 15 yillik donem, bilyiik umutlarla
baslar, hayal kirikliklari ile siiriip gider ve 6liim-kalim savaslari sonucu
yepyeni bir Tiirk devletinin kurulmasiyle kapanir. Iste bu arastirma,
boyle bir dénemde edebiyatgilarin ne yaptifni, nelerle ugrastiging,
toplumsal ve tarihsel galkantilar i¢inde bunalan Tiirk toplumuna hangi
yonlerden hizmet ettiklerini ele aliyor. Boyle bir tarih kesitii¢inde yayim-
lanmis olan siir, tiyatro, roman ve hikdye tiirlerindeki edebi eserlerde
- ileri stiriilen duygu ve diisiinceleri, edebiyat¢ilarin yeni ve aydin bir
insan tipi yaratma cabalarmi, bunlarin etki derecesini gdsteriyor.
Toplum ve iilke sorunlarinin diginda kalmayan sair ve yazarlarin, Kur-
tulus Savas: ile Atatiirk devrimleri dogrultusunda diisiince ortami ve
kamuoyu yaratmadaki ¢abalarmi belirlemege caligiyor.

Ons6z’den sonra Giris boliimiinde edebiyat-egitim yakin ilig-
kisine (s. 9-30), II. Mesrutiyet Devrinin toplumsal ve tarihsel duru-
muna (s. 30-42) ve bu donemdeki Tiirk edebiyatma (s. 42-51) kisa ve ge-
nel gizgileri ile yer verildi. Bdylelikle arastirma, kuramsal bir temele

“oturtuldu. Eser, edebiyatcilarin bu dénemdeki egitici ¢alismalarma iki -
yonden egiliyor: A) Ogretmenlik Yolu ile Egitim (s. 55-92), B) Eserler
Yolu ile Egitim (s. 93-250).

A bolimiinde, tiirlit diizeylerdeki okullarimizda 6gretmenlik ve
yoneticilik yapmis olan, yani egitime uygulayici olarak hizmet eden
28 edebiyatciya yer veriliyor. Onlarin nerelerde ve hangi yillarda calisip
ogretmenlik yaptiklari, saptanabildigi kadariyle de 6grenciler ve gevre
tizerindeki etkileri gosteriliyor. Cok tabii olarak bu boliimiin en biiyiik
kesimini Tevfik Fikret olusturdu (s. 57-80).

B bolimii de: 1. Bireylerde gergeklesmesi istenen davranislar
2. Sosyal hayatla ilgili telkinler, 3. Milli, dini ve yurtseverlik duygu- .
* larmin telkini olmak iizere ii¢ kesime ayirildi

1. kesimde, yasama sevgisi, iyi bir insan olmanin §artlar1 ni-
teligindeki dogruluk ve diiriistliik, caligkanlik, dayanikliik, yardm-
severlik, fedakarlik, namus ve seref, asir1 isteklerden uzak durma ve
asir1 kiskanghktan kaginma konularma iliskin olarak edebi eserlerin
tistiinde durdugu duygu ve ditsiinceler, ayr1 ayr1 ve maddeler halmde
ele alind1 (s. 95-116).

2. kesim olan “Sosyal Hayatla Ilgili Telkinler’de ise, ozgiirlik
ve adalet sevgisi, insan sevgisi, aile sevgisi, uygarlik sevgisi, bilgisizlikle
savas, saplanti (taassup) ve temelsiz inanglarla, yanhs batililasma ile
savas, ahlak ve iilki, evlilik hayati, kadmin medeni haklar1 gibi konular
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tstiinde, gene ayri ayr1 maddeler halinde duruldu (s. 117-207). Evlilik
Hayatr’nda, goriicii ile evlenme, evlilikte yas farki, birden fazla kadmla
evlenme, yabanci kadinla evlenme gibi toplumsal yapimizi Steden beri
sarsan ve yakindan ilgilendiren sorunlara yer verildi.

3. kesimde ise, hem bireysel hem de toplumsal yasaysla ilgili
olan yurt ve millet sevgisi, din ve tanr1 duygusu ele alindi (s. 208-250).

Sonug¢ boliimiinde (s. 251-267), edebi eserlerce iistiinde durulan
duygu ve diisiince 6gelerinin etki derecesine, ise yarama durumuna egi-
lindi. Bu konuda somut 6rnekler, canli pasajlar verildi. Kurtulus Sa-
vas'mizin ve Atatiirk devrimlerinin basariya ulasmasmnda, bunlarin
kamuoyunun yaratiimasinda edebiyatgilarin bulundugu katkilar, 6rnek-
leri ile gosterildi. '

Arastirmanin sonunda ise, genis ve sistemli bir “Kaynaklar”
listesi verildi (s. 269-284).

II) Arastirmamin Tiirk egitim sistemine katkilar:: Kisaca ve ana
cizgileri ile Ozetlemeye g¢alistigimiz bu arastirmanin, Tiirk egitim sis-
temine dort yonden hizmet edebilecegi ve katkida bulunabilecegi
umudundaymm:

1. Egitim Felsefesi yoniinden: Eger bir giin sistemli ve kapsaml
bir Tirk egitim felsefesi hazirligina girisilecek olursa, bu arastirmanin
birtakim katkilarda bulunabilecegi inancindayim. Bugiin sistemli
ve ¢ok genis arastirmalara dayali, kararli ve tutarh bir Tiirk egitim teo-
risinin bulundugu s6ylenemez. Bu konuya iliskin olarak 1965 yilinda
baglayan c¢alismalar yarida kalmistir.' Oysa ciddi ve ¢ok yonlii, uzun
emekler ve ayrmtili galigmalar sonucunda ortaya gikabilecek olan egitim
teorisi, bir egitim sisteminin temelidir. Teori, egitim alahinda yapilacak
aragtirma ve uygulamalara kaynaklik eder. Egitim diizenine temel
olabilecek bir egitim felsefesi, Gyle bir iki kisinin kisa zamanda ele
alip da sonuglandiriverecegi bir ig degildir. Ciinkii teori gelistirme,
Milli Egitimin biitiin uygulamalarma yon vermek iizere yapilan, genis,
kapsaml ve sistemli galismalara dayamir. Bu, toplum diizeninde biitiin
yasama alanlar1 ile baglantilidir. O bakimdan teori, gii¢ ve karmasik
bir ¢aba, ¢ok yonlii, koklii ve uzun siireli bir ekip ¢alismasi gerektirir.

Tirk Milli Egitim Teorisi gelistirme tizerine hazirlanan bir Calis-

‘ma Plan’'nda: “Iginde dogdugumuz ve saglikla intibak etmemiz gere-
ken kiltiir degerlerimiz, ideallerimiz, toplum kiiltiiriiniin etkiledigi -

- 1. Bkz,: M.E.B. Talim ve Terbiye Dairesi Baskanhgi, Tiirk Milli Egitim Teorisi gelis-
tirme lizerine bir Calisma Pldmi, Ankara 1965.
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hayat felsefemiz de egitimimizin yon almasinda rol oynar. Bu deger-
lerin, sosyal bilimlerdeki aragtirma metotlara uyularak incelenmesi
gerekir.” deniyor.? Ayrica; “Milli Egitim felsefemizin” diizenlenmesinde
yapilmasi gerekli goriilen birgok sosyo-kiiltiirel, psikolojik, tarihi...
arastirmalarin yanisira; “Sanat hareketlerinin egitimimizi etkileyen yon-
leri, Dede Korkut Hikayeleri'nin egitimimiz icin telkin ettigi esaslar;
toplumumuzda sanat, edebiyat ve kiiltiir hareketlerinin egitimimizi
etkileyen yonlerinin kritik tahlili; Tanzimat’tan bu yana aydin tipindeki
gelismeler, Bati’ya yonelisin egitimimize getirdigi esaslarin kritik tahlili”
gibi birgok ciddi arastirma konularindan ve yapilmasi gereken arag-
tirmalardan soz ediliyor.’ Buradan da kolayca anlasilacag: gibi, edebi-
yatin, edebi eserlerin telkin ettigi esaslarin, Milli Egitim sistemine ve
felsefesine verebilecegi ¢ok seyler vardir. Gergekten, 1839°da ilan edilen
Tanzimat’la birlikte koklii bir medeniyet degistirme hareketine giri-
sen milletimizin egitim teorisini saptarken; ‘“Tanzimat’tan bu yana
aydin tipindeki gelismeler, bu donemde edebiyatin egitim icin telkin
ettigi esaslar, Batr’ya yonelisin egitimimize getirdigi esaslarin kritik
tahlili,...” gibi 6nemli konularin ve arastirma sorunlarinin da ele alin-
masi sarttir. Bu konularda ise ilk bagvuracagmmiz kaynak ve araglar;
edebi eserler olacaktir. Ornegin az once sdziinii ettigimiz arastirma
konular1 i¢in, Tanzimat’tan bu yana yayimlanan romanlarimiz ¢ok
canli birer kaynaktir. Ayrica, “yanlis batililasma’yi, toplumumuzda
olumlu ya da olumsuz y6nden ortaya g¢ikan yeni insan tiplerini esas
alan bir¢ok yazarimiz, tiyatro eserimiz var.

Iste aynu tiir arastirmalar, bize gore Servet-i Fiinun devri, Milli Ede-
biyat dénemini de i¢ine alan II. Mesrutiyet devri, Cumhuriyet devri,...
icin de gereklidir. Ciinkii edebiyatin da, egitimin de ana konusu insan-
dir. Ikisi de, insanin bireysel ve toplumsal ydnlerden iyi yetigmesini,
cevreye ve ¢agdas diinyaya saglikli bir bicimde uyum yapabilmesini
amaglar. O halde saglam bir egitim politikasi i¢in yapilmasi zorunlu
olan sosyolojik, psikolojik, etnolojik, tarihi,... arastirmalarla birlikte,
edebiyatin da gbzoniine alinmasi bilyiikk bir 6nem tagir. Ustelik edebi
eserler, bagka konularda yapilacak arastirmalara da kaynaklik edebilir.

Biitiin bunlardan dolayi, yaptiimiz -bu arastirmanin, saglikh
bir Tiirk egitim felsefesine birtakim katkilarda bulunabilecegi umudun-
dayiz. Ciunkii Tiirk ulusu ve Tiirk bireyi olarak, her seyden 6nce kendi
kendimize su ii¢ soruyu sormak zorundayiz: 1. Ne idik? 2. Nasiliz?

2. Aymi Calisma Plani, s.17.
3. Ayni eser, s.14-15.
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3. Nasil olmaliy1z? Bu sorularin dogru cevabini, ancak ulusal ve ken-
di 6z degerlerimizin taranmasi'verecektir. Saghkli bir ulusal yoriinge
ise, birtakim aktarma ydntem ve bigimler iizerine degil, ulusal ve 6z
degerler iistiine cizilebilir. Yabanct kaynaklhh moda ve modeller, an-
cak gecici ve dista, bigimde kalan degisiklikler yapabilir. Bunlarin
ruhlar1 ve anlayis diizeyini derinden etkileyemedigini, tarihimizde
ylizyillardir gérityoruz. Ciinkii bunlar, ulusal degerler ve-beklenti-
lerle ¢atigma halinde olabiliyor. Nitekim yaptigimiz arastirma, - rne-
gin “yanlis batililagma” konusunda ¢ok somut ve canli drnekler iistiin-
de durmaktadir (s. 162-176). O halde toplumsal gelecegimizi en ¢ok il-
gilendiren “Nasil olmaliy1z?” sorusunun cevabini, saglam temellere
dayanarak vermek ve ondan sonra uygulama alanina koymak gerekir.

2. Tiirk Dili ve Edebiyat: 6gretimi yoniinden: Liselerimizle dengi
okullarm ikinci devrelerinde okutulmakta olan Tiirk Dili ve Edebiyat1
dersinde yer alan Tanzimat-Cumhuriyet arasi konu ve kisilerin, dzellikle
Milli Edebiyat devrinin daha iyi anlasilmasi bakimindan §gretmen
ve Ogrencilere yararl olacag: kanisindayim. " .

3. Ahlék Dersleri yéniinden: 1974-1975 6gretim yilindan bagla-
yarak okullarimizda okutulmasi kararlastirilan ve 22 Temmuz 1974
giin, 1798 sayii Milli Egitim Bakanlig1r Tebligler Dergisi'nde esaslari,
nitelikleri, kapsami ve miifredat programi belirlenen “Ahlak Dersleri”
icin, Ozellikle ortadgretim ikinci devresinde yararli ve yardimci bir
“bagvurma kitab1” olabilecegi inancindayim. Ciinkii Bakanlikca sap-
tanan ilke ve konularla, bu arastirmanin “Eserler Yolu ile Egitim”
(s. 93-250) boliimii arasinda biiyiik bir yakinlik ve ortaklik var.

Zaten bu 2. ve 3. maddelerle ilgili olarak Tebligler Dergisi, kitap
halinde yaymmlanmis olan bu arastirmay: biitiin ilgililere salik verdi.*

4. Benzeri arastirmalarin yapumasina dogru bir adim olma yoniinden :
Herhangi bir edebi eseri veya bir edebi devri ele alip da egitim yoniinden,
egitimle ilgili telkinleri agisindan inceleyen bir yaziya veya esere rast-
layamamistim. Biraz 6nce andigimiz “Tiirk Milli Egitim Teorisi gelig-
tirme iizerine bir Cahsma Plini”nda s6zii edilen “Dede Korkut Hi-
hikayelerinin egitimifiz icin telkin ettigi esaslar”a iliskin bile bir
galisma yoktur. Aym sekilde, drnegin Orhun Yazitlari, Kutadgu Bilig,
Divanii Ligati’t-Turk,... gibi Tiirk dilinin yazili anitlar1 olan eserlerin
de, ulusal degerler ve ulusal egitim bakimindan esasl bir bigimde in-
celenmesi, hem gerekli hem de zorunludur. Meseld Divanii Lgati’t-

4. Milli Egitim Bakanligi Tebligler Dergisi, Cilt 37, Say1 1819, 23 Aralik 1974, sf. 642.
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Tiirk yazar1 Kasgarlh Mahmut, “Tirk dilinin Arapga ile kosu atlari
gibi yaris edebilecegini gdstermek amaciyle eserini yazdifin” sOyler.
Bu tepki nereden ve nasil gelmektedir? Ulusal bagmmsizlik i¢in ana
etkenlerden biri dil bagmsizligi olduguna gore, o eserden bugiin
icin ¢ikarilacak sonuglar neler olabilir? Atatiirk’iin Tirk genglifine
Hitabe’sinin bir benzeri olan Bilge Kagan Yaziti'nda neler anlatiimakta,
Tiirk milletine neler telkin edilmektedir?... Biitiin bunlari bilmekte
yarar var. Clinkii “Ne idik ?”” sorusunun cevabini en dogru olarak onlar
verecektir. Ne oldugumuzu iyi bilirsek, ne olacagimzi, daha dog-
rusu ne olmamuz gerektigini daha iyi biliriz.

Kisacast, ¢ok genis bir alan’ gorak duruyor. Edebiyata egitim agi-
sindan yaklasim yoluna bizde pek gidilmemis. Iste bu galigmanm,
bu genis boslugu doldurma yolunda atilmis bir adim kabul edilecegi
umudundaymm. Hig de kusursuz ve eksiksiz oldufu sdylenemez.
Elestirilebilecek birgok yonii bulunabilir. Ayni donemi ele alan yet-
kili bir kimse, bizimkinden ¢ok daha degerli bir aragtima ortaya
koyabilir. Ama bu eserin, ok genis bir alana ydnelme konusunda bir
baslangig oldugu, bu yolda atitmis bir adim oldugu gozden uzak tutul-
mamalidir. Eger bu alanda daha bagka ve daha degerli arastirmalar
yapilirsa, eser bir gorevini yerine getirmis olur, bizim mutluluumuz da
kat kat artar.

Eser hakkinda ¢ikan yazilar: Asagl yukan bundan bir yil-Once
yayimlanan bu arastirma hakkida birgok yazi gikt. Bunlardan izle-
yip elde edebildiklerimi asagida belirtecegim. Kitap hakkinda ¢ikan-
biitiin bu tanitma ve incelemelerde, dnemli bir kusur ve eksikten s6z
edilmiyor. Arastirmanm, Snemli ve ele almmamig bir konuya egildigi,
yararl ve ilgi ekici oldugu sdyleniyor. Bu durum beni sevindirmekle
birlikte, eserin kusursuz ve eksiksiz oldugu anlamina da gelmez. Simdi,
kitap hakkimnda g¢ikan tanitma ve incelemeleri tarih sirasiyla verelim:

1. Rauf Mutluay, Arastirmalar: II. Mesrutiyet Devrinde Edebiyat
ve Egitim (1908-1923), Cumhuriyet, 3. 10. 1974.

2. S.K.Y. (Suut Kemal Yetkin), Bir Kitap: II. Mesrutiyet Devrin-
de Edebiyat ve Egitim, SED Sanat-Edebiyat Dergisi, 1974
Say1 2, s. 87-88. ,

3. Yahya Akengin, Yeni Yaymlar: II. Mesrutiyet Devrinde Edebi-
yat ve Egitim, Hisar, 1974, Say1 132, s. 27.

4. Y.O. (Yilmaz Oztuna), Kitaplar Arasinda: II. Mesrutiyet Dev-
rinde Edebiyat ve Egitim, Hayat Tarih Mecmuasi, 1975,
Say1 2, s. 93. .
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5. Sami N. Ozerdim, II. Mesrutiyet Devrinde Edebiyat ve Egitim,
Varlik, 1975, Say1 812, s. 12.

6. Muzaffer Uyguner, II. Mesrutiyet Devrinde Edebiyat ve Egitim,
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CAGLAR, Dogan: Tiirkiyede Ozel Egitim Alanma Perso-
: nel Yetistirme Sorunlari, Ankara 1974
(Teksir Materyal)

Arastirma bulgularima gore 6zel egitim alanindaki hizmetler ve
bu hizmetleri yapacak personel durumu asagida Szetlenen sekilde ol-
dugu goriilmistiir.

1. 1972-1973 6gretim yilinda zorunlu ilkdgretim ¢aginda bulunan
¢ocuklardan &zel egitime muhtag gocuklarin % 2 si egitim Sgretim .
olanaklarina kavusmustur. Normal ¢ocuklarda bu oran ayni dgretim
yilinda mezun olanlarla birlikte % 86 dur. ;

2. Ozel egitim kurumlarinda gorev yapmakta olan personelin
7 98,5 u bu konuda asgari diizeyde bir bilgi ve beceri sahibi edilmeden
bu gorevlere atanmislardir.

3. Halen Ankara Universitesi Egitim Fakiiltesi Ozel Egitim
Boliimiinden baska &zel egitim alaninda ihtiyag duyulan 6zel personel
yetistiren siirekli bir kaynak yoktur. Ancak egitim enstitiileri egitim
boliimleri programlarinda 6zel egitim alani ile ilgili 1 zoruntu 4 segimlik
ders vermekte oldufu goriilmektedir.

4. Ogzel egitim alaninda gorevli personelin % 98 ini yetistirmekte
olan ilkdgretmen okullarmin egitim programlarmda &zel egitim alan:
ile ilgili zorunlu tek bir ders yoktur. Sadece 3 yillik tiim meslek egitimi
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ve dgretimi sirasinda 4-6 saat siirebilecek bir iinite ile alanin gok genel
diizeyde bir tanitilmas1 yapilmaktadir.

5. Alana -atanacak personelin, dzel egitim personelinde bulun-
mast gerekli gorilen nitelikleri tagiyanlar arasmdan segilmesi igin
benimsenmis bir politika, istikrarli olarak uygulanan lgiit ve ydntemler
meveut degildir. Alana personel segiminde kullanilan bazi Olgiitlerin
ve yontemlerin hem her personel igin kullamlmad1g1 hem de gok yeter-
siz oldugu goriilmistiir.

6. Alana atanmasi yapilanlarin mezun olduklari okullarmn prog-
ramlart ve meslek tecriibeleri incelenerek atandign oziir grubunda
calisanlar icin Ogrenilmesi gok gerekli goriilen temel bilgi ve beceri-
leri kazandirmay1 amaglayan bir hazirlama egitim programi uygulan-
mamakta oldugu goriilmiistiir. Arasira, rasgele yapilan hazirlama egiti-
mi programlarmin da siiresi, kapsadigi konular ve islenisi teorik diizeyde
yetersiz oldugu ve gerekli meslek becerilerinin kazandirilamadigi sap- .
tanmustir. '

7. Alanin cesitli 6ziir gruplari igin gerekli personeli yetistirmek
iizere siirekli personel kaynaklarinin harekete gegirilmesi ve yenilerinin
kurulmast, kisa ve uzun vadeli personel yetistirilmesi konularinda hazr-
lanan planlar, programlar ve raporlar uygulanmaya déniistiiriilmemis-
tir.

8. Alanin gesitli 6ziir gruplarina mahsus §zel egitim kurumlarinda
calismakta olan personelin, alanda calisanlar i¢in bilinmesi ¢ok gerekli
olan ve 6nceden aldig egitim sirasinda kazandirillamayan, bilgi ve bece-
rileri kazandirma, yeni bilgi ve becerileri dgretme, yenilikleri izleme,
alanda iist gorevlere hazirlamayr amaglayan hizmet igi egitim prog—
ramlarinin uygulanmadif goriilmiistiir.

Tertiplenen hizlet ici egitim programlarinin da ¢ok az sayida per-
sonel icin, kisa siireli, genel olarak teorik bilgileri kapsadigi, o siire
icinde dahi saglayabilecegi yararlardan daha az yarar sagladigi goriil-
miistiir. Genellikle programlar, katilanlarm sayisi, siiresi, 6gretim
kadrosu, programlarin diizenlenmesi ve uygulanmasi, uygulama ola-
naklar1 verilmesi yoniinden yetersiz goriilmiistiir.

Hizmet ici egitim etkinliklerinin uygulanmasinda yillara gore
gelismeye yonelmis bir yonde oldugu gorillememistir.

9. Ozel egitim alanina atanan personelin alanda devaml kalmasini
ve baghligini saglayacak gerekli ve koklil istihdam tedbirleri alinama-
mustir. Alinan tedbirlerde yeterli olamamistir. Bunun sonucu olarak
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alanda gorev alanlarin gogunun 1-2 yil iginde yararli olacaklari zaman
normal 6gretim kurumlarina nakled1lm1§t1r Alanda tecriibeli personel
bosalimi goriilmiistiir.

10. Ozel egitim alamimin gesitli diizeylerde ihtiyaci OIan yeterli
personeli yetistirmek tizere tedbirlerin alinmamasi, gegici olarak ali-
nanlarm uygun yontemlerle segilip, hazirlanip is basinda yetistiril-
memesi, alanda gorev alanlarin kalmasi saglayacak uygun ve yeterli
istihdam tedbirlerinin almmmamast Ozel egitim alaninin gelismesini
engellemistir.

Hizmet veren 6zel egitim kurumlarmnm sayisinda bir artis olmasina
ragmen hizmetin niteliginde beklenen bir degisme ve gelisme goriil-
memektedir. )

Personel sorunlarinin ézel egitim alaninda tiim gelisimi engelleyen
nedenlerin Onemlilerinden birisi oldugu gorulmu§tur

KISAKUREK, Mehmet A.: Yiiksek Ogretimde Yenilesme
Hareketlerinin Programlar ve
Ogretime iliskin Yanlar1, An-
kara, A. U. Egitim Fakiiltesi
Yayinlar1 (Basiliyor).

Universitede yenilesme sorununu fonksiyonel agidan ele alan bu
aragtirmanin sonuglari, bulgulann 1s1ginda su sistematik iginde veril-
mektedir:

1. Universitede yenilesme kavramu,
2. Universitede yenilesmeyi gerektlren nedenler
3. Universitede programlar ve Ogretim a91smdan yenilesme.

1. Universitede Yenilesme Kavrami:

Arastirma bulgulari, iiniversitede yenilesme kavraminin uygula-
maya doniik, agik secik bir bigimde oldugunu goéstermektedir. flgililer
ne istediklerini iyi bilmektedir. Buna gore, iiniversitede yenilesme, masa
basinda ve kagit iizerinde yapilan bir yenilesmeden gok, iiniversite
kampusunda, dersanede, ogretlmde ve arastirmada yenilesme istegi
olarak ortaya g¢itkmaktadir.

Baska bir deyisle, 1968’lerde net olmayan sloganlarla ifade edilen

 yenilesme istekleri, gliniimiizde belirgin hale gelmistir.

Aragtirmanin bu konudaki sonuglary, ilgililerin yeni yasal diizen-
lemeler disinda, mevcut uygulamalar tizerinde durduklarmi gostermek-
tedir. Buna gore, ilgililer, iiniversitede yenilesmeyi, arastirma ve égretim
Saaliyetlerini bugiinkiinden daha etkin hale getirmek, iiniversitenin amag
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ve fonksiyonlarmi toplumun degisen gereksinmelerine gire yeniden
diizenlemek ve daha yeni, etkin égretim yontemleri uygulamak olarak
tanimlamaktadir.

Yenilesmenin yukaridaki gercevesinin, 6gretim iiye ve yardimci-
lar1 arasinda anlamli bir farklilasma gostermedigi goriilmektedir.

2. Universitede Yenilesmeyi Gerektiren Nedenler :

Evrensel anlamda ortaya c¢ikan iiniversitede yenilesme gereksinme-
sini, bir veya birkag nedene baglamak giigtiir. Toplumdaki hizl: degis-
melerin ortaya ¢ikardigt sonuglarin gesitli alanlarda ve egitim alaninda
yenilesme isteklerini ortaya gikarmast dogaldir.

Arastirma bulgulary, ilgililerin, iiniversitelerin kendilerini yenileme-
de genellikle agir kalmasi sonucunda yenilesmenin gerektigi goriisiinde
olduklarmi gostermektedir. Ilgililerin iizerinde 1srarla durduklar:
bu noktanmn dikkatle analiz edilmesi gerekmektedir.

Universitede yenilesme acil ve gegici tedbirlerle yiiriitillemez.
Cesitli alanlarda en giivenilir ve en gegerli bulgularla yasama 151k tut-
masi beklenen finiversitelerin, kendi gelismelerini ilgilendiren durum-
larda subjektif ve acil tedbirlere gitmemeleri gerekir. Universitede
yenilesme hareketlerinde goriilen yavaslik, Flexner’in dedigi gibi,
“sthhatli analizlere dayandig Slgiide hakli goriilebilir. Fakat alisgkanlik
halini almissa zararli zararli olur.” * Bu nokta {iniversitelerin kendilerini
konu edinen .arastirmalara donmesi geregini belirtmesi bakimindan
onemlidir.

Ote yandan, yeni iiniversitelerin yeni ydntemlerle gelismesi de
yenilesme gereksinmelerini dogurmaktadir. Ornegin, Ingiltere’de Ox-
ford ve Cambridge iiniversitelerinin yenilesmesi, Redbrick’lerin (Dev-
let tniversiteleri) kurulmas: ile miimkiin olmustur. Ingiltere’de son
yillarda agilan Kampus tipi {iniversiteler de devlet tiniversitelerini etki-
lemigtir.

Memleketimizde de yeni statillerde kurulan yeni {iniversitelerin
“tam-giin, anlasmali 6gretim iiyeligi, liberal programlar, yeni Ogretim
yontemleri, gevre sorunlarina katida bulunma, bdlim sistemi, kredi
sistemi vb. gibi alanlarda” yeni kavramlar getirdigi ortadadir. Burada
- 6nemli olan nokta, mevcut finiversitelerin yeni {iniversitelerden en

yararlt olan uygulamalari almalaridar.

T Fatma Varig, Turkiye’'de Lisans-Ustii Egitim-Pozitif Bilimlerin Temel ve Uygﬁ-
lamali Alanlarinda, A. U. Egitim Fakiiltesi Yaymlarnn No: 23, Ankara, 1972, s..23
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Tigililerin, tizerinde goriis birligine vardiklari, iiniversitede yeni-
lesmeyi gerektiren diger nedenler §0yle belirlenmektedir.

Herseyden once, gesitli iilkelerdeki bazr iiniversiteler son yillarda
yenilenmistir. Universitelerimizin gagdas bir diizeye ulasmasi ve bu
gelismelere ayak uydurmasti igin yenilenmeleri gerekmektedir. Bu nokta,
tniversitelerin evrensel bir kurum olarak, benzeri kurumlarla ayn
standardlarda olmasi gerektigini belirtmesi agisindan Onemlidir.
Ayrica, ilgililer, iiniversitelerin gelismesini belli bir plana baglama
gereksinmesini de iiniversitede yenilesmeyi gerektiren nedenler arasinda
gormektedir.

3. Universitede Programlar ve Ogretim Acisindan Yenilegme :
i- Amaglar:

Aragtirma, ilgililerin, {niversitelerin amag ve fonksiyonlarinin
yeterli olmadig1 konusunda goriis birligi iginde oldugunu gdstermistir.
Buna gore, tiniversiteler, arastirma fonksiyonlarin1 yeterince ve etkin-
likle yerine getirememekte Ogretim fonksiyonlarna daha g¢ok yer
vermektedir. :

Ilgililerin mevcut durum hakkindaki goriisleri bu sekilde belirlen-
dikten sonra, iiniversitelerin amag¢ ve fonksiyonlarinin nasil olmasi
gerektigi konusundaki gorug ve Oneriler kategorik olarak sdyle belir-
lenmektedir:

Universitenin amag ve fonksiyonu;

- Bilimin gelismesi ve toplum sorunlarma ¢oziim yollar1 bulmak
iizere arastirmalar yapmak,

- Bilgi iretmek, bireylerde ortak kiiltiir ve standartlar gelistirmek,

- Cesitli meslek ve hizmet alanlarmna eleman hazirlamak olmali-
dir.

Ancak, bu amag ve fonksiyonlara, evrensel yonleri {izerinde prob-
lem kesiminde ayrintili olarak durulan amag ve fonksiyonlardan, top-
lumsal kosullara gére, yenilerini de eklemek miimkiindir.

ii- Muhteva:

Arastirma, ilgilerin, {iniversitede ele alinan muhtevanin genis
Olglide tekrarlandig1 goriisiinde birlestigini gostermektedir. Bu tekrar-
larin ise, tiniversite Olgiisiinde bir programlama olmamasindan ileri
geldigi belirtilmektedir. Ayrica, ilgililer, muhteva tekrarlarmm iiniver-
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site i¢inde oldugu kadar fakiilte icinde oldugu goriisiinde de birlesmek-
tedir. oo ‘

Arastirmada muhtevaya iliskin olarak ortaya ¢ikan diger sonuglar
ise, kategorik olarak soyle belirlenmektedir:

Derslerin muhtevasinda yeni bir diizenlemeye gitmek gerekmek-
te, ancak bu diizenlemede, ilgili alandaki en son gelisme ve yeniliklere
yer verilmesi geregi ortaya ¢ikmaktadir. : :

Ilgililer, gerek temel fen bilimlerinde, gerekse de sosyal bilimlerde
muhtevanin ortak smiflar gergevesinde diizenlenmesi goriistinde bir-
lesmektedir. Bu noktada, 6zellikle sosyal bilimlerde konulacak ortak
siniflara iliskin uygulamanin temel fen bilimleri alamindaki F.K.B.
(Fizik-Kimya- Biyoloji) ortak siniflari uygulamasinin sonuglari dikkate
alinarak yapilmasinda yarar vardir.

Muhteva, egitim amaglarinin gergeklesmesinde 6nemli bir kaynak
durumundadir. Bu nedenle, bdyle bir kaynagmn, kendi icinde de deger
tasimasi kadar, etkinlikle kullanilmas: da 6nem tagimaktadir.

- iii- Ogretim Siiregleri:

Muhtevanin egitim amaglarmim gergeklestirmek tizere etkinlikle
kullanilmasinda 6gretim yontemleri nemli bir yer tutmaktadir. Aras-
tirmanin  bu konudaki bulgularindan g¢ikan sonuglarda, ilgililerin,
iiniversitelerde uygulanmakta olan §gretim yontemlerini genellikle
yeterli ve etkin bulmadiklari gériilmektedir. Buna gdre, ilgililer;

- Ogrencinin kigisel ¢aligmalar1 ve derse katkisini saglamada,

- Siniflarda akademik bir tartisma ortaminin gerektirdigi 6gretim
yontemlerini kullanmada,

- Ogrencilere ara§t11'ma' yontemlerini 6gretmede,

- Derslerde daha ¢ok uygulamali ¢aligmalara yer vermede iiniver-
sitelerde yeterli ve etkin bir diizeyin saglanmadifi goriisiinde birles-
mektedir.

Yukaridaki goriislerin 1g1ginda, yine ilgililerin, genellikle tiniversite-
lerimizde uygulanmakta olan 6gretim yontemlerinde bir yenilenme ge-
reksinmesi tizerinde birlestikleri saptanmaktadir. Bunoktada, yapilacak
bir yenilenme girisiminde, mevcut durumda yeterli ve etkin bir diizeyde
olmadiklar1 konusunda iizerinde gorii birligine varilan yukaridaki
hususlari dikkate alinmast gerekmektedir.
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Bu konudaki difer goriislerde ilgililerin goriis birligine vardig
noktalar kategorik olarak sdyle belirlenmektedir:

- Ogrencilerin hayata ve mesleklere daha iyi hazirlanabilmeleri
i¢in ¢aligmalarda yol gdsterilmemekte ve danismanlik yapilmamaktadir.

- Danigsmanlik gorevi, 6gretim iiyelerinin arastirma ve bilime kat-
kida bulunma goérevlerini ihmale yol agmamaktadir.

- Ogrenciler is hayatinin gerektirdigi sekilde yetigtirilmemékte-
tedir. '

- Fakiiltelerin programlarinda bazi gereksiz dersler yer almakta-
dur. :

Ayrica, ilgililerin, “tam-giin ¢alisma esasina uymanin” “6gretimin
kredi esasina gore diizenlenmesinin”, “somestir usuliiniin uygulanmasi-
nin” “ders kitaplari, gretim araglar1 ve malzemesi sorununun iiniver-
site igcinde mezkezi bir biiro tarafindan ¢dziimlenmesinin” 6gretim et-
kinligini artiracagi goriigiinde birlestikleri saptanmaktadir. Aym sekil-
de, bu goriiglerin de yapilacak bir yenilenme girisiminde dikkate alin-

-mas1 gerekir.

iv- Degerlendirme:

Bu konuda ilgililer, 6grencilerin bir tek ders kitap ve notundan
sorumlu tutulmalarmm ve degerlendirilmelerinin, Sgrencilerin yetis-
melerini sinirladig1 goriisiindedirler. Buna gore, ilgililerin diger goriisler
kisminda da iizerinde durduklari, Sgrencilerin gesitli ve ¢ok sayida
kaynaktan yararlanmalar1 ve bu kaynaklardan degerlendirilmeleri
gerekmektedir.

Hgililerin degerlendirme konusunda iizerinde durduklari ve iize-
rinde goriis birligine vardiklar: diger bir nokta da, {iniversitelerde yazilt
ve sozlii sinavlar disinda, objektif test ve yoklamalar gibi degerlendirme
yontemlerinin kullanilmas1 gerektigidir.

- Oneriler:
‘ Arastirma bulgulari, ilgilerin, iiniversitelerde mevcut durumu ge-
nellikle yeterli bulmadiklarmi gostermistir. Yenilesme konusundaki
goriislerde ise, tam bir goriis birligi dikkati cekmektedir. :
Buna gore, yenilesme ve gelistirme Onerilerinin uygulamaya konul-
~masinda sdyle bir yol izlemek gerekmektedir: :
~ Universitedeki yenilesmeyi, egitim sistemimizdeki ve ozellikle
yiiksek Ogretimdeki yenilesmeden ayri diigiinmek olanaksizdir.
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Universite, 6gretim standartlart yoniinden, bir taraftan ilk ve
orta ogretimdeki Sgretim standartlar: ile iliskili olurken, difer taraf-
tan da mezunlar1 yolu ile bu kademelerdeki standartlar etkilemek du-
rumundadir. Buna gore, iiniversitedeki yenilesmenin etkinligi alt kade-
melerdeki programlarla oldugu kadar, diger yiikssk 6gretim kurumlari
ile de ilgilidir. Bagka bir deyisle, iiniversite programlarinda saglanacak
etkinlik, diger Ogretim kademelerindeki programlarm etkinligini de

etkileyebilecektir. ’

- Giinlimiizde, yiiksek 6gretimde ve iiniversitelerds goriilen prog-
ram ve Ogretim ‘sorunlarmin ¢dziimlenmesinde bir koordinasyon ve
planlama noksanhgmdan s6z edilebilir. Bu nedenle, baslica sorumlu-
‘Tugu programlar ve dgretimin diizenlenmesi ve gelistirilmesi olan iini-
telerin kurulmasina gereksinme duyulmaktadir. Bu iiniteler;

i— Cesitli fakiiltelerin amag ve fonksiyonlarii saptamak.

ii- Bu amag ve fonksiyonlart gergekle§t1rmek igin gerekli bilim
alanlarim1 ve dallarmi saptamak,

ili- Gerek lisans, gerekse de lisans-iistii programlarda derecelere
gbtiiren programlarin standartlarini gelistirmek,

iv— Universite 6lgiisiinde kredi standartlarini saptamak,
v- Ogrencilerin kurumlar arast gecis kosullarini diizenlemek,

vi— Universite iginde temel sosyal bilimler, temel fen bilimleri,
dgretmenlik formasyonu, yabanci dil 6gretimi, arastirma merkezlen
gibi ortak fonks1y0nlar1 diizenlemek,

vii— Ders kltaplanmn basnm, yaymi ve saglanmasi ile ara¢ ve
gereglere iliskin ¢aligmalar: diizenlemek,

viii- Degisen toplum kosullart ve artan 'c'»;'_i;renci talebi kargismn-
da alinmas: gereken tedbirlerin projeksiyonunu yapmak ve Oneriler-
de bulunmak hususlarmda dnemli bir fonksiyona sahip bulunma-
ldir.
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KUCUKAHMET Leyla: Ogretmen Yetistiren Kurumlarda
' Calisan Ogretmenlerin Tutumla-

rmin Program Gelistirme Acism-
dan Yorumu (Baskida)

; Ogretmen yetistiren kurumlarda ¢alisan ogretmenlerin tutumlari-
nt inceleyen bu ¢alismada, ortaya gikan bulgular, 6gretmen yetistir-
me programlarinin gelistirilmesi yoniinden yorumlanmaktadir.

Ogretmen yetistirme programlarini, yalnizca bir 6gretim yada ders

- programu gibi simirli bir gergeve iginde ele almak dogru olmadigimdan

bu ¢alismada program kavramu genelden spesifige dogru ele alinmak-
tadir.

Once, arastirmanin get1rd1g1 programa 111§k1n bulgular1 kisaca
aciklamakta yarar vardir:

Ogretmen yetistirme programlarinda galisan Ogretmenlerin tu-
tumlari;

O Okul kademelerine gore,
O Ogretim alanina gore,

O Ogretim yapilan kurumlarda Sgretmenlik formasyonuna ilig-
kin derslerin programin tiimii i¢indeki agirhgina gore,

O Ogretmenlerin bitirdikleri kurumlara gore, degisiklik goster-
mektedir.
Bu bulgulara gore, 6gretmen yetistirme programlarmin;;
(i) Ogrencide gerceklestirecekleri amaglar,

(ii) Ogretmen yetistirmede genel kiiltiir, alan bilgisi ve Ogretmen-
lik formasyonu derslerinin agirlig ve diizeni,

(iif) Cesitli kademelere ve okul tiplerine d3retmen yetistiren prog-
ramlarm goriiniimii ve genel egitim sistemi icindeki siiresi,

(iv) Ogretmen yetistiren kurumlarda calisan Ogretmenlerin ye-
tigmelerine gore, ele alinmasi &nem tagimaktadir.

Opretmen yetistiren kurumlarm amaglarini saptarken bir taraf-
tan giiniimiizde toplumun Sgretmenlerden ne bekledigi diger taraftan
tlim egitim sistemimizdeki gelismeler g6z oniinde bulundurulmaldir.
Programin gergekei, uygulanabilir ve gegerli olmasi buna baghdir.
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Bu noktalarla birlikte arastirmada iilkemiz Slgiisiinde toplanilan
bilgilerin 1s1§mda: dgretmen yetistirmenin genel amaclar soyle saptan-

mistir.

s

A. Ogretmen Yetigtiren Kurumlarmm Amaglart

Opretmen yetistiren bir kurumu bitiren 6grenci:

1.

Egitim ve Ogretim calismalarinin, esasta, Tiirkiye Cumbhuri-

yetini ve Atatlirk flkelerini yasatagak ve yiiceltecek kusak-

10.

lar1 yetistirmeye doniik oldugunu bilir.

- Ulkemiz kalkinma sorunlari ile egitim arasindaki baglanti

konusunda bilinglidir ve yetistirecegi kusaklarmn bu konuda

~ rol oynayacaklarmi bilir.

Egitim sorunlarinin ¢6ziimiinde, inceleme ve arastirmaya
doniik gelistirici yaklagim uygular.

Egitim biliminin kavramsal yapisi, metodolojisi ve termino-
lojisi hakkinda bilgi sahibidir. S

. Cesitli ders konularinm, okul programinin tiimiinde oynaya-'

cag roli bilir.

Calisacagt egitim kademesindeki dgrencilerin gelisimine etki
yapan fizyolojik, sosyalojik ve psikolojik faktorlerin bireyde
yarattif gelisim ozelliklerini, ihtiyaglarmi ve bu ihtiyaglar1

.

karstlamada egitimin gorev ve sorumluluklarmi kavrar.”

. Ogretim siiregleri hakkinda bilgi sahibidir; esas gorevinin 68-

renciyi yargilamaktan ¢ok, ona, yetismesinde yardim etmek
oldugunu bilir. - ‘ ’
Bireysel farkliliklar: herbir dgrencinin yeteneklerini son had-
de kadar gelistirme yoniinde uygular.

Opretim alaninda sahip oldugu derinlemesine bilgiyi, 6gren-
ci davranislarmi gelistirme dogrultusunda kullanma bilgi ve
becerisi kazanmigtir. '

Ogretmenlik mesleginin statiisind, ahlak kurallarini, bashica

sorunlarmi ve meslegin getirdigi imkan ve firsatlar1 bilir.

- Kugkusuz bu genel amaglar spesifik ayrmtilara boliinebilir. Bu,
daha cok, cesitli okul kademeleri ve tipleri icin program geligtirilirken
yapilmasi gereken bir c_;ahgmadlr. '

Bu amaglari gerceklestirmek igin ogretmen yetistirme programla-
rinda almacak tedbirler asagida belirlenmistir.
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B. Ogretmen Yetistiren Kurumlarmn Programlar:

Temel Egitim Kanununun 43.maddesine gore Sgretmen egitimi
yiiksek Ogretim gercevesi icine alinmugtir. Buna gore hangi egitim ka-
demesi igin hazirlanirsa hazirlansin Ogretmen adaymin lise iistii bir og-
renim gérmesi- s6z konusudur,

Bu yasal esas 63retmen yetistirme programlarmnmn stirelerini bir
kayda baglamamaktadir. Diger bir ifade ile liseden sonra 144 yillik
hatta daha fazla stireli 6gretmen yetistirme programlari diizenlenebi-
lir.

Programlarmn kisalik ve uzunlugunu kantitatif ihtiyaglar ile ka-
lite endisesi tayin edecektir. Ornegin; bugiin ilkdgretimde, gerekli 63-
retmen sayis1 144 798, mevcut Ogretmen sayis1 159 106°dir.1 ‘Ogrenci
sayisina gore saptanan bu sayilar, ilkdgretimde kantite sorunu olma-
digm1 belirlemektedir. Bununla beraber kirsal bolgelerde 1-2-3 o8-
retmenle idare edilen okullar ve biiyiik sehirlerde 1-4’Lit Ogretim yapan
okullarin varhig diisiiniiliirse bu Ggretim kesiminde kalitatif tedbirle-
rin almmasi geregi ortaya ¢ikmaktadir,

Kuskusuz kalite sorununu ¢Oziimleyen tek faktér, siire degildir.
Siirenin nasil kullanildigi konusu dahada biiyiik 6nem tasir. Burada
dikkat edilecek 6iigiit ilkokul 6gretmenliginin gerektirdigi bilgi ve be-.
cerilerin kazandirilmasidir, ; ‘

Ortadgretim 6gretmenligi i¢in de durum aynidir. Ancak ortasg-
retim 6gretmenligi icin disiplinlerde derinlesme Snem tasirken ilkokul
Ogretmenliinde genel kiiltiir, dgretmenlik formasyonu, alan bilgisi

arasnda bir ahenk kurulmas gerekmektedir. .
Ortadgretim Ggretmenligi i¢in alan bilgisinin 6nem kazanmas:
bu kademe Ogretmenliginde hizmet Sncesi egitimin uzamasii gerek-

tirmistir. Bunun igin norm, dort yillik lisans seviyesidir.

Ideal olarak, her kademe Ogretmenligi igin lisans esas goriilmekle
birlikte iilkemizde cesitli kademede Ofretim yapacak Ogretmenlerin
dort yil iginde kademeli programlarla yetistirilmesi gergekcei bir tutum
olacaktir. Bu, ayni kurum icinde, 2 ve 4 yillik programlarin uygulan-
masi anlamina gelir.

Baslangigta, ilkokul 6gretmeninin 2 yillik ve bazi yonlerden orta-
Ogretim Ggretmenleri ile ortak noktalar: olan programlarla yetismeleri
ortadgretim igin ise 4 yillik programlarin uygulanmas: esas olmaldir.,

1) M.E.B. Hikogretim Yihg: 1972-73, 1lkogretim Genel Mudirligt Ankara, 1973,
s. 89, : :
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Yukarida isaret edilen programlarin ortak yanlari ekonomik ol-
dugu kadar meslek standartlari yoniinden de yararl olacaktir.

Boyle bir program ayrintih modelleri asagidadir.

Model 1

Dért Y1l icinde Kademeli Ogretmen Yetigtirme

Ogretmenlik Alan bilgisi genel kiiltir
formasyonu TFB-TSB
Yii* Toplam Kredi | (kredi-saat) (kredi saat) - (kredi saat)
ilkog. |ortadg. | ilk6g. |ortadg. |ilkog. |ortadg.
1.Y1l 39 6 6 15 18 18 15
2.Yil 36 24 6 12 30 — —
Toplam . 75 )

o — o e e s b e e — ———— e ——— e — — —_———
3.Y1l 35 — 12 — 23 — —
4.Y1l 30 ) —_— 12 — 18 — —_

Toplam 140 30 36 27 89 18 15

* Y1l igin gelistirilen bu modelin s6mestirlere gre diizenlenmesi mimkiindiir.

“Model 1”°de belirtilen programda, her kademe igin yetigecek 6§- -
retmenlerin ii¢ tiir muhteva kategorisini paralel bir diizenleme ile 63-
renmeleri sdz konusudur. flkokul 6gretmenleri ilk iki yil sonunda, or-
tadgretim Sgretmenleri ise dort yil sonunda mezun olurlar. Ancak,

ilkokul Sgretmenleri istedikleri taktirde lisanslarini tamamlayabilir-
ler. - D

“Model 2”de ise ii¢ yillik genel kiltiir ve alan bilgisi {lizerine bir
yillik &gretmenlik formasyonu programi bina edilmektedir.

Model 2

Orta Ogretim Ogrefmenligi igin 341 Sistemi

Opretmenlik alan bilgisi 1 genel Kiiltiir
formasyonu TFB-TSB
Yii Toplam kredi | - (Kredi saat) (Kredi saat) (Kredi saat)
: ortadgretim ortadgretim ortadgretim
1.1 39 = 24 15
2.Y1l 30 , — 30 ] —
3.1l 35 — 35 —
4.Y1l 36 36 . —_— —_
Toplam - 140 . 36 89 15
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Gerek {ilkemizde yapilan bu arastirma gerekse yurt disinda yapi-
lan aragtirmalar sosyal-beseri bilimler ve fen-matematik 63retmenle-
rinin; meslek formasyonu, genel kiiltiir ve alan bilgisini beraber &3-
rendikleri zaman &gretmenlik formasyonu derslerine gerekli Snemi ver-
mediklerini g6stermektedir.

“Model 2”de 6gretmenlik formasyonunun genel kiiltiir ve alan
bilgisi iizerine bina edilmis sekli verilmistir. Ancak bu diizenlemenin
alan bilgisi ve genel kiiltiir derslerini dort yila yaymis olan fen ve sosyal
bilgiler fakiilteleri i¢in lisans programlarmi ii¢ yil igine sikigtirma an-
lamma geleceginden, bagimsiz dgretmen yetistiren kurumlar icin bu
programin daha gegerli olabilecegine isaret etmek gerekir.

Model 3

Opretmenlik Formasyonunun Lisanstan Sonra Bir Yillik Stajyerlik Stiresini Kapsamasi

. Genel Kiiltir

Yil Toplam Kredi | Ogretmenlik Formasyonu TFB-TSB ve

’ alan bilgisi
(Kredi saat) (Kredi saat)
I-IV T 134 30 - 104
v 6 6
(Stajyerlik siiresi)
Toplam 140 | 36 104

“Model 3”iin uygulamasinda, 6gretmenlik formasyonu besinci
yila tagmaktadir. Ogrenci dort yil sonunda bir alanda lisans derecesi
almakta, 6gretmenlik formasyonu sertifikas: ile stajyerlifin onaylan-
mast birlestirilmektedir. Ogretmenlik formasyonunu yiiriiten birim,
Ogretmen adaym tayin edildigini kurumda izlemekte ve bir yil sonun-
da basarisina gore asaletini onaylamaktadir. Bu halde dgretmen ada-
ymin, tayin isleminin dérdiincit yil sonunda yapilmasinda bir sakinca -
yoktur. ‘ : ‘

Her ii¢ 6gretim kategorisine gore programlarin kredi olarak agr-
ligmi verdikten sonra, gelistirilen amaglarin, ¢agdas 6gretmen yetis-
tirme programlarmin ve bulgularimizin 1giginda, ilkdgretim ve orta-
ogretim Sgretmenlerinin yetismesinde izlenecek &gretmenlik formas-
yonu programlarinin ayrmtili bir gériiniimii de s6yle belirlenebilir.



Kod

101
102
103
201
202
203
204
301
302
303

304

305
306

401

402

403 .

404
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Ogretmenlik Formasyonu Progréml‘nda Yer Almasi Distniilen Dersler:

Ders
Egitime Giris

Tirk Bgitim Tarihi

Egitim Tarihi (S)

Egitim Sosyolojisi

Gelisim Psikolojisi “Cocukluk”

Geligim Psikolojisi “Ergenlik”
Ruh Saghg 8)
Ogrenme Psikolojisi

Eéitimde Prograﬂl Geligtirme
Degerlendirme -

Mesleki ve Teknik
Ogretim Programlari S)

Rehberlik S)
Ozel Egitime Giris . (S)

Ogretim ilke ve Yontemleri
“flkdgretimde”

Opretim ilke ve Yontemleri
“Ortadgretimde”

Egitim Teknolojisi

Ozel Ogretim Yoéntemleri ve
Uygulamalar1 “Cesitli
alanlarda ve kademelerde”
(uygulamali olarak) ‘

Uygu- Labora- Toplam

Hangi amact

TOPLAM: ilkogretimde -

Teori lama tuvar KREDI ilgilendirdigi
Q@3 0) 3 1,2,3,4
(€] 0) 3 1,2,10
(€] 0) 3 1,2,3

@ 0) 3 6.

@ 0) 3 68

(¥ 0) 3 6,8

(€] 0) 3 6

Qa3 0) 3 6,8,9

€ 0) 3 s

¢ 0) 3 7

@ 0) 3 5

(¢ 0 3 6,8

(2 0) 2 6,8

2 0) 3 . 6,7,8,9,10
Q 0) 3 6,7,8,9,10
2 0 3 6,7,8,9
- 0) 4 67,8910

30-31 kredi saat

Ortadgretimde 36-37 kredi saat
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Bu dersler arasindan, ilkokul 6gretmeni adayi, asagida belirtilen dersleri iki yil
iginde tamamliyacaktir,

Kod Ders - Uygu- Labora- Toplam
Teori:© lama tuvar Kredi
101  Bgitime Giri 3 0 0) ;U i
102 Tark Egitim Tarihi G o 0 3
2. Yil

201 Egitim Sosyolojisi (€] 0' 0) 3
202 Geli§ixln Psikolojisi “Cocukluk” (2 1 0) 3
301 Ogrenme Psikolojisi - 3 0 0) 3
302 Egitimde Program Gelistirme (3 0 0) 3
303 Degerlendirme 2 1 0) 3
401 Qgretim ilke ve Yontemleri

“IlkOgretimde” @ 1 0) 3
404 Ozel Opretim Yontemleri ve (1 3 0) 4

Uygulamalar1 :

Asagidaki derslerden biri segilecek:
103 Egitim Tarihi 3 0 0) 3
204 Ruh Sagl ' & 0 0) 3
305 Rehberlik @ 1 0) 3
306 Ozel Egitime Giris Q@ 0 0) 2
403  Egitim Teknolojisi @ 1 0) 3

TOPLAM 30-31 Kredi saat

Goriildigi gibi, programda yer alan meslek derslerinin gogu (6)
ilkogretimde ve ortadgretimde calisacak adaylar igin ortak olacaktir.
Uygulama y6nii olan bazi derslerde bu ortak gruplar kendi iclerinde
gruplanabileceklerdir. :

Her kadefne icin kendi Ozelliklerine uygun olarak verilmesi ge-
reken derslerde ayrica belirlenmistir.

Ogretmen adaylari kod numaralarinin isaretlendigi yillarda veri-
len dersleri kendi ihtiyaglarma gore istedikleri sémestirlerde alabile-

i
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ceklerdir. Bu sekilde ilkokul t')gretmeni aday1 3 ve 4 kodlu derslere 2.
yilda girme imkinma sahip olacaktir. '

Modellerde ortadgretim birinci devre ve lise ve dengi okullarda
dgretim yapacaklar igin bir ayirim diisiiniilmemistir. Hernekadar kan-
tite ihtiyaglar: ortaokul &gretmenligi igin daha kisa bir siirenin gere-
gini isaretliyor ise de bir yillik bir artigla kalite yoniinden kazang sag-
lanacag diisiiniilmiistiir. Nerede kald1 ki, modellerde kiicik degisik-.
liklerle iigiincii ve dordiincii yildan mezun vermek miimkiin olacaktir.

Ulkemizde, zaman zaman 6gretmenlik formasyonu programlarini
gereksiz goren tutumlara raslanmstir. BSyle bir tutum ile yaklagildi-
#inda yukarida verilen 6gretmenlik formasyonu programint kapsamli
bulmak olanag vardir. Ancak tutumlarda saptanmig olan durumun
biiyiik olgiide dgretmenlik meslegiyle ilgili olmast yaninda, ¢gagimizda,
ogretmenlik mesleginin geregi olan nitelikler dgretmenlik formasyonu
programlarint egitim tarihi, didaktik, psikolojiden ibaret bir muhteva
olarak ele alan tutumlar: ¢ag digt hale getirmistir.

Ogretmenlik formasyonu programlari ile bir meslegin iktisap edil-
mesi s6z konusudur. Bu bakimdan meslek mensuplarmin saglam bir
alan bilgisi yaninda saglkh Sgretmenlik bilgisine de sahip olmalari
gerekir. :

Bulgﬁ- ve Oneriler 1g1inda geli§tirilecék aksiyon planini baslica ii¢
kisimda ele almak uygun olacaktir: ’

1. Opretmen yetistiren kurumlari yukarida verilen modellerin
uygulanabilecegi merkezler halinde birlestirmek ve hizmet Oncesi egi-
tim programlarmi miimkiin olan en yiiksek standartlara gore uygula-
mak gerekmektedir. -

2. Opretmen yetistiren kurumlarda calismakta olan &gretmenler
etkin hizmet-igi egitim programlarina tabi tutulmahdir. Bu program-
lara tabi tutulacak Sgretmenlerin gruplanmasinda bu arastirmada sap-
tanan tutumlarm istatistiksel yorumlarindan yararlanilmali, ise en dii-
siik tutum puanlarma sahip 6gretmenleri hizmet-igi egitime tabi tut-
makla baglamalidir.

3. Bir programin etkinlifinin &lgiisii, o programlar: yiiriiten 6g-
retim kadrosunun sayist ve yetigmeleri ile dogru orantilidir. Mengele-
rine gdre ilkogretmen okullarinda Sgretmen sayilarini gosteren galis-
malar bu kurumlarda 13 farkli menseden gelen 6gretmenlerin galisti-
g1 gostermektedir. Egitim enstitiilerinde bu farklilik yedi, yiiksek
dgretmen okullarinda ikidir. Ogretmen yetistiren kurumlarda bgretmen-
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lik yapma yetkisi, hald hukuki dayanaklardan ve objektif olputlerden
yoksun bulunmalktadir®.

Oysa, dgretmen yetistiren 6gretmenlerin ne gibi ek nitelikleri ol-
malidir?, bu 6gretmenlerin unvanlari ve fonksiyonlar: ne olmahdir?,
Ogretmen yetistiren kurumu bitiren bir 6gretmenin mezun oldugu ku-
rumda Ogretmenlik yapabilmesi igin belli bir tecriibe yada merkez &r-
giitiinde galismak yeterli midir? gibi sorularin cevaplar: aranmahdir.
Bu sorularin cevaplari bir analize dayali olarak verildigi zaman, bu
kurumlara 6gretmen yetistirme isi bir kariyer olarak ele alinabilecek-
tir. ‘ ‘ ’ o

Opretmen yetistiren kurumlarin gercek mesleki kisiliklerine ka-
vusmalari i¢in bu noktalarin belli olgiitlere baglanmasi gerekmekte-
dir. Bu ihtiyag, 6gretmen yetistirecek Sgretmenlerin yiiksek lisans ve

“ doktora dereceleri almaya ySneltilmeleri ile karsilanabilir. Bunun igin,
1416 sayili kanunun 3gretmenlere yurt icinde uygulanmas: konusun-
da tedbirler alinmalidir.

Opretmen yetistiren kurumlarmn “hangi Ogretim kademesinde
olursa olsun, §gretmen adaylarma yiksek &grenim gormelerini sagla-
masl esastir. Bu 6grenimin lisans 6ncesi, lisans ve lisans iistii seviye-
lerde yatay ve dikey gegislere de imkan verecek bigimde diizenlenme-
si”® bu kurumlarda galisacak gretim elemanlarinin akademik bir sta-
tiiye sahip olmalan ile gerceklesebilecektir. Bu evrensel bir kuraldir.

KANTEMTR, Enise: Tiirkiye’de Tiirk Dili ve Edebiyat:
Ogretimi, (Baskida)

Bu aragtirmada, liselerde, Tiirk Dili ve Edebiyati Ogretimini
incelemek ve bu dgretimin etkinligini, milli egitimin amaglarmi ve kiil-
tiir yoniinden fonksiyonunun gergeklestirme derecesini anlamak ama-
ciyle Tiirk Dili ve Edebiyati 8gretmenlerinin bu konudaki goriis
ve egilimlerinin tespitine galisilmustir. :

Bu arastirma, hselerde, Tiurk Dili ve Edebiyat: 6gretimine iligkin
potansiyeli, Ogretmenlerin, 6gretimde jzledikleri metotlar1 arastirmak

2) Vanig F. Ogretmen Yetlstlrme Uzerine 50. Yia Armagan, A.U. Egitim Fakultes1
yayini., 1974, s. 62.

3) Milli Egitim Temel Kanunu, 24.Haziran. 1973 tarih ve 14574 sayili resmi gazete
s. 43.
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ve Ogretimde mevcut durum ve durumun gelistirilmesi konusunda
dgretmenlerin onerilerini almak hedefini giitmektedir.

Ug bolimden olusan arastirmanin Birinci Bélimiinde Probiem,
ikinci Béilimiinde Bulgular ve Yorumlar Ugiincii Bolumunde ise
" Sonuglar ve Oneriler yer almaktadur.

Birinci Béliimde once Problem ele alinmis ve ii¢ kesime ayril-
mustir. Birinci kesimde Tiirk Dili ve Edebiyat1 6gretiminin tarihi bir
gelisimi yapilmaktadir. Ozellikle 1908’den 1960°a kadar stratejlk Onem
tastyan tarihlerdeki programlar {izerinde durulmaktadir. Ikinci alt
kesimde liselerde Tiirk Dili ve Edebiyatt gretiminin mevcut durumu
belirtilmektedir. Bu kesimde amag, muhteva, siire, yontemler - ders
kitaplari, yardimer kitaplar ve araglar, degerlendirme ve dgretmenlerin
yetismesi konulari ele alinmaktadir. Ucgltincii alt kesimde dgretime et-
kin faktorler ve Turk Dili ve Edebiyati dgretiminde ¢agdas egilimler
incelenmektedir.

Bundan sonra ikinci kesimde Metodolopye yer verilmis Teknik ve
Yontemler ele almmustir.

Ulkemizde Tiirk Dili ve Edebiyat1 dgrenimini incelemek iizere
boyle bir calismaya baglarken once konuyla ilgili literatiirii gdzden
gecirmek gerekmistir. Bu amagla, Milli Kiitiiphanede ve gesitli tiniver-
sitelerin kiitiiphanelerinde “yapilan incelemeler sonucunda bir karto-
teks gelistirilmis ve bunlar ayr1 ayr1 etiit edilmistir. Bu incelemelerin
15181 altinda, konunun, gesitli boyutlar: ile ele alndig1 Problem gelis-
tirilmistir. ‘

* Liselerimizde, Tiirk Dili ve Edebiyatinmn 6gretimini inceleyebilmek
i¢in metodolojiye incelemenin amaglarindan baslamak gerekmistir.
Bu amaglar sdyle saptanmis bulunmaktadir.

Liselerde Turk Dili ve Edebiyati opretimine iliskin potan-
siyeli ve mevcut potansiyelin niteliklerini saptamak;

Tirk Dili ve Edebiyati &gretmenlerinin, 6gretimde, icinde
bulunduklar: kosullar: ve izledikleri metotlar: arastirmak;

Tiirk Dili ve Edebiyat1 gretmenlerinin, ogret1m1n gelistiril-
mesi hakkindaki goriislerini saptamak;
Yukarda deginilen bulgularin is1ginda, Tiirk Dili ve Edebiyat1
ogretiminin gelistirilmesi igin alinacak tedbirleri 6nermek. '
Bu amaglar1 gergeklestirmek igin gldllen yol asagida asamalar
halinde ver11m1§t1r
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1. Evren ve Orneklem: Arastirmada, evren, temel egitim kanu-
nunun lise olarak adlandirdigi, Ortadgretimin ikinci devre kurumlarini
ve bu kurumlarda ¢alismakta olan Tiirk Dili ve Edebiyat: dgretmenlerini
kapsamaktadir.

Evrene dayali Orneklem alma g¢alismalarindan &nce, liselerin

illere dagilminin incelenmesi gerekmis ve iller iigte iki esasina goére

secilmis ve 6rnekleme girecek kurumlar “44” ilden (kurumun Tiirkiye-
de’ki toplam sayisina goére) temsil edilmistir.

2. Kullamlan Bilgi Toplama Araci: Tirk Dili ve Edebiyat1 6g-
retmenlerinin, gerek mesleki durumlarina, gerek &gretim hakkindaki
goriglerine dair bilgi toplamak i¢in amaglara uygun ii¢ soru tipinin
ankette yer almasi gerekmistir. '

Ogretmenlerm yas, kidem, 6gretim yiikleri v.b durumlarml'
~ saptayacak sorular,

Ogretmenlerin, halen iginde bulunduklan Ogretim kosullarim
saptamak {izere sorulan sorular,

Ogretmenlerin, Ogretimin gelistirilmesi igin &ne siirdiikleri
Onerileri saptayacak sorular. '

Bu sorular, goktan segmeli ya da agik soru olmak iizere hazirlan-
mig ve amaca uygun olarak kesimlere ayrilmistir. Soru adedi 42 olarak
saptanmis ve 6n denemelerde 45-60 dakikada cevaplanacag goriilmiis-
tiir. On deneme ve 6n kodlamadan sonra anketler bastiriimistir.

3. Uygulama: Basili anketler, orneklem kesiminde agiklanmis
olan illerdeki kurumlara gonderilmistir. Toplanan anketler teker te-
ker kontrol edilmis ve sonuglar, arastirmaci tarafindan bizzat kodlama
formuna gegirilmistir.

4. Bilginin Analizi: Kodlama yonergesine, analize esas olan
- (600) Ogretmenin cevaplari iglenmistir. Agik sorular igin kodlama
yonergesi gelistirilmistir. Istenen dagilimlara iligkin yonergelerle bir-
likte kodlama formlari, Milli Egitim Bakanlig1 Pak Dairesi bilgi isleme
merkezine verilmis ve kisa zamanda alman sonuglar arastirmada
yorumlanabilecek cetveller haline doniistiiriilmiistiir.

5. Arastirma Raporunun Yazimasi: Arastirma raporu, incelenen
literatiiriin ve alandan toplanan bilgilerin 1181nda; Problem, Bulgular
ve Sonuglar sistematigine gore ve form yoniinden A.U. Egitim Fakiiltesi
Lisans-iistii Ogretim Komisyonunun doktora tezleri igin saptanmig
oldugu esaslara uyularak hazirlanmustir.
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Arastirmanin Ikinci Bsliimiinde Bulgular ve Yorumlar yer almak-
tadir. Bu boliimde, Problem béliimiinde 6zellikle metodoloji kesiminde
belirlenmis bulunan ydntem ve tekniklerin uygulanmasi sonucu elde
edilen bulgular, diizenli bir bigimde ele almmustir. Bulgularm diizen-
lenmesinde, arastirmanin amaci olan, Tirk Dili ve Edebiyat1 6greti-
minde mevcut durum ve durumun gelistirilmesi konusunda ogretmen-
lerin Onerileri esas alinmigtur.

Bulgular, mevcut durum hakkindaki goriislerin ve Onerilerin 1§1-
ginda yorumlanmustir. . :

Bu boliimiin birinci kesiminde; 6gretimin gelistirilmesi §gretmen
unsuru ile ilgili oldugundan, Tiirk Dili ve Edebiyat1 6gretmenlerinin
mesleki durumlar iizerinde durulmustur. Bunu Ikinci kesimde 63ret-
menlerin, Tirk Dili ve Edebiyati ogretimi konusundaki gorisleri
izlemektedir. Ugiincii kesimde ise bulgularin kisa bir dzeti yapilmistir.

Sonuglar ve Oneriler bélimii olan Ugiincii Bolimde, Milli egiti-
min ve okulun amaclarmm gerceklesmesi igin, Tiirk Dili ve Edebiyat1
ogretiminde almmasi gereken tedbirlere ve Onerilere yer verilmistir.
Tiirk Dili ve Edebiyat1 6gretiminde ne gibi tedbirler alalimki, okulun,
ve milli egitimin amaglar1 gerceklesebilsin. Bu arastirmada, baslangicta
bu sorunun cevabi aranmis ve bu noktadan gidilerek bu sorunla dina-
mik iliski halinde bulunan diger sorunlar ele alimmus ve her bir 6gretim -

_katagorisine iligkin su Oneriler gelistirilmigtir:

® Tirk Dili ve Edebiyat1 Ogretiminde Amaglar: Arastirmada,
Tiirk Dili ve Edebiyat1 8gretiminin millf egitimin amaglarmi ve kiltir
yoniinden fonksiyonunu kismen gerceklestirebildi;i tespit edilmistir.
Bunun nedenini Tiirk Dili ve Edebiyati gretmenleri, edebiyat muhte-
vasinin ¢agdas olmayisi, kaynak yetersizlikleri, metot yetersizligi, dil
sorunu, siire yetersizligi olarak belirlemektedirler. Buraya programlar-
daki amaglar ile konunun muhtévasi arasinda kurulmasi gereken
iliskiyi de eklemek gerekir.

_ ® Tirk Dili ve Edebiyat1 Ogretiminde Muhteva: Muhteva egitim
amagclarmim gerceklestirilmesi igin yararlanilan bir kaynaktir. Bunun
etkinlikle kullanilmas1 ve kendi i¢inde deger tasimasi igin Ozenle dii-
zenlenmesi s6z konusudur. :

Bu durum, Tiirk Dili ve Edebiyat1 derslerinde, ne 6gretelim, 6g-
retecegimiz konulari nasil segelim ve bu derslerin muhtevasinda agir-
lik nerede bulunmalidir, gibi sorularin cevaplanmasini gerektirmekte-
dir. Arastirmada, Tiirk Dili ve Edebiyat: alaninda bu giin konularm;
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metin incelemelerine ve Edebiyat tarihine tutarlt bir bigimde yer ve-
rilerek diizenlenmesi gereginin agikliga kavustugu goriilmektedir.

Ogretmenler, Edebiyat muhtevasinin, gagdaslastirilmas: amaci-
na yonelik bir muhteva diizenine gidilmesinde birlesmislerdir. Tiirk
Dili ve Edebiyat1 konularinin §gretiminde agirligin, Cagdas Tiirk Edebi-
yatinda olmasini ve bunu Halk Edebiyatinin izlemesini istemektedirler.

© Tirk Dili ve Edebiyat1 Ogretiminde Siire: Aragtirmada, 6gret-
menlerin yaris1 Tiirk Dili ve Edebiyati derslerine ayrilan haftalik saat
sayisini yetersiz bulduklarmi ve mevcut haftalik ders gizelgesinde,
diger dersler meyaninda budersin % 20 agirhk tasimasimi, 6gretmenler-
in yaridan az bir orani ise % 30 agirlik tagtmasini Snermislerdir.

Mubhteva kesiminde, Tiirk Dili ve Edebiyat1 6gretmen gurubunun
ozellikle Cagdas Tiirk Edebiyati ve Halk Edebiyatina agirlik verilmesine
iligkin &nerileri, mevcut muhtevaya bir ekleme yapilmasi bigiminde yo-
rumlanirsa, o zaman siireye de ilave yapilmas: gerekecektir.

Burada gegerli olan ilke, 6gretimi olumlu yonde etkileyen bir
stire artiriminin s6z konusu edilebilecegi ilkesidir.

O Tirk Dili ve Edebiyat: Ogretiminde Yontemler: Arastirmada
Tirk Dili ve Edebiyat: 6gretmenlerinin, dortte {igiiniin tek ydnteme
baglanmadiklar1 ve yontem zenginligine yer verdikleri saptanmustir.

Tiirk Dili ve Edebiyat: dgretiminde uygulanmas: gereken yontems-
ler konusunda, ogretmenlerin iigte ikisi, dgrenciyi genis olgiide oku-
maya ve incelemeye yoneltmek ve sinifta tartigma agip, 6gretmenin ge-
rektikge s6ze karigmast ve tartismalari yonetmesi esas olmaldir il-
kesinde birlesmislerdir. Ozel metodoloji, Tiirk Dili ve Edebiyat: gre-
timinde bu dersin hangi metotlarla ve nasil gretilecegi konusunu is-
lemektedir.

© Tiirk Dili ve Edebiyat1i Ogretiminde Yararlanilan Kaynaklar,
Ders Kitaplari ve Araglar: Ogretmenlerin kitab1 birinci derecede,
dergiyi ikinci, gazeteyi de {igiincii derecede yararlanilan-kaynak ola-
rak kullandiklar: ve bunlari da radyo programlarinin izledigi arastir-
madaki bulgularin sonuglarindan anlagilmistir.

Gene bulgular, 6gretmenlerin filmler, ses makinalar: ve televizyoh
programlarindan yeterince yararlanmadiklarini gostermektedir.

Okutulan ders kitaplarinin daha verimli olmast konusundaki dne-
riler su sonuglar: vermektedir:
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Metinler 6grenciyi arastirmaya yoneltici olmal ve O8renci sevi-
yesine uygunlugu saglanmali ve titizlikle secilmelidir. Ders kitaplar1
cagin kosullarina uygun bir bigimde diizenlenmeli ve Milli Egitim Ba-
kanliginda yetkili bir komisyon tarafindan hazirlanmaldir. Tek tip
ders kitabma gidilmeli, kitaplardaki konular azaltilmali; &grencinin
kiyaslama, karsilagtirma, tartigma ve elestirme giiclinii- gelistirecek bi-
¢imde yeniden diizenlenmelidir. Ders dist okunacak kitaplarin saglan-
mas1 igin Bakanlik¢a okul kitaplar1 zenginlestirilmelidir.

® Tirk Dili ve Edebiyat1 Ogretiminde Degerlendirme: Tirk Dili
ve Edebiyatr dgretiminde amaglarin ne derece gergeklestirildigini ve
amaglarda belirtilmis olan davramiglarm okutulan muhteva ve uygula-
nan yontemlerin ne kadar gelistirildigini Slgmek ve alinan sonuglari
degerlendirmek gerekir.

Ogrenci basarisinin degerlendirilmesinde gesitli yontemler ve tek-
nikler kullanilmaktadir. S6zlii yoklama, yazili sinav bu giine dek izlen-
mekte olan alisilmis sinav bigimleridir. Degerlendirmede uygulanan
sekil ise Test, Cok Sorulu Smav, Ev Odevi ve Esse tipleridir.

Arastirma, Tiirk Dili ve Edebiyati 6gretmenlerinin Sgrencileri
degerlendirmede, ¢ok sorulu sinav tipini kullandiklarmi saptamaktadir.
Bunu, esse sekli izlemektedir. Ogretmenlerin uyguladiklari degerlendir-
me yontemleri, yonetmelikte belirtilen yontemlere baglilik seklinde agir-
hk kazanmaktadir. Bu degerlendirme y6éntemini her ay yazili sinav bigi-
mi izlemektedir. Arastirma, 6grencilerin ders yili i¢indeki bagarilarini
olgmede tek bir degerlendirme yontemine baglh olmanmn sakincali
oldugunu da gostermektedir.

Bu arastirma, Tiirk Dili ve Edebiyat1 6gretiminin ¢agdag bir an-
lays ve tutumla ele alimip gelistirilmesi geregini giin 1s18ma cikarmak-
tadir. Edebiyat oOgretimi, O8renci davranislarinin gelistirilmesinde
en onemli rolii oynadigindan, topyekiin gelismeye yardimci olabilecek
birgok anlamli ve tutarli amaglar1 Snerebilen bir Tiirk Dili ve Edebiyati
programina hizla yeni bir ruh ve canlilik verilmesi gerekmektedir.
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SAN, Inci: Sanatsal Yaratma ve Cocukta Yaraticihk (Zi-
hinsel Siire¢ ve Yetiler, Kisilik ve Anlatim Tip-
leri ile Egitim Ac¢isindan), Ankara, 1974, 307 s.
(Teksir) ’

I) Calismanin tanitilmasi:

Son zamanlarda gocukta ve yetiskinde yaraticiik ve bu yetinin
egitilmesi konusu, {izerinde ok durulan, giincellik kazanmis bir konu-
~ dur. Egitim sistemlerinin yaraticilifa yonelik bir egitim ve 63renim verip
vermedikleri hakkmndaki tartismalar ise, gogunlukla bugiin gegerli
egitim sistemlerinin yaraticilif1 yiireklendirici degil, tersine onu sén-
dirmeye egilimli olduklarin: ileri siirmekte, egitim sistemlerinin tutu-
culufunu 6ne siirmekte ve bir reform’un gerektigini savunmaktadir.
Tartismalar ¢cogunlukla bugiin gegerli egitim sistemlerine sert hiicum-
lara doniismektedir. Gergekten egitim sistemlerinin akil ve zekayi
egitmeyi amagladiklar1 oranda, duyum ve duygulari, imgelemci diisiin- -
meyi egitmeye yer vermedikleri ortadadir. Bu agidan bakilinca, 6zellikle
gocugun egitiminde duygusal siireglerin de ise katilmasinin saglanma-
styla bu agigin. kapanabilecegi ortaya ¢ikmaktadir. Bu tiir bir egitim
gene akil ve diisiincenin denetimiyle dengelenmelidir. Ciinkii su unu-
tulmamalidir ki, yaraticilik derken, yainizca giizel sanatlar alanindaki
bir yaratma anlasilmamali, tiim zihinsel ve duygusal etkinliklerin ve her
tir ugragin iginde bir yaraticilik bulundugu gézden ¢ikariimamalidir.
Yaraticilik insan yasaminin ve msanhgm evriminin temelini meydana
getirmektedir.

Cok genis kapsamli bir tanimlama ile yaratici kisi, sorunlara yeni
¢oziim yollart bulan, karmagik ve yeni diizeyde bir biresim (sentez)
yapabilendir. Biz her sanatsal olay igin bu tanimlamay1 kullanabiliriz.
" Yaraticiligin en belirgin bigimiyle kar§1m1za ciktig1, gereginde elle tutu-
lur maddesel bir “form” olusturdugu yaraticilik siireci kuskusuz sanatsal
yaratma siirecidir. Son arastirmalar 1s13inda yapilan yaraticilik tanim-
lamalarinda, yaraticilik kavramu iginde, bulusguluk, merak, akict dii-
stinme yetisi, hatta zeka gibi zihinsel islem ve etkinliklere dayali 5geler
yer almakta ya da imgelem gibi gene zihinsel etkinligin hem duygusal
hem ussal yoniinii kapsiyan siiregler s6z konusu olmaktadir. Demek ki
sanatsal yaratma, eskiden sanildig1 gibi gokten inen bir yetenek, yalniz-

“itham” ile agiklanabilen bir siire¢-ve hala ¢ogunlukla diistiniildiigii
g1b1 yalnizca insandaki duygusal siire¢ ve yetilere bagli bir etkinlik
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degildir. Her yaratma olaymnda yaraticisimin duygusal yan ile birlikte
zihinsel etkinlikler de yer almaktadir. Gene bundan anlasabilecegi
- gibi, kisiyi daha yaratict kilmak konusunda gosterilecek ¢aba, kisaca
kisinin temel bir sanat egitiminden gegirilmesi ya da sanat yoluyla
egitimi, onun yalmzca duygularini, duygusalligini, duyarhihfmi gelis-
tirmekle kalmayacak, ayni zamanda zihinsel yonden de gelisimini sag-
liyacak, onu daha iyi, daha miikemmel diisiinmeye ve Ogienmeye
yoneltecektir. Bu diisiiniilerin 1513imda ele alinmis olan tezde, kisili-
ge son derece bagli olan yaraticibik yetisinin, degisik kisilik tipleri
ile olan iliski ve baglantisi da ayrica iglenmistit.

Calismanin kisaca kesimlerinin Ozetleninesinde yarar buluyoruz.
Giris kesiminde sanat yoluyla egitimden ne anlagildigi agiklanmus,
sanatin bir egitim araci olarak rolii belirlenmistir. Ayni kesimde,
yaraticilik, tanimlari, wraksak ve yakinsak dilsiinme, yaraticibk ve egi-
tim, yaraticihk ve zeka iligkisi, Freud ve yaraticilik gibi konular ince-
lenmis, bir sanatsal yaratma olaymda mecaz’in olusumu iizerinde durul-
mustur. '

Yaraticihkta Zihinsel Yeti ve Siiregler baghimi tasiyan ikinci ke-
simde sanatsal yaratma siirecinde rol oyniyan algi, imge, simge, diis-
lem (fantezi), imgelem (hayal giicii), kavram, mecaz gibi 6ge ve olgularin
bilis-6ncesi diisiinme, iiretici diigiinme gibi diisiinsel ve zihinsel siireg-
lerden gegerek gelisimi incelenmistir.

Kisilik ve Anlatim Tipleri bashikli iigtincii kesimde, bireylerdeki -
huy cesitliligi iginden sanatanabilen ana huy tipleri ile, algi ve estetik
algilama tipleri arasmndaki baglant: incelenmis, eski donemlerin ve mo-
dern zamanlarin gesitli sanat iisliiplar1 ve cesitli sanat yaklasmmlariyla '
tiplemeler Orneklendirilmigtir.

Cocukta Yaraticilik adini tagiyan dordiincii kesimde, yaraticiliga
iliskin zihinsel siireg ve yetiler, bu kez ¢ocuk ve 6zellikle okul-dncesi
kiigiik cocuk agisindan incelenmis, ¢ocugun ¢izdigi resimlerde kavram
gelismesi ve yasantilardan bir mecaz’mn yaratiligina kadar gegen gelis-
meler saptanmis; cocugun bilyiime siireci iginde resim gizme etkinlik-
lerinde birgok yazar ve arastiriciun saptadigi evreler karsilastirihp
yeniden ele alinmugtir. Bu kesimde yer alan boliimlerden diger bazilari
sunlardir: Cocuk resmindeki kendine 6z Ggeler, zihinsel gergekgilik
ve sema, gocuk diinyasin nasil goriiyor, algiarla kavramlarin ayrim-
lasmas1, cocuk resminde dogalci-gergekgilik, yetigkin sanatgiyla yaratici
gocugun kiyasi, gocuk resimlerinde estetik deger, anlatimsal agidan
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¢ocuk resimlerinin tiplenmesi, resimler araciligiyla ¢ocuklarda kisilik
tiplerinin saptanabilirligi. Tim bu konular egitsel agidan yapilan
Onerilerle egitici ve Ogretmenlere, ana-babalara 151k tutacak blglmde
islenmistir.

II) Calismamn Tiirk Egitim Sistemine katkast:

Amacini, ana diisiiniilerini 6zetleyerek vermeye calistigimiz aras-
tirmanin Tiirk egitim sistemine getirebilecegini dusundugumuz katki-
lar1 ii¢ agidan inceleyebiliriz: ~

1. Egitim Felsefemiz agisindan: Klasik egitim sistemlerinin, daha.
¢ok akli, mantik ve diisiinceyi egitmeye yonelik durumlari saptan-
makta, dengeli, uyumlu bireyler yetistirmek igin, gegerli egitim sistem-
lerinde duygusal siireglerin egitimine de yer verilmesi gerekliligi evren-
sel anlamda savunulmaktadir. Egitim sistemlerinde eksik oldugu goriilen
yaraticiliy yiireklendirici, iraksal diigiinme’nin, imgelemci ve gorsel
disiinmelerin kullanimina bol yer verecek bir egitim anlayisina ulasil-
mak istenmektedir. Sanatin ve sanat egitiminin &rgiin ve yaygin egi-
tim sistemimizde oynayabilecegi roliin ve bu roliin 6neminin anlasil-
masi, egitim felsefemize yeni bir boyut kazandiracaktrr. Cagimuizda
her alanda gereksenen iistiin yaraticilifa boylece erisilebilinir. Bu ge-
lismis iilkelerde oldugu kadar ve daha da ¢ok gelismekte olan ulkeler
agisindan bilyiikk 6nem tagimaktadir.

2. Sanat egiticilerimiz agisindan: Sanat egitimi ya da sanat yoluyla
egitim dallarinda goérev yapanlarin, bireydeki yaratma siireci iginde
yer alan duygusal ve zihinsel etkinlikleri bilmeleri gereklidir. Egiti-
cinin, genel tutum ve kisilik tiplerini segip taniyacak durumda olmasi
da, cocugun ve yetiskinin sahip oldugu psikolojik yapiya gére onu
yiireklendirip destekleyerek rehberlik edebilmeyi sagliyacaktir. Sanat
egiticisinin en basta gelen amaci, kisinin ya da gocugun huyu ile anlatim
tarz1 arasindaki en yiiksek baglantiyr bulabilmek olmalidir. Bu da
ancak, ¢ocugun zihinsel ve duygusal gelisim evrelerini taniyan, huylar
ve ruhsal kisilik tipleri ile anlatim tipleri hakkinda gerekli &n bilgilere
sahip sanat egiticileriyle gergeklestirilebilir. Kisilik ve huylarin gesit-
liligini gdz Oniine alacak bir sanat egiticisi, her tipe dogal ¢izgisi icinde
gelisme, kendi formlarini bulma olanag tamiyacaktir ki, egltlmde 0z-
giirliik ve esitligin bir anlam: da budur.

Ara§t1rmaq_a yaratma siireci hem yetiskin sanatgida, hem gocukta .
incelenmistir. Ozellikte gocukla ilgili bilgiler, okul-6ncesi, ilkokul,
 hatta tim orta Ggretim diizeyindeki egiticileri ilgilendirebilecegi gibi,
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~ ana-babalara da yararl olacaktir. Heniiz basilamamis olan arastirma
bazi 6gretim kuruluglarinca simdiden ilgiyle karsilanmistir.

Arastirmada gocuk resmi iizerinde enine boyuna durulmus ol-
mast, iilkemizde bu konuya yeni duyulan ilgiye ayrintili kaynaklik etme
olanagimi vermektedir. Konuyla yakindan ilgilenmis oian S. Eyiiboglu
«_..biitiin diinya aydimlarinin ¢ocuk diinyasina daha biiyiik ilgiyle gev-
rilmesi, gocuk so6zlerinin ve karalamalarinm ciddiye almmasi,... daha
bilingli bir egitime dogru gidilmesine yardim etti” demektedir:. Heniiz
~ basilmamigken yararlanma firsati’ buldufumuz C. Bingdl'in Resim
Nedir, Nasil Ogrenilir, Nasil Yapilir adl eseri yenilerde ve Milli Egiti-
tim Bakanligmmca yaymmlanmigtir. S6zii gegen bu kitabin tanitilmastyla
ilgili bir yazida soyle denmektedir: “Cocuk resimleri iizerinde diigiinen,
kafa yoran, bu resimlerden kimi zaman yetigkin sanatcilar1 bile hayran
birakan olugumlarm nedenlerini arastiran kigiler sayiidir. Oysa,
bu ve buna benzer konularmn ¢dziime ulastirilmasi, ilk ve orta gretim
diizeyindeki gocuklara uygulanacak sanat egitiminin ilke ve yontem-
~ lerini de giin 1s181na ¢ikartacaktir’2 Arastirmamizin, bu yazarin degin-
digi agidan da katk: getirebilecegi umudundayiz.

3. Arastirmacilarimiz agisindan: Calismamizin, iilkemizdeki egi-
tici ve arastirmacilarm, gocuktaki yaraticilik ya da gocukta resim etkin-
ligine iliskin olarak yapacaklar1 ve diinya literatiiriine degerli katkilar
getirebilecek wuygulamali ¢aligmalara bir temel, bir dayanak olacak
tiirk¢e kaynag olusturabilecegi umudundayiz.

'KATOGLU, Murat: Cumhuriyet Devrinde Giizel Sanatlar
Egitimi ve Sanat Kurumlari, Ankara,
1974, 285 s. (Teksir)

Uzun bir “Giris” ile iki “b6liim” ve “sonug¢” kismindan meydana
gelen tezde, illkemizde mesleki anlamda sanat egitimi ve uygulamasi
yapan resmi kuruluglar incelenmekte; bunlarm kurulug ve isleyiglerini-
etkileyen diigiinsel ortam gdzden geclrﬂmektedn' Konu 6zetle su sekil-
de iglenmigtir:

GIRIS: Cumbhuriyet Tiirkiyesinde basarilmaya calisilan yenilesme
hareketleri icinde sanat ve kiiltiir alant da yer almistir. Bu kurumlar-
daki yenilesme hareketlerini besleyen ya da bunlar: belirleyen diisiince
akimlar1 ve politik ortam, kiiltiir-sanat alanindaki yansimalariyla ele

1) S. Eyliboglu, Sanatta Cocuk Cocukta Sanat, Tlpta Yenilikler, Say1 7, Aralik
1962.
2) K. Ozsezgin, Cocuk ve Resim, Milliyet Sanat Dergisi, Saytr: 139, 1975.
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alinir. Buna gore, Ozellikle yiizyilimizin basinda ve yeni Tiirkiye’nin
ilk devresinde Kiiltiir-sanat kurumlarimiz: etkiliyen bashca diisiince
akimlari, Abdullah Cevdet de simgelesen Baticibk; Ziya Gikalp’le
baglayip, Kopriilii Fuat, Yahya Kemal ve Ahmet Hamdi Tanpinar’la
gelisen Ulusalcilik ve Nurullah Atag, Hasan ‘Ali Yiicel ve Sabahattin
Eyiiboglu ile islenen yeni Hiimanizmaci-Batici goriisler olmak iizere
genellikle ti¢ grupta toplanabilir. Yine Giris’de, bunlarin yam sira
Hiisinda Hik(met Programlari, Milll Egitim Suralari ve Atatiirk’iin
Meclis konusmalari, kiilltiir ve sanata iliskin yonleriyle incelenmekte
ve resmi yaklagim tespit edilmeye galisiimaktadir. Daha sonra, yazi,
dil, tarih goriisiinde meydana getirilen yeniliklerle Universite Reformu
ve Halkevleri’nin kurulusu gibi bazi 6nemli hareketler, resmi ideolojinin
yenilesme g¢abalar: agisindan degerlendirilmektedir. Asag1 yukar1 1933
lere kadar siiren bu “temel” yeniliklerden sonra sira, sanat kurumlarma
gelir. Tezde, Cumhuriyetin bu ilk yillar1 bir “hazirlik dénemi’ olarak
vurgulanir. Nitekim bu yenilikler yapilincaya kadar sanat kurumlarina
ilisilmemistir. _

“Okul I¢i Egitim” basligini tastyan 1. Boliimde, sayis1 hemen he-
men bugiin de ayn: kalan (son bir kag yilda Istanbul ve Izmir’de kurul-
makta olan iki Devlet Konservatuvari vardir) Istanbul Belediye Kon-
servatuvari, Giizel Sanatlar Akademisi, Ankara Devlet Konservetuvari
gibi kurumlar, kuruluslarindan giiniimiize kadar incelenmektedir.
Aslinda her ii¢ kurum da Osmanli Imparatorlugu zamaninda meydana
getirilmislerdir. Yalnizca Devlet Konservatuvart Cumhuriyet’in bir
¢ocugu gibi bilinmekteyse de, gerek dgretim, gerek uygulayici kadrolari
agisindan, bu kurulus da Imparatorluk devrinin eseridir. Bu kurumlarin
kurulus ve gelismelerinde goriilen baslica ortak dzellik ise, imparatorluk
devrinde de, Cumhuriyet devrinde de daima Bati’y1 model alma sabit
fikridir denilebilir. Cumbhuriyet devrinde bu sabit fikir daha giiglenerek,
' Giizel Sanatlar Akademisi ve Devlet Konsevatuvarini tamamen yaban-
c1 hocalarin eline teslim etmeye kadar varmastir.

~ Tezin II. Boliimiinde “Okul Dis1 Sanat Egitimi” faaliyeti olarak

“Sanat Uygulama Kurumlar1” ele alinir. Cumhurbaskanligi Senfoni
- Orkestrasi, Devlet Tiyatrosu, Devlet Operas;, Devlet Resim Heykel
Miizesi, Devlet Resim-Heykel Sergileri, sanat kurumlariyla ilgili
yOnetim Orgiitii, miizeler, resmi yayin politikast genel gizgileriyle tani-
tilir. Bu resmi kuruluslarin uygulamalar sergilenerek yiiriittiikleri sanat
politikas: ya da yaklagimlar1 tespit edilmeye calisilir. Veriler, biitiin
~ sanat uygulamalarinin gok biiyilk Ol¢iide Batr’ya doniik oldugunu,
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tamamiyle Batili degerler sisteminin benimsendigini gostermektedir.
Bunca yilin emeklerine ragmen, kiiltiir-sanat hayatimizin yogunlaga-
mamasinda bu asir1 Bat’ya yonelik egitim ve uygulamamin getirdigi
aktarmacilik ve yabancilagma bu nedenle de yaraticiliga gecemeyigin
rolii olduke¢a onemli gozitkkmektedir. Caligmada verilen sayisal bilgiler,
bu goriisii dogrulamaktadir. <

“Sonug” kismunda, kiiltiir-sanat hayatimizin genel degerlendiril-
mesi yapiimakta, toplumun kiitiirel yapisi gozlemlenmekte ve bu alan-
daki sorunlar ortaya konup tartisilmaktadir. Sanat hayatin biitiin
kollarinda yaraticiifim yogunlagmasi ve sanat faaliyetlerinin yaygin-
lagabilmesi igin, toplumsal gerceklerden, Tiirkiye gergeklerinden hare-
ket eden yerli degerler sistemini ve ulusal duyarligi hesaba katan bir
planlama ve programlama zorunlu goziikmektedir. Kiiltiir ve Sanat ’
Kurumlarmiz, Cumhuriyetin “g6z bebegi’”” kurumlar olarak kendilerine
ayricalikli yer saglamiglar ve denetimsiz-elestirisiz kalmiglardir. Ken-
dilerini yenileyememislerdir. Etkinlik kazanamamalarmm bir nedeni
de budur. Calismanin getirdigi bir gergek de sanat egitim ve uygulama
kurumlarinin gergekten verimli olabilmeleri i¢in yeni bir anlayisla
diizenlenmeleri geregidir. Bu diizenlemenin dogru yonlendirilebilmesi
i¢in de Tiirkiye’nin yeni Kiiltiir-sanat kurumlarina ve Orgiitlerine ih-
yiyac1 vardir. Bunlar arasinda basta sayilabilecekler: Kiiltiirel Aragtirma
ve Planlama Dairesi, Tirk Kiiltiirii Arastirma ve Derleme. Kurumu,
Tiirkiye Argivleri, Devlet Miizesi ve Ulusal Kiiltiir Merkezi, Cesitli
illerde kurulacak (6nce) Orta Dereceli Giizel Sanatlar Okullari, Musiki
Okullari-Sanat Topluluklar:, Ulusal Sinema- Merkezi (Smemacﬂlk
Yiiksek Okulu-Devlet Stiidyolari) gibi kuruluslardir.

Bu calisma sonunda tespit edilen bazi noktalar kisaca sGyle top-
lanabilir:

- Blrgogu Cumbhuriyet devri eseri olarak kabul edilen sanat ku-
rumlarmmizin hemen hepsinin Osmanh Imparatorlugu devrinde temel-
lerinin atildig veya kuruldugu;

- GSA’nin hem kurum, ve hatta hem egitim sistemi agisindan esas-
larmin degismedigi, yalnizca Avrupali hocalarmn 1936 dan sonra bir
defa daha mutlak hakim duruma getirildikleri ve Bat1 resim ve heyke-
linin, egitimin temeli ve mutlak unsuru kilinmakta devam edildigi;

- Devlet Tiyatrosu ve dzellikle Devlet Operast ile Cumhurbagkan-
Iig1 Senfoni Orkestrasinin yerli yaraticilarin eserlerine geregince yer
vermedigi ve Batili eserlere mutlak oncelik ve biiyiik yer ayirdigi;
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- Egitim programlarinda, geleneksel-ulusal sanatlarimiza Onem
verilmedigi ve Bati eserlerinin ve degerler sisteminin sanat egitim kurum-
larimizda Ggretimin belkemigini, hatta tamamini hapsadigi;

- Biiyiik sehirlerde meydana getirilen kurumlarin ve calismalarin
sanat hayatimin esas olarak, kaynak kurumlar olan okullarm gogalmasi
ve nitelik kazanmasiyla gelisebilecegi gergeginin anlasildigt yolunda
isaretler bulunmadi1 ve Devlet Sahne veya Orkestralarmin gezﬂenyle
sonug ahnamlyacagmm adeta bilinemedigi;

- Ulusal sanatin, ancak ulusal eserlerle yaratilabilecegi gerc;egmden
hareketle, sanat yaraticilifina deger verilmesi gerektlgl halde, icraci
sanatgilara gosterilen devlet himaye ve itibarinin, asil yaratici sanatgl-
lardan esirgendigi ve bu biling diizeyine ulasilimadigs;

- 1882 lerden beri soylenen “Ulusal Miize” ve Gokalp’den beri
bilinen “Ulusal Arsiv”’. “Folklor Derlemesi” gibi sorunlarin ¢dziim-
lenmedigi ve hatta ciddi girisimlerde bulunulmadigy;

- Turk Musikisi Arastirma ve Egitimi yapacak bir okulun kuru-
lamadig1, hatta mevcut Konservatuvarlardan Tiirk Musikisi Egiti-
‘minin gikartildigr veya hi¢ konulmadigi; Devlet Konservetuvarinda
Tiirk Musikisi Nazariyatinin bile okutulmadigi;

- Aym sekilde geleneksel sanatlarn 6gretimiyle ilgili kurumlarm
bulunmadig; el sanatlariyla ilgili 6gretim kurumlarinin veya galigma-
larm 6rgiitlenmesi yolunda bilingli ¢abalar harcanmadigi;

- Biitiin yurtta sanat uygulama topluluklarinin kurulmas: igin
siirekli gabalar gosterilmedigi;

- Ogzellikle yaz1 ve sonra dil devrimleri dolayisiyla giderek yararla-
nilamaz duruma gelen eski kaynaklarm ve kiiltiir eserlerinin yeni ku-
saklara kazandirilmas: yolunda gerekli ¢aba goster11med1g1 ve hatta
‘belki bundan kagumldig; .

- Kiiltiirel Kopma olgusuna kars: gerekli tedbirlerin alinmadig::
ve bir iilke kiiltiir ve sanatinin en basta ancak kendi gegmisiyle olan bir
hesaplasmanm ve degerlendirmenin getirdii dinamizme dayanmak
zorunda oldugunun sanki anlasilmadigi; -

. - Biitiin bunlar1 ¢6ziimleyecek siirekli bir kiltiir politikasinin
- olusturulmadigi;

- - Sanat calismalarim iilke ¢apinda yogunlastiracak ve yaygin-
lagtiracak Orgiitlesme ve kurumlagmanin saglanamadigi;

gibi noktalar1 saymak miimkiindiir.
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Egitim diinyamizin bir pargasini, ve Ozellikle yaraticilikla ilgili
bir 6nemli kesimini olusturan kiiltiir ve sanat hayatimizla ilgili bu
calismanm getirdigi baz: katkilar: belki syle de dzetliyebiliriz:

= Sanat Egitim.ve uygulam‘asmda uyulmas: gereken baslica ilke
olan ve Cevreden-Evrene ‘sozleriyle ifadelendirebilecegimiz bir sistemin
veya anlayisin kabulii gereklidir. :

- Bu ilkenin pratlktekl yansimasi (once) Orta dereceli Guzelv
Sanatlar-Musiki Okullari ve Sanat Topluluklaridir.

- Calismalarin geregince yiriitilebilmesi ve kiiltiir hayatmin
yogunlasabilmesi igin yukarda sozii edilen yeni kurumlara ihtiyag var-
dir. Tiirk kiiltiir ve sanat1 ancak bu kurumlar ve bunlarmn getirecegi
arastirmalarla Szgiinliigiine, yaraticihfima kavusacak ve varacak, ni-
telik ve nicelik kazanabilecektir.

TAYMAZ, Haydar: Ortadgretimde Ogrenci Basarismm Ol-
"ciilmesi ve Degerlendirilmesi, Ankara,
(Teksir Materyal).

Oprenci basarisinm  olgiilmesi ve degerlendirilmesi girisimleri,
egitim siirecinin tamamlayici ve ayrilmaz birer unsurlaridir. Degerlen-
dirme, egitim sisteminin bir alt sistemi olup siireci olusturan Ogeler-
den  birisidir.

AMAC

Arastirmanin amact iki baslik altinda toplanmistir. Birincisi,
orta 6gretim okullarinda 6grenci basarisinin Slgiilmesi ve degerlendi-
rilmesi girisimlerinin mevcut durumu ile sorunlarmi saptamak ve ilgi-
1i goriisleri ortaya ¢ikartmaktir. Ikincisi, orta 6gretimde dgrenci ba-
saristmin daha iyi bir sekilde olgulebﬂmem ve degerlendirilebilmesi
igin Onerilerde bulunmaktlr

PROBLEM

Okulda &grenci basarisint Glgmek, basari Slgiilerine gdre not
vermek, notlara dayanarak 6grenci hakkinda deger yargilarina vararak
ogrenciyi ilgi ve yeteneklerine gore en bagarili olacagi alanlara yo-
neltmek, egitim sistemi iginde 6zellikle orta gretimin en onemli go- -
revlerinden birisidir. Bu gdrevin yiiriitiilmesinde birinci derecede so-
rumlu olan dgretmenlerin tutumlar: arasindaki farklar, degerlendirme
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dlgiilerinde ve kavramlardaki farkli anlayis ve uygulamalar, egitim
sisteminde 6nemli bir problem olarak ortaya ¢ikmaktadir Orta dgretim-
de ogrenci basarismin Slgiilmesi ve degerlendirilmesine iligkin sorun-
lar, resmi kaynak ve gesitli kitle iletisim araglariyla yalin olarak veya
. efitim sisteminin diger sorunlar: ile birlikte ortaya konulmaktadir.
Bu arastirmada, sorunlara ¢Oziim yollar1 getirmek fizere zorunlu
goriilen gelistirme galismalar: igin gerekli goriilen verileri elde etmek
amaci ile problemin 1s1§inda okullardaki olgme ve degerlendirmeye
iliskin sorulara cevaplar aranmistir.

YONTEM

Arastirmanin evrenini 1971-1972 6gretim yilindaki 448 resmi
lise ve 36 teknik lise olusturmaktadir. Bu evrenden, 22 il merkezin-
deki 22 teknik ve 22 resmi lise 6rnekleme alinmistir. Ayni 6gretim
yilinda resmi liselerde 1.037 ve teknik liselerde 689 olmak {iizere
11.726 kadrolu 6gretmen ve yonetici vardi. Bu evren iginde, 1.040
Ogretmen ve 197 yonetici olmak {izere 1.237 denekten anket yolu ile
bilgiler toplanmis ve goriisleri saptanmustir. Denekler yaklagik olarak
evrenin % 13 iinii teskil etmistir. '

BULGULAR

Resmi ve teknik liselerdeki yonetici ve 6gretmenlerin okullarda
yapilan 6lgme ve degerlendirme ¢alismalarina iliskin goriisleri, problem-
lerde siralanan sorulara cevap tegkil edecek sekilde toplanmustir.

1. Yoneticilerin ¢ogu, 6grenci basarisinin objektif testlerle 6lgiil-
mesinin olduk¢a yararli olacagi kanisindadirlar ve Ogretmenlerle
- toplantilarda Ogrencilerin basarilarini objektif olarak Olgmeleri ve
degerlendirmeleri hususunda ¢ogunlukla tavsiyelerde bulunmaktadir-
lar.

2. Yoneticilerin kanilarina gore, - 6gretmenlerin 6grenci basari-
sin1 O6l¢me ve degerlendirmede kullanacaklar: ara¢ ve tekniklerin ge-
listirilmesinde rehberlige daima ihtiyaglari olacaktir. Test hazirla-
mak istiyen 6gretmenler i¢in okullarda gerekli fiziki olanaklar yeterh
derecede saglanabilmistir.

3. Ogretmenler yaptiklar: yazih yoklamalarda genellikle 4 veya
5 soru sormakta ve siireyi 45 dakika vermektedirler. S6z1ii yoklamalar-
da 3 soru icin 15 dakikalik siireyi uygun gérmektedirler. Ogretmenlerin -
cogu objektif test kullanmamakta, uyguluyanlarin da ekserisi 39 ve
daha az soru ile 45 dakika siire vermektedirler. Ogretmenler yaptiklar:
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cesitli stnavlarda toplam puvam genellikle 10 veya 100 olarak almakta-
dirlar. o

_ 4, Ogretmenler ogrencilerin yazihi kagitlarma nbt verirlerken

genellikle bir dgrencinin cevap kagidinda biitiin sorulara verdigi cevap-
lar1 okuyup puvanlama yontemini uygulamaktadirlar. Puvanlama esna-
sinda kagidin goriiniimiiniin kendilerini kismen etkiledigini, cevap
anahtarim kullanmadan 10 baremine gdre 5 verdigi bir yazili sinav
kagidinu bir siire sonra tekrar incelediklerinde verecekleri puvanin bir
oncekine gok yakin olabilecegi kanisinda olduklarini belirtmislerdir.
Opretmenlerin ¢ogu ara smavlarin sonuglarin1 ogrencilere genellikle
ertesi ders simfta dgrenci sira numarasina gore okuyarak duyurmayi -
tercih etmektedir. ‘ ' '

5. Ogretmenlerin ¢ogu, 6grenci becerisi ve belirli davranigma-
rin1 gézlem yolu ile 8lgmek igin dnceden gozlem formu hazirlamamkta-
dir. Ayni sekilde 6grencilerin gesitli yoklamalarda, ddevlerde ve is-
lerde aldiklari puvanlar1 ve gelismelerini gosteren bir kayit sistemi
veya gelisim tablosu hazirlanmamakta ve kullaniimamaktadir.

6. Ogretmenlerin gogu, 6grenciye kanaat notunu verirken, smav-
larda aldiklar1 notlarm gelisimini esas kabul etmektedirler. Ogretmen-
ler yaptiklari smav sonuglarini ayni smiflara giren diger Ogretmen
arkadaslar ile cogunlukla kargilagtirmaktadirlar.

7. Ogretmenlerin ekserisi, ogrencilerin basarismu degerlendir-
dikten sonra verdikleri kanaat notlarina oldukg¢a giivenmektedirler. Yo-
neticelerin gogu da 6gretmenlerin 6grenci basarisini oldukca derecede
dogru olgtiikleri ve degerlendirdikleri goriistindedirler.

8. Okullarda 6grenci basarisinin Olgiilmesinde objektif testlerin
az kullanilmas: veya hi¢ kullanilmamasinin nedenleri ve dnem derece-
leri okul yonetici ve 6gretmenlerine bir grup haline getirilen sorularla
sorulmustu. Ogretmen ve yoneticilerin gogu, test hazirlanmast 6gret-
menin fazla zamanini alir sebebini oldukga, dgretmenlere test hazirlama
aliskanlig1 kazandirilmamgstir sebebini ¢ok, test hazirlamak igin fiziki
olanaklar yetersiz sebebini vasat derecede 6nemli gérmiistiir, testlerin
uygulanmasinin meveut yonetmeliklere aykiridir sebebini nemseme- -
mislerdir. Ayrica yoneticiler, yonetici olarak testlerin kullanilmasini
tasvip etmem ve siuiflardaki 6grenci sayisi fazladir sebeplerini Gnemse-
memis, Ogretmenler kendilerinin test hazirlama bilgi ve hiinerlerinin
yeterli olmadig1 ve gerekli sekilde tesvik edilmedikleri sebeplerini gok
O6nemli gormiislerdir.
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10. Smav sonuglarmin, O6grenci basarisini belirtmek iizere not
verme disinda ve Gtesinde, okulda hangi amaglarla ve ne derecede
stk kullanildig1 hususunda yéneticilerin gogu testlerin, 6grencileri daha
cok calismaya tesvik etmek iizere daima, dgrencilerin dgrenme zorluk-
larmi saptamak igin ekseriya, rehberlik ¢alismalarinda dgrencileri tani-
- mak maksadi ile arasira kullanildigi, 8gretimi gelistirmede teftis, dgre
tim metod ve programlarini gelistirmede gerekli bilgileri saglamak
amaci ile hi¢ kullanilmadig1 kamsindadirlar.

ONERILER

Arastirma bulgularindan yararlanilarak asagidaki o6nerilerde
bulunulmas: uygun goriilmiistiir. Bu Oneriler, 6grenci basarisinn 61- -
ciilmesi ve degerlendirilmesinin, orta ogretimde yapilmasi gereken
yapi ve sistem degisikligi iginde yapilabilecegi goriisiine dayanilarak
hazirlanmistir.. "

1. Olgme ve degerlendirme alt sistemine iliskin bilimsel ve teknik
diizeyde ¢alisma yapacak bir biiro kurulmalidir. Merkezde kurulacak
bu biiro, orta dgretimde yapilacak degerlendirmelerin temel ilkelerini
belirlemeli, bu alanda arastirmalar yaptiridmal, degerlendirme siirecinin
alt sistemlerle iliski ve etkilesimini saptamali ve diizenlemelidir.

11 merkezlerinde, Slgme ve degerlendirme girisimlerini il ¢apinda
planhyarak, okullara yardimci olacak il test biirolar: kurulmalidir.
Bu biirolar il smnirlar: igindeki okullar arasindaki -yardimlasmayi,
6gretim planlarmin ortaklasa yapilmasini, test ve gdzlem formlarmin
hazirlanmasini, uygulanmasini ve gelistirilmesini saglamalidir.

2. Orta dereceli okullarda rehberlik hizmetleri ve 6grenci bagari-
sinin degerlendlrllmesme iliskin isleri yapacak bir biiro kurulmaldir.
Biiro, 6gretmenlere test hazirlamada ve uygulamada yardlmm olmali,
sonuglar: alarak degerlendirme yapmalidir. Ayni dersi okutulan
ogretmenler arasinda, 6gretim ve Olgme planlariin hazirlanmasinda,
ayni simfm derslerine giren 6gretmenlerin smav giinlerini saptamala-

-rinda igbirligi saglanmalidir.

Okulda ayni brastaki Ogretmenlerin birlikte test hazirlamalari
ve gelistirmeleri igin olanaklar saglanmali, kendilerine yardim edilme-

lidir. Boylece Ogretmenler 6grenci basarisiny yaptiklar: 6gretim sevi- .

yesine gore ve grubu iginde degerlendirmis olurlar. Ogretmenlerin
yaptiklar: 6lgme sonuglarinin etkinlifini kaybetmemesi igin, en geg
bir hafta iginde 68rencilere duyurulmasi 6n goriilmelidir.
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3. Orta dereceli okullarin sinif ge¢me ve imtihan yonetmeligi
degistirilmelidir. Yonetmelikte objektif 6lgme ve degerlendirmeyi sag-
layacak hiikiimlere yer verllmeh, kredi ve ders gecme diizeni getiril-
melidir.

Yonetmelik ve genelgeler geregince uygulanmakta olan ortala-
ma ile sinif gegme, dgretmenler kurulu karari ile kurtarilma, borglu
gecme, tek ders sinavi hakk: verme gibi kazanilmamis basar saglayan
af ve milsamaha diizenleri tamamen kaldiriimahdir. -

4. Branslara gore, dlgme ve degerlendirme isleminin nasil yapila-
cagini agikliyan ve drnekleri kapsayan el kitaplar1 hazirlanmali ve 8gret-
‘menlere verilmelidir. Ayrica Ogretmenlik mesleginin  gerektirdigi
nitelikler, 6gretmenin gorev, yetki ve sorumlulugu, meslegine iliskin
yasalar hakkinda bilgi kazandiracak bir kitap hazirlanarak ozellikle
meslege yeni giren dgretmenlerin yararmna sunulmalidir.

Ogretmenlerin basarilar1 da objektif olarak degerlendirilmeli,
basarili olmayan ogretmenlerin eksiklikleri giderilmeli, tstiin basari
gosterenlere ddiller verilmelidir, Ozellikle hissi davranan, gorevin
gerektirdikleri diginda davraniglarda bulunan &gretmenler cezalandi-
rilmalidir. Boylece Ogretmen degerlendirmenin Onemini kendisi de
benimsemis olur. '

5. Tatil aylarinda 6gretmen ve yoneticiler igin hizmet igi egitimi
yapilmali, okullarda iicretle ders okutulacak elemanlar ile, 6gretmen
okulu mezunu olmayan stajiyer olarak atananlar igin il merkezlerinde
kurslar diizenlenmelidir. '

Okul yoneticileri atanmadan dnce yetistirilmeli, 6lgme ve deger-
lendirme konusunda da bilgi kazandiriimalidir. Ozellikle 63renci basa-
risinin Slgiilmesinde karsilagilan sorunlar ve ¢6ziim yollari, test so-
nuclarinin not verme Stesinde egitim programlarini gelistirme amaci ile
kullanma yer ve sekilleri hakinda bilgiler kazandiriimalidur. '

6. Ogrencilerin yeteneklerine gore okula girmeleri, program, kol
ve meslek segmeleri saglanmalidir. Orta okulda &grencilere bu konuda
yardim edilmeli, yetenegi olmadigt bir alan ve kademede zorlanmasi
6nlenmelidir. : ‘ '

Ogrencilerin okula giriglerinde kendilerine, okulun amaglarini,
isleyisini, dgrencilere ilisgkin yonetmelik hiikiimlerini ve okulun ken-
dilerinden ariyacagi ve bekliyecegi hususlar: kapsayan bir 6grenci el
kitab1 verilmelidir.
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7. Orta 6gretim okullarlnda bir dersanedeki Ogrenci sayis1 kirk
veya daha az olmalidir. Ayni smiftaki 6grenciler subelere ayrilirken
yetenekleri géz oniinde bulundurulmalidir.

8. Okullarda yetistirme kurslart adi altinda yapilan etkinliklere
izin veilmemelidir. Bu ¢aligmalarin beklenen yararlar yanisira 6gren-
cileri olumsuz yonde etkiliyebilecegi ve zararh olabilecegi hususuna
dikkat edilmelidir. :

Ogretimin bu kademesinde 6zel dershaneler sorunu ele alinmali-
dir. Yiiksek 6gretim kurumlarina gegmek isteyen lise ve dengi okul 63-
rencileri, 6zel dershanelerde degil, okullarda saglayacaklar1 basariya
giivenmeleri igin gereken tedbirler alinmalidar.

OZSOY, Yahya: Gorme Oziiriinin Konusma Oziiriine Et-
kisi, Ankara, 1975, (Teksir Materyal).

Amag

Bu arastirma, gérme 6ziiriiniin konusma 6ziiriiniin meydana gel-
mesine ve artmasina, dogrudan yada dolayli, etkisi olup olmadigmi,
sayet var ise bu etkinin hangi tiir konusma oziirlerini ve ne derecede
kapsadigini, ortaya ¢ikarmak amaci ile yapilmistir.

Amaci gergeklestirebilmek igin:

1. Gérme Oziirli 6grenciler arasinda goriilen konusma o6ziirii
tiirleri ve yayginlik derecesi;

2. Gorenler ile gbrme Oziirliiler arasinda konusma 6ziirleri agisin-
dan ayricalik olup olmadig;

3. Konusma dziirlerinin yaslara gore farklilik gosterip gdsterme-

- digi; .
’ 4. Konusma oziirii ile cinsiyet arasinda bir iliski olup olmadigs;

5. Konusma 0ziirii ile gorme Oziiriiniin olus zamani, derecesi
ve nedeni arasmda bir iligski olup olmadig1 sorularina cevap aranmis--
tir. :

Y o6ntem

Denekler. Ara§t1rma 1972-1973 ders y111nda Ankara Gaziantep,
Istanbul, izmir Illerlndekl korler okulu ve yetistirme yurtlari grencileri
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ile aymillerin korler okulu dgrencileri ile cinsiyet, yas, simif, aile durumu
degiskenlerine gore eslestirilmis normal ilkokul ve orta okul 6grenci-
lerinden olusan 380 er kisilik iki grup denek iizerinde yapilmustir.

Arastirma gruplart yukarda belirtilen nitelikler dikkate alinarak
once kimlik, okul ve aile durumlarina iliskin bilgiler toplanmistir. Gor-
me Oziirlii denekler igin gdrme oziiriine iliskin bilgiler de toplanmustir.
Bu tiir bilgiler her iki grup i¢in okul kayitlarindan, sinif 6gretmenlerin-
den ve gerektiginde 8grencilerin kendilerine basvurularak toplanmistir. .
Gruplar yukarda belirtildigi iizere eslestirildikten sonra her iki grupta
konusma o&ziirii taramasi yapilmis ve ayrintili testler uygulanmastir.
Kiiciik konusma gruplarinda grenciler konusturulmus ve konusmalar: .
esnasinda gozlenmislerdir.

Toplanan bilgiler, énceden hazirlanmis olan, Bilgi Fisi'ne aktaril-
mustir. Bilgiler daha sonra kodlanmig ve bilgi sayarlarda islenmistir.
Islenen bilgiler arastirmanin sorularina cevap verecek sekilde tablolar
halinde diizenlenmis ve bulgular yorumlanmistir.

Bulgular

1. Gérme 6ziirlii 6grencilerde “A” ve “B” diye adlandirilan iki
grup konusma &ziirii bulunmustur. ABGKO deneklerin sayist 219,
orani %, 57.64 tiir. A grubunda eklemlenme, ses ve ritim bozukluklar
bulunmustur. Damak ve dudak yarikligina bagl konusma bozukluklar:
bulunamamistir. Bulanan eklemlenme, ses ve ritim bozukluklarmin
yayginlik durumu yukarda verilen ciimledeki siraya uymaktadir.
‘Eklemlenme oziirlerinde sesin bozulmasi ve degistirilmesi; ses bo-
zukluklarinda kalite bozuklugu; ritim bozukluklarinda ise konusmaya
baslayamama hali yaygin goriilmektedir.

" BGKO, A grubu oziirlerden daha yaygin bulunmustur. Konus-
maya eslik eden durus, jest ve mimiklere iliskin bozukluklar bu sira
iginde yaygin bulunmustur. Durusla ilgili bozukluklarda y&nelim zor-
lugu, sinirli durus, bozuk durus en yaygin bulunanlar arasindadir. Jeste
iliskin olarak tik hali, jest belirsizligi ve yoklugu yaygmn bulunmustur.
Mimik degismezligi, mimikte tik 1ali ve mimik yokulugu yaygin goriilen
mimik bozukluklari olarak bulunmustur.

Goren deneklerde de “A” ve “B” grubu konusma 6ziirleri bulun-
mustur. Fakat sayilar1 ve oranlari gérme oziirlillere gore daha azdir.
. Genel olarak grubun % 44.21 oraninda Oziirlii denek vardir gorenler
arasinda. A grubu ‘konusma Oziirleri gorenlerde fazla bulunmustur.
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B grubu konusma 6ziirleri gorenlerde azdir. Gorenlerde de eklemlenme,
ses ve ritim bozukluklar1 ayni sira iginde yaygin bulunmustur. Damak
ve dudak yarikhigina bagl: konusma bozukluklar: bu grupta da buluna-
mamuigstir. Eklemlenmede sesin bozulmasi yayginlikta bas siray1 almak-
tadir. Ses bozukluklarinda kalite bozuklugu basta gelmektedir. Ritimde
tekrarlama belirgin alt 6ziir olmaktadar.

BGKO durus, jest ve mimik bozukluklari gorenler arasinda da
bulunmustur. Yayginlik sirasi gérme 6ziirlillerde oldugu gibi durus,
jest ve mimik seklindedir. Sinirli durus, kat1 durus en belirgin durus
oziirleri olmaktadir. Jest ile ilgili olarak jestte tik hali ile jest belirsiz-
ligi yaygin bulunmustur. Mimikle ilgili bozukluklar arasinda mimik
degismezligi, mimik belirsizligi yaygin bulunmustur.

Biitiin yas gruplarinda konusma oOziirleri bulunmustur. Fakat
genel olarak yas grubu biiyiidilk¢e, konusma 6ziirii azalmaktadir. A
grubu konusma oziirlerinde bu azalma daha diizenli gorilmektedir.
B grubu konusma Gziirlerinde ise yas biiyiidiik¢e 6ziirlit oran1 artmak-
tadur.

‘ Kiz 6grencilerde konusma oziirleri erkeklerden daha az bulunmug
Iki cins grubunda, alt1 tiir konusma Oziiriiniin yaygmlik sirasi soyle-
dir:

Kiz; durus - eklemlenme - mimik - jest - ritim.

Erkek : Durus-eklemlenme - jest - mimik - ritim.

Dogustan 'ya da dogustan sonra fakat bes yasindan 6nce gérme
oziirlii hale gelen gorme ziirlii deneklerde konusma 6ziirii bes yasindan
sonra gorme Ozlrlii hale gelenlere kiyasla daha fazla bulunmustur.
- Aradaki fark genel toplamda anlamli olmamakla beraber BGKO de
aradaki fark anlamli bulunmustur.

Konusma 6ziirleri genel olarak korlerde az gérenlerden daha fazla
bulunmustur. Aradaki fark anlamh degildir. Eklemlenme, ses ve ritim
bozukluklar: az gérenlerde, durus, jest ve mimik bozukluklar1 korlerde
fazla bulunmustur. =

Gorme Oziiriiniin bilinen nedenleri arasinda genel hastahik goriil-
mektedir bas siray: tutan olarak. Onu, sirasiyla kalitim, géze iliskin
hastaliklar ve kazalar izlemektedir. Kalitim ve genel hastaliklar eklem-
lenme bozuklugu olanlarda ve durus bozuklugu olanlar arasinda goriil-
mektedir. ' '

Konusma oziirleri alanindaki 20 yetkilinin kanaatina gore: A
grubunda eklemlenme’; ritim ve ses ve diger bozukluklar sirasi i¢inde
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agir bulunmug;tur B grubunda da: duru§ jest ve mimik sirast iginde
ag1r11k verilmistir. :

Sonug

Her iki grup 6grencide de “A” ve “B” grubu konusma 6ziirii var-
dir. Gorme oziirlii 6grencilerde konusma oziirleri daha yaygindir.
Ozellikle “B” grubu konusma oziirleri daha yaygin gorilmektedir.
Gorme ozirlilerden konusma 6ziirii bulunan 219 6grenci ¢ift oziirli
sayilabilir. Bunlarm ¢ift 6ziirli durumdan kurtarilmasi igin gereken
tedbirlerin alinmast zorunludur. Tedbirler: sagaltim, konugmanin gelis-
tirilmesi ve koruyucu tedbirler olarak ii¢ grup halinde disiiniilebilir.

Ayni tedbirler goren Sgrenciler igin de s6z konusudur.

SEZGIN, ilhan: Endiistride Cwrakhik Egitimi, Ankara, 1974
(Teksir Materyal)

PROBLEM ve ONEMI

Crraklik, endiistri devriminden 6nce toplumlarm ihtiyaci olan
mal ve hizmetleri iireten becerili insangiiciiniin yetistirilmesinde temel
yaklasim olmustur. Geleneksel ¢iraklik diizeni bireylere yalnizca mes-
lekleri ile ilgili bilgi ve becerileri kazandirmakla kalmamus, ayni zaman-
da bireyin iginde yasadigi topluma uyumunu kolaylastirici davranig-
lar: kazandirmada da etkin bir rol oynamugtir.

Endiistri devrimi, bunu gergeklestirmis olan iilkelerin insangiicii
yapilarinda koklii degismeler yapmistir. Uretimde kullanilan teknoloji-
nin siirekli gelisimi ile birlikte iretilen mal ve hizmetlerin gesit ve
niteliklerindeki degismeler, pek cok yeni meslegi is giicil piyasasinda
olusturur iken, bir ¢ok mesleginde isgiicli piyasasindaki gegerliligini
ortadan kaldirmustir. Avrupa da endiistrinin gelisimi, biiylik Slgtide el
sanatlarinda dayali geleneksel isletmeleride hizla tasfiye etmigtir.

Geleneksel iiretim diizeninde iiretim, biiyik Ol¢lide meslegi ile
ilgili tiim islemleri yapabilen ve bu islemlerle ilgili mesleki bilgiye sahip
bulunan ustalara baghdir. Bu iiretim diizeninde kendi igyerininde sahibi
bulunan ustalarin, mesleki bilgi ve becerilere ilaveten, liretimin tasarimi,
malzemenin segimi, isyerinin diizenlemesi, iiriin maliyetinin hesaplan-
masi ve iiriiniin pazarlamasi gibi fonksiyonlarida yerine getirecek nite-
liklere sahip olmasi zorunlulugu bulunmaktaydi. Endiistriyel gelisimini
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yeterli diizeye ¢ikaramamus olan iilkelerde, bu iiretim diizeni gegerlili-
gini korumaktadir. Modern iiretim teknolojisinin uygulandig islet-
melerde ise, is bolimiiniin gelismesi, sinirl teknik bilgi, beceri ve is
aligkanliklarini gerektiren ve yaptigi is biiyiik 6lgiide tekrara dayal1
olan operatdrleri meydana getirmistir. Operatorlerin isin geregine uy-
gun olarak yetistirilmeleri ¢iraklik yoluyla yetistirilen ustalara kias-
- la’daha kisa siireli bir mesleki egitim ile miimkiin olabilmistir. Bu durum
geleneksel giraklik egitimi ile yetistirilen becerili i Insangiicii ne olan
talebi Snemli Slgiide azaltmistir. Arastirma ve Gelistirme gabalarina
dayali olarak gelisen modern teknolloji, kisinin ¢alisma hayatinda kendi
yeteneklerini siirekli olarak gelistirmesini zorunlu hale getirmistir.
Geleneksel giraklik diizeni ile bireye kazandirilan bilgi ve beceriler,
giniimiizde modern teknolojiyi kullanan endiistriyel kurumlarmn be-
cerili insangiicii ihtiyacina etkili olarak cevap verememektedir.

Endistrilesme siirecinde ileri asamalara ulasmis olan iilkeler, bece-
rili insangiicii ihtiyaglarini karsilayabilmek amaci ile giraklik egitim
diizenini kendi ihtiyaglarina gore gelistirmislerdir. Endiistride, teknisye-
nin altindaki meslek kademelerindeki insangiiciinii ii¢ temel grup da
toplayabiliriz. Bu gruplarm en alt kademesinde, yaptiz1 is daha ¢ok
fiziki giice dayali olan ve biiyiik 8lgiide bir mesleki egitim gerektir-
meyen diiz isciler bulunmaktadir. Bu grubun bir iistii kademesi ise,
yaptigt is belirli hareketlerin tekrarma dayalt olan, siurlt mesleki
bilgi ve beceriyi gerektiren, yetistirilmeleri gérevin niteligine gore kisa
stireli meslek egitimi ile miimkiin olabilen operatérlerden olusmaktadir.
Teknisyen-ile operator arasindaki meslek kademesini olugturan usta-
lardan ise, meslek alanlari ile ilgili tiim islemleri, bagimsiz olarak belirli -
standartlara gore yapabilmeleri, makine ve cihazlarmn muayene, kont-
rol ve onarimlari ile’ 6nceden planlanan esaslar cergevesinde iiretimi
gergeklestirebilmeleri ve mesleki bilgisinin karsilastig: iiretim problem-
lerinin- ¢dziimiinde etkin olarak kullanabilmeleri beklenir. Ulkeler,
ustalarin yetistirilmesinde kendi ekonomik ve sosyal sistemlerine gore
farkli yaklagimlar izlemislerdir. Modern crraklik eitimi, endiistri-
lesmis iilkelerin pek ¢ogunda bu ihtiyacin karsilanmasinda yararlani-
lan temel yaklasimlardan birisi olmustur. :

Ulkelerin, endiistrinin usta diizeyindeki i insangiiciinii yetistirmede
izledikleri yaklagimlar: ii¢ temel grupta toplayabiliriz:

1. Meslek egitiminde, modern ¢iraklik egitimini esas kabul etmis
olan iilkeler.
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2. Mesleki yetistirme diizenleri meslek okullaﬁna dayali olan
tilkeler. ‘

3. Crraklik ve meslek okullarindan. olusan karma egitim dﬁzeni

Birinci grup ulkeler igin Federal Almanya ve Ingiltere, ikinci
grup iilkeler igin Belgika ve Isveg, iigiincii grup iilkeler igin ise Fransa
ve Hollanda drnek olarak gosterilebilir. Ulkemiz endiistrisinin ihtiyaci
olan becerili insangiiciiniin yetistirilmesinde, uygulanagelmekte olan
cirak yetistitme diizeni ile meslek okullar1 yeterli olamamaktadir. Ihti-
yacin karsilanmasinda iligkileri iyi diizenlenmis giraklik ve meslek okul-
larma dayali karma bir mesleki egitim sisteminin gelistirilmesi lilkemiz
gergeklerine gore zorunlu goziikmektedir.

TANIMLAR

‘ Ara§t1rmada kullanilan bazi sozciikler asagida behrtﬂen anlam-
larda kullanlmaktadur.

Cirak: Ciraklik egitiminin uygulanabilecegi bir endiistriyel
meslegin gerektirdigi bilgi, beceri ve is aligkanliklari, ¢iraklik stan-
dartlarina goére diizenlenmis bir ¢iraklik sozlegmem esaslarina gore
_gelistirmek isteyen kisidir.

Cwaklik Standart:: Etkili bir giraklik egltlmmde gozet11me81 Zorun-
lu olan unsurlarin tamamidir.

Cwaklik Egitim: Ciraklik standartlarina uygun olarak diizenlen-
mis bir ¢iraklik sézlesmesi esaslari gergevesinde, bireyin, bilgi, beceri ve
is aligkanliklarini gelistirme siirecidir. Gelistirilecek davranislar, bire-
yin meslegini etkili bir bicimde yapmasina ve gevresine kolaylikla uyum
saglamasma imkan vermelidir.

AMAGC -

Arastirmada, su sorularin cevaplandirilmasi amaglanmigtir:

1. Makine iiretim endiistrisinde becerili insangiiciiniin mesleki
yetiskinligine iligkin baglica sorunlarin isletme yoneticisi, us-
ta ve giraklar yoniinden goriiniimil nedir ?

2. Bireyi is igerisinde yetistirmeyi amaglayan diizenli bir ¢irakilk
egitimi, hangi esaslar gergevesinde gelistirilebilir ?

3. Becerili insangiicliniin mesleki yetiskinliginin tespitinde karsila-
silan sorunlar nelerdir?

4, Makine iretim endiistrisinde diizenli bir ¢iraklik eg1t1m1 yapa-
bilme imkanlar1 var midir?
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KAPSAM

Endiistrilesmis iilkelerde uygulanmakta olan ¢iraklik egitimi, genis -
bir meslek alanim1 kapsamaktadir. Ulusal kalkinmamizda endiistri
stikleyici bir sektor olarak kabul edilmistir. Endiistri sektoriinde, iire-
tim sektdriniin sahip bulundugu agirlik, kalkinma planinda bu sek-
toriin gelisme dogrultusu, zaman ve imkAnlar dikkate alinarak arastir-
manin evreni olarak makine iiretim endiistrisi secilmistir. Alan arastir-
masi, kamu ve 6zel sektore ait 114 isletmeden segilen, isletme yoneticisi,
usta ve ciraklar: kapsamaktadir,

UYGULANAN METOT

Arastirmanin amag¢ kisminda yer alan sorular, asafida belirtilen
dort asamada cevaplandirilmaya calistlmustir:

1. Durum Tespiti: Bu asamada endistrinin becerili insangiicii
ihtiyacini karsilamada izlenen yaklasim, ortaya ¢ikan sorunlar ve bu
yaklagimin etkinligi arastirilmistir.

2. Girakhik Egitimine Iliskin Incelemeler : Ciraklik egltlmme temel-
teskil eden egitim teorileri, bu egitimin gelisimi, temel unsurlari, konu-
ya iligkin arastirmalar, lilkemizde giraklik egitimine iliskin olarak yapi-
lan galismalar bu asamada incelenmistir.

3. Alan Aragtirmasi: Ornekleme giden 114 isletmeden segilmis
igletme yOneticisi, usta ve giraklarin konuya iligkin gériislerinin alinma-
sinda, gelistirilmis ti¢ tip anket formu arag olarak kullanilmistir. Ayrica
imkanlarin miisaade ettigi siirlar g¢ergevesinde isletme yoneticileri ile
miildkat yapilarak yoneticilerin goriigleri tespit edilmeye calisiimistir.

4. Crraklhik Program Modeli Gelistirme: Arastirmada toplanan
bilgilerin 1s181mda, makine iiretim endiistrisi ihtiyaglar1 ile smirh bir
ciraklik egitim programinin baslica unsurlar tespit edilmeye ¢alisiimis
ve uygulamaya yonelik bir egitim programi modeli gelistirilmistir.

~ BULGULAR

Makine iiretim endiistrisinde, kamu ve 6zel sektorii kapsayan 114
isletmede yapilan alan arastirmasmin bulgular: dort grupta toplanmis
‘olup Ozetle sunlardir:

‘BECERILI INSANGUCUNUN MESLEK{ YETISKINLIGI

. 1. Endistride girak olarak ¢alisanlarin yiizde 63,33’ ilkokul mezu-
nudur. Ciraklik egitim standartlarimn gelistirilmesinde bu
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hususun dikkate alinmasi gerekir. Programlarm degigik yetis-

kinlikteki cirak adaylarinin ihtiyaglari ve mesleklerin &zellik-
lerine uygun olarak diizenlenmesi uygulamanmn etkinligi
yoniinden onemli goziikmektedir. ’

.. Aragtirmanin yapildig1 igletmeler, biiyiikliikleri ne olursa olsun,
becerili insangiicii temin etmede giigliikle karsilagsmaktaduirlar.
Temininde giigliikle karsilagilan grubunun basinda yiizde 53.00
ile ustalar gelmekte ve bu grubu yiizde 30.61 ile operatorler
izlemektedir. ‘

. Isletme yoneticileri insangiiciiniin ig veriminden memnun go-
zilkmemektedir. Bu durumun meydana gelmesinde diger un-
surlar ile birlikte mesleki yetigkinlifin yetersizligi etken olmak-
tadir. Isletme yoneticilerinin yiizde 48.98’i ig oncesi mesleki
egitimi gok az, yiizde 38.78i ise kismen yeterli bulmaktadir.

. Isletme miidiirleri ve ustalardan alman cevaplarin analizi, is
kazalari ile yetersiz mesleki hazirlik arasinda miisbet bir iligki
bulunduguna isaret etmektedir. Teknolojik gelismelere ve yeni
iiretim kosullarma gii¢ uyum gosteren iscilerin, yeterli mesleki
egitim gormemis olanlar arasinda daha fazla oldugu gorillmek-
tedir.

. Uretimde fiilen calisan insangiiciinde gorillen noksanlarin
basinda, meslek teknolojisi, teknik resim, is giivenligi ve is¢i
saghg konular1 gelmektedir.

. Endiistrideki mevcut girak yetistirme yaklasimy, isletme yonetici-
si ve ustalar tarafindan yeterli bulunmamaktadir.

. Crraklarin is icerisindeki egitiminde goérev alabilecek muhtemel
kisiler ¢iraklik egitimine karst olumlu bir tutum igerisindedir-
ler. :

. Bireyleri, endiistride ¢irak olarak ¢alismaya iten etkenlerin ba-
sinda, gelir saglamak amact ile galisma zorunda bulunmalar: ve
sectikleri meslekte iyi bir gelecek gdrmeleri basta gelmektedir.
Ekonomik ve sosyal nedenler ile ¢aliymak zorunda bulunan
gengcligin, diizenli bir mesleki egitim gdrmesine, giraklik kii-
ciimsenmeyecek katkilarda bulunabilir.

. Makine iiretim endiistrisinde ¢alisan giraklardan kiigiik bir grup

egitim kosullarm1 diizenleyen bir ¢irakhik sdzlesmesine sahip-
tir. .
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Ciraklarin mesleki gelisimlerinde 6nemli bulduklari konularin
ilk ti¢ siras1, el becerileri, is giivenlifi ve meslek teknolojisi
konularindan olugsmaktadir.

’

ENDUSTRIDE CIRAKLIK EGIiTiMi

. Kamu ve 6zel sektore ait isletmeler, becerili insangiicii ihtiyag-

larmin kargidanmasinda diizenli bir ¢irak egltlmmm etken bir
rol oynayabilecegi goriisiindedirler. . :

Crraklarin endiistride fiilen caligmaya baslamadan once teksifi
bir meslek egitimi gbrmeleri, bu egitimin okul ve endiistrice
ortaklasa yapilmas: yoniinde kuvvetli bir egilim vardir.

. GQrraklik doneminden &nce kazanilan mesleki tecriibeye, belirli

kosullar altinda kredi verilmesi uygun bulunmaktadar.

Orgiin ve yaygin mesleki egitim sistemleri karsilikli gegislere
imkan verecek bicimde diizenlenmelidir. Ciraklik programini
tamamlamis yetenekli kisilere iist 68renim yapma firsatlarmin
verilmesi kadar meslek okullar1 mezunlarina da belirli kosullar-
da ciraklik egitiminin sagladigi haklardan yararlanma yolu
acik olmalidir.

Gelismis iilkelerde ciraklik, genellikle 8 yllhk' zorunlu temel

‘egitimden sonra baslamaktadir. Tiirkiye kosullari, adaylarin

ciraklik egitimine farkli egitim kademelerinden kabul edilmesini
gerektirmektedir. Mesleklerin nitelikleri bu kademelendlrmede
dikkate alimmalidir. :

Meslek dersleri O6gretiminin, ¢iraklik egitim merkezi veya
mesleki egitim kurumlarinda yapilmasi ve giraklarin bu. ders-
lere devam edebilmeleri i¢in kendilerine haftada 8 saate kadar
iicretli izin verilmesi goriisii kuvvetle desteklenmektedir.

. Ciraklik s6zlesmesi modern giraklik egitiminin dnemli unsurla-

rindan biridir. Bu sézlesme, taraflaiim karsilikli hak ve sorum-

~ luluklarmi belirleyen ve yetkili otoritelerce onaylandiktan

sonra gegerlik kazanan bir belgedir. Szlesmede yer alacak un-
surlarin baginda, giragin ve igverenin sorumluluklari, iicret
baremi, giinliik ¢aligma saati, deneme ve giraklik siiresi, sozles-
menin iptalini gerektiren hususlar, gelmektedir.

. GQrraklik egitim programlarinin, endiistrinin vasiflt insangiicii

ihtiyacina etkili bir bicimde cevap verebilmesinde, isin gereksin-
melerine uygun ¢ikarlarin segilmesinin dnemli bir agirlig1 var-
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dir. Bu ihtiyac: hisseden pek ¢ok iilke, segiminin daha az bir
kusurla yapilabilmesi i¢in mesleki rehberlik hizmetlerine, egitim
siireci igerisinde yer vermistir. Siirekli bir bigcimde yapilan bu
hizmet, dzellikle zorunlu egitimin son buldugu egitim kademe-
‘sinde yogunlastirilmaktadir. Ciraklik egitiminde ilerlemis
iilkelerde, bireyin ¢iraklik programma kabul edilmesinde dik- -
kate alnan faktorlerin basinda test sonuglari, temel egitimdeki
basar1 durumu, is tecriibesi, tavsiyeler, miillakattan saglanan
bilgiler ve giragm genel goriiniimii gibi unsurlar yer almak-
tadir, Isletme miidiirii ve ustalarin, ¢irak segiminde en gok onem
verdikleri unsurlarin baginda, ¢irak adaymin deneme devresin-
de ve testlerinden sagladig: basarilar gelmektedir.

9. Ciraga, Uretime yaptig1 katk: nisbetinde iicret ddenmesi ve bu
iicretin ¢iragin mesleki gelisimine uygun olarak kademeli olarak
yiikseltilmesi genel bir uygulamadir. Isletme yoneticileri,
ustalar ve ¢iraklarin bu konudaki goriisleri arasinda bir uyum
vardir. Ucretin, isveren ile ¢irak arasinda yapilacak anlagma
esaslarina gore tespit edilmesi goriisi arastirmada agirbk
kazanmigtir.

10. Endiistrinin ihtiyact olan vasifli insangiiciiniin yetistirilmesi,
bazi iilkelerde biiyiik olgiide endiistrinin gorevi olarak kabul
edilmistir. Bazi iilkelerde ise bu gorev, devlet veya devlet ile
endiistri tarafindan ortaklasa yapimustir. Ulkemizde mesleki
Egitim kurumlarmin finansman ihtiyaci devlet tarafindan karsi-
lanmaktadir. Is igerisinde yetistirmeyi amaglayan bir mesleki

_egitim programinin finansman ihtiyacinm tiimiiniin devlet
tarafindan kargilanmasini beklemek gergekgi bir yaklasim ola-
rak goziikkmektedir. Alan aragtirmasmdan toplanan bilgilerin
analizi, endiistrinin masraflara katilmasi goriisiiniin benim-
sendigini ortaya koymustur. Katilma biciminde ise, goniillii
katki goriisii agirbk kazanmastir. ’ ‘

11. Ciraklik egitiminde sorumlu olacak kurumun hangi bakanlk
biinyesinde gelistirilmesi gerektigi sorusu, iilkemizde tartigila
gelmistir. Bu husus ¢iraklik kanunun gergeklesememesinde
onemli bir etken olmustur denilebilir. Yonetim bigimleri
bakimindan federatif bir yapiya sahip bulunan iilkeler ile, egitim
faaliyetlerinin merkezi otoriteden ¢ok mahalli otoritelerin fonk-
siyonu olarak kabul edilen iilkelerde, Ciraklik Kurumu Calis-
ma, Endiistri veya Ekonomi Bakanliklarina bagh olarak galis-
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maktadir. Ornegin, A.B.D. de ¢iraklik egitimine iliskin faali-
yetleri, ulusal diizeyde Calisma Bakanlhiinin biinyesinde faa-
liyet gosteren “Federal Ciraklik Biirosu” yiiriitmektedir. Fe-
deral Almanya da bu gorev, ulusal diizeyde Ekonomi ve Calisma
Bakanliklarina verilmis iken, Hollanda da 12 Mayis 1966
tarihli Ciraklik Egitim Kanunu ile tarmm dis1 alanlarda ¢iraklik
egitimine iligkin hizmetler Egitim ve Bilim Bakanlig1 tarafindan
yapimaktadir. '

Arastirma sonuglari, iilkemizde ¢iraklik egitiminin katma
biitgeli ve Milli Egitim Bakanligina bagli bir kurum tarafindan
yapilmas: goriiniisiiniin daha ¢ok benimsendigini gostermek-
tedir. Kurumun Yonetim Kurulunun, ilgili bakanliklar ve ka-
mu kuruluslar: ile isci ve igveren tesekkiileri temsilcilerinden
olusmas: uygun bulunmaktadir,

MESLEKi YETISKINLIGIN TESPiTI

Endiistriyel mesleki ve teknik 6gretimde, teknik elemanlarin mes-
leki yetigkinliklerinin is yayatinca benimsenecek bigimde tespit edilmesi,
iilkemizde Onemli bir sorun olagelmistir. Meslek okullarinm, mezun-
larma verdikleri sertifika veya diplomalar, bireyin izledigi program-
daki basarisini yansitir. Ancak, okulda gelistirilen davraniglarin, isin
~ bireyden bekledigi davraniglara uyumlu olmadig: olgiide, diploma ve
sertifikalarm is diinyasindaki gegerliligide azalmaktadir.

Mesleki egitim masrafiarinin tiimiiyle Devlet Biitgesinden kargi-
landig1 egitim diizeninde, endiistri, mesleki egitimin amag, kapsam, yon-
tem ve degerlendirme iizerindeki etkisini giderek kaybetmektedir.
Endustri ile iligkilerini gevsetmis bir mesleki egitim sistemininde,
Ogrencileri yiiksek Ogretime hazirlama egilimi kuvvet kazanmaktadir.
Endiistriyel mesleki egitimin finansman ihtiyacinin Devlet Biitgesinden
kargilanmaya baglanilmasi, hizmetin yaygmlastirimast yoniinden ya-
rarli sonuglar verir iken okul-endiistri iligkilerinin gelismesini olumsuz
yonde etkilemistir. Arastirmada, becerili insangiiciiniin mesleki yetis-
kinliginin belirlenmesi konusunda tespit edilen egilimler Ozetle
sunlardir:

1. Ulkemizde, mesleki yetiskinligin gegerli bigimde tespit edileme-

digi goriisii biiyiik 6lgiide benimsenmektedir. Becerili insangiicii

- diizeyinde, ¢alisma hayatimizin yetki ve sorumluluk yéniinden

diizenlenmesinde, bu tespitin endiistrice benimsenecek bigimde
yapilmasi dnem kazanmaktadir.
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2. Crrakliktan ustalifa gegiste bir ara kademe sertifikaya gerek
olup olmadig: tartigilabilir. Usta ile girak arasindaki bu kademe
geleneksel giraklik dilzenimizde kalfa olarak isimlendirilmek--
tedir. Bu diizeyde bir mesleki yetigkinlige sahip olan kisiden,
meslegi ile iliskili tiim islemleri dogru olarak yapabilmesi, bu
islemler ile ilgili teknolojik bilgileri problemlerin ¢oziimiinde
‘uygulayabilmesi beklenir. Usta ile bu kademedeki teknik ele-
man arasidaki en belirgin farkliliklar, tecriibeye dayali dogru
yarg, iiretim amaglarmmn diizenlenmesi, yapim hiz1 ve kalite
gibi unsurlardan olugmaktadir. Aragtirmada, yetigkinligin
kademelendirilmesi yoniinden kuvvetli bir egilim oldugu tespit
edilmigtir. :

3. Mesleki yetiskinligi tespit edecek kurullarin, ogretmenler ile
is¢i ve isveren temsilcilerinden olusmasi, kurul baskanligimnin
endiistri meslek lisesi miidiirii lveya tayin edecegi bir teknik
dgretmen tarafindan yapilmas: uygun bulunmaktadir.

4, Ciraklik egitimini basari ile tamamlayan lstiin yetenekli kisi-
lerin kendi alanlarinda ilerleyebilmelerine ve endiistri meslek
lisesi mezunlarminda ustalik sertifikasmnin saglayacagt haklar-
dan yararlanmalarina imkan vermek igin, orgin ve yaygin
mesleki egitim iligkilerinin dikkatli bir bigimde diizenlenmesi
zorunlulugu vardir. Endiisrti meslek lisesi diplomasinin,
ustalik sertifikas1 yerinede gegmesi, arastirmaya katilan is-
letme miidiirii ve ustalar tarafindan uygun bulunmamaktadir.
Buna karsihik mezunlarin bu sertifikay: sinava veya ciraklik
kurumunca uygun bulunacak igyerinde, basarili olarak calis-
tiktan sonra kazanmalar: goriisleri, birbirine yakin agirliklarda
benimsenmektedir.

CIRAKLIK EGITIMINI UYGULAMA TMKANLARI

Arastirmanin bulgulari, endiistrinin becerili insangiicii ihtiyacinin
karsilanabilmesinin yalnizca okul esasina dayali mesleki egitim sistemi
ile gii¢ olacagimi gostermektedir. Sorunun ¢oziimi i¢in mevcut imkan-
larin verimli bigimde kullanilmasimi miimkiin kilacak yeni yaklagimlara
ihtiyag vardir. Bu yaklagimlardan birisi de, giinimiz ihtiyaglarma gore
gelistirilmis ciraklik egitimidir. Bu kisumda makine iiretim endiistri-
sinde modern giraklik egitimini uygulama imkénlarma iligkin bulgular
Szetlenmeye -galigilmigtir:

1. Isletme biiyiikliikleri esas almarak yapilan bir analiz, giraklik
egitimine katilma egiliminin yiizde 50 ile yiizde 90.91 arasinda
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degistigini gostermektedir. Isletmelerin galistirdig: is¢i sayisi
arttik¢a, katilma egilimi de yiikselmektedir. Bolgeler itibari ile
yapilan analizde ise, en yiiksek katilma egilimi yiizde 72.92 ile
endiistrinin yogun oldugu Marmara Bélgesinde gOriilmiigtiir.

Ciraklik egitimine katilmak istemeyen isletmelerden, bunun
nedenleri soruldugunda, bashica su hususlar belirtilmistir:

a) Uretim kosullarmin c¢irak istihdamia uygun olmamasi.

b) Egitim imkéanlarmin yetersizligi. Devletin, katilma egilimini
yiikseltmek igin isletmeleri, ¢irakilk egitim standartlarina
uygun programlar uygulamaya Ozendirici tedbirler almasi
gOriisti ilgililerce benimsenmektedir. .

Crraklik egitimine katilma egilimi, kamu sektoriinde 6zel sek-
tore oranla daha yiiksektir.

Isletmelerin, ¢rraklarm is igerisindeki beceri egitiminde gorev
vermek istedikleri kisiler, genellikle yaygin mesleki egitim gor-
miislerdir. Bu kisilerin beceri egitim ydntemleri konusunda ye-
tistiritmeleri, uygulamanin basarisi yoniinden gerekli gorulmek-
tedir. :

CIRAKLIK EGITIMINE OLAN IHTIYAC

Aragtirmanin bulgulari, Tiirk toplumunun modern ¢iraklik egiti-
mine ihtiyaci bulundugunu gostermektedir. Bu ihtiyact meydana geti-
ren baslica nedenler 6zetle sdyle belirlenebilir :

1.
2.

ahkals

.

Endiistrilesme.

Geleneksel girak yetistirme yaklasiminin giiniimiiz ihtiyaglarina
cevap verememesi.

Meslek okullarmin ihtiyaci karsilayamamasi..

. Mesleki ‘hareketlilige duyulan ihtiyag.

Bireyin teknolojik gelismelere uyumda karsilastig1 giigliikler.
Is kazalarmm yeterli mesleki yetigkinlige sahip olmayan iggiler

~arasinda daha yiiksek olmasi.

Is verimini yiikseltmek igin vasifls insangiiciine olan ihtiyag.

. Meslek okullarinda saglanan egitim ortaminin gergek kosullara
_ yeterince uygun olmamast. -

‘Mesleki egitim igin yeni finansman kaynaklarmln gehstmlmea

zorunlulugu.



TEZLER. . | 519

10. Endﬁstriyell mesleklerin gesitlenmesi.
11. Okul endistri iliskilerinin géli§tirilinesi zorunlulugu.
12. Mesleki yetigkinligin etkili bigimde belirlenmesi ihtiyaci.

SONUC

Ciraklik egitimine iliskin yazili kaynaklar iizerinde yapilan incele-
lemeler ve makine iiretim endiistrisinde giraklik egitimi ile ilgili bashica
taraflardan kesit alinarak yapilan arastirmadan saglanan veriler,
arastiricty1 su sonuglara ulagtirmigtir: ‘

1. Ulkemiz kalkinmasinda endiistrilesme mezkezce alinmistir.
“Uzun Dénemli kalkinma Stratejisi ve iigiincii Bes Yillik Kalma
Plan1”, endiistride yapisal bir degisikligin gergeklestirilmesini
ongormils bulunmaktadir. Uretim endiistrisinde planlanan
degisikliklerin gergeklesmesi, daha ileri bir teknolojinin kulla-
mimasmi gerektirecektir. Bu durum, iiretim endiistrisinin isin
gereklerine uygun vasifl insangiicii temin etmede karsilastigi
sorunlar1, gerekli tedbirler -almmadig: takdirde, daha da
agirlastiracaktir. Endiistrinin bu ihtiyacinin karsilanmasinda,
meveut drgiin ve yaygmn endiistriyel egitim kurumlar: yeterli
goriilmemektedir. Insangiiciiniin yetistirilmesinde toplumu-
muzun yeni yaklagimlara ihtiyaci vardir.

2. Arastirmada makine iiretim endiistrisi ile smirl olmak {iizere,
- diizenli bir ¢iraklik egitiminin temel unsurlar1 belirlenmis ve
- program modeli bu unsurlara dayali olarak geligtirilmistir.
Bu model diger ¢iraklik egitim alanlarmada gerekli diizeltmeler

~ yapildiktan sonra uygulanabilir.

3. Endiistrinin usta, diizeyinde insangiicii ihtiyacinmn karsilanmasi

~ yoniinden oldugu kadar, sosyal ve mesleki hareketlilik yoniin-
den de, toplumumuzun gelistirilmis cirakhik egitimine ihtiyact
vardir.

4. Endiistriyel mesleki egitiminin maliyeti, genel egitime kiyasla
daha yiiksek olup,endiistrinin ihtiyac1 olan vasifli insangiiciiniin
yetistirilmesinde meslek okullarma ve geleneksel ¢irak yetis-
tirme diizenine bagh kalmak, énemli sorunlar meydana getir-
mektedir. Endiistriyel mesleki egitim igin yararlanilabilecek
tim imkanlarin harekete gegirilmesinde zorunluluk vardir.
Ulkemiz gergeklerine gore gelistirilmis ¢iraklik egitimi, vasifl
insangiicii ‘ihtiyacinin kargilanmasina katkida bulunabilir.
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5. Endiistri, usta diizeyinde calisan insangucunun mesleki yetis-
kinliginin endiistrice benimsenecek bir sertifika ile tespit
edilmesine ihtiyag duyulmaktadir.

6. Gerekli diizenlemelerin yapilmasi hahnde makine, iiretim en-
diistrisinde giraklik egitim programlarini uygulama imkanlar:
vardir.

TAVSIYELER

UlKemizde, giintimiiz anlayisma uygun giraklik egitimi yapila-
bilmesi igin, oncelikle su tedbirlerin alinmasi gerekli gériilmektedir:

1. Ciraklik egitimi, okul ile endiistrinin miisterek cabalar1 ile
basarili olarak uygulanabilir. Bu nedenle taraflarin karsilikli
gorev ve sorumluluklarimi belirleyen bir giraklik kanununun
Oncelikle ¢ikarilmasi gerekir. Crraklik kanunu. kapsamli
olmali, el sanatlar: ile birlikte endiistri ¢rrakligmi da diizen-
lemelidir.

2. Egitim sistemimizin biitiinligii icerisinde, ¢rraklik egitim sis-
temi gelistirmeyi amaghyan, arastirmalar yapilmasina ihtiyag
vardir. Bu tip arastirmalar ilgili kurumca tesfik edilmelidir.

3. Crraklik egitimine iligkin deneysel galismalar yapilmalidir. De-

~nemeler, is hayatinin becerili insangiicii ihtiyacinin biiyiik
oldugu mesleklerde, kontrollu bir gruo iizerinde yapilmali
ve alman sonuglara gore c¢iraklik programlan gelistirilerek
yayginlastirilmalidir. :

4. Profesyonel mesleklerin altindaki, meslek kademelerinde cali~
san teknik elemanlarmn yetki ve sorumluluklarini belirleyen
kanun hizla ¢ikartilarak bu konudaki bo5luk doldurulmalidir.

BASARAN, 1. Ethem Turklye nin Zorunlu Ogrenim  So-
runlar1 ve Coziim Yollar:, (Teksir
Materyal)

Insan1 degistirmenin bilinebilen en etklh araci egitimdir. Tirkiye’
_nin, eitim sistemini, dzellikle de temel egitimini, yurttaslara “kalkin-
ma egitimi” verebilecek nitelige kavugturmadlgl siirece amagladig1
iilkiisiine ulasmast olanaksizlasacaktir.
Tiirkiye Cumhuriyeti Anayasasi’na gore, Devlete verilen ilkogreti-
mi gerceklestirme Odevinin, kalkinma egitimini saglayabilecek nite-
likte gergeklestirilmesi bir zorunluluk olarak goriilmelidir.
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Arastirma oncesi elde edilen belgeler, zorunlu 6grenim caginda
bulunan gocuklarmn tiimiiniin egitime kavusturulamadigmi, kavus-
turulanlara ise egitimin istenilen nitelikte verilemedigini ortaya koymak-
tadir.

ARASTIRMANIN AMACI

Zorunlu. dgrenimin sorunlarimn yeginligi, yetkilileri, sistemden
- yakinma asamasindan, sistemi yenilestirme eylemine gegme asamasina
itms giiciine ulasmustir. 1970’lerde egitim_sisteminin yenilestirilmesi
igin baz1 girisimlerde bulunuldugu gozlenebilmektedir. Ozellikle zorun-
lu &grenim alaninda goriilen bu girisimler egitimcileri, planlamacilari,
yoneticileri ve diger ilgilileri yeni modeller gelistirmeye zorlamaktadr.
Ulusal yapiya uygun modellerin geh§t1r1leb1hn651 icin egitim aragtir-
malarma gereksinme vardir.

Bu arastirma, bulgular: 1le zorunlu B3renim sisteminin yeniles-
tirilmesine iki yonden yardim etmeyi umutlamaktadir:

1. Zorunlu Ggrenimin sorunlarmni ortaya gikarmak ve bunlara
uygulanabilir ¢oziim dnerilerindé bulunmak.

2. Bu arastirmanin, smlrhhg1 geregi, ulasamadii ya da derinligine
inemedigi sorunlar igin yeni aragtirmalar yapilmasina gereksin-
me yaratmak.

PROBLEMLER
Bu aragtirmanin ele aldig1 problemler sunlardir:

1. Zorunlu 6grenimde, egitim 6rgiit ve yonetimine, 6gretmenlerin
yetistirilmesine, Ogrencilerin devamma ve smif gegmelerine,
mali kaynaklara, okul binalarmna ve egitim araglarina iligkin
sorunlar nelerdir ?

2. Bu sorunlara il diizeyinde ¢alisan ilkdgretim yoneticilerinin ve
Ogretmenlerin Onerdikleri ¢ozimler nelerdir ?

3. Varolan ilkdgretim olanaklar1 bolgeler, kdyler ve kentler
arasinda nasil bir dagilim gostermektedir?

YONTEM

Arastirmanin  hipotezlerini denemek icin Tiirkiye diizeyinde
‘gelismiglik yoniinden ileri, orta ve geri kalmis ii¢ il saptandi. Bu amag
icin Devlet Planlama Teskilati’nin “f'_ller Itibariyle 1970 yili Degerlen-
dirmesine Gore Illerin Sosyo-ekonomik Gelismislik Endeksi” kullanil-
du.
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, Gelismislik endeksine gore siraya konan iller ii¢ gruba ayrildi

ve her grubun ortancas: 6rneklem olarak alindi. Bu yonteme gore Bur-
sa, Trabzon ve Urfa illerinde bulunan ilkokullar ve bu illerde ¢aligan
Ogretmen ve yoneticiler ile ilk6gretim miidiirleri, ilkogretim miifettis-
~ leri, milli egitim miidiir ve yardimeilari arastirmanin kapsamina alindi.
Aragtirmanin araci olarak iki anket formu kullanildi. “A” anketi

ogretmen ve yoneticilere, “B” anketi ise yalniz ilkokullarin yonetici-
lerine uygulanda.

Bu ii¢ ilde bulunan ilkokulun ‘Tﬁrkiye’deki ilkokullara orani
% 5.11, 6gretmen ve yOneticilerin orani ise 9 5.67°dir.

Gonderilen “A” formunun % 82.7’si, “B” formunun ise % 89.1’i
ogretmen ve yoneticilerce cevaplandirilarak génderilmistir.

Her iki anketle alinan cevaplarn, bilgisayarla yan ve gapraz
dagilimlari, yiizdeleri ve gruplara gore kay kare (x?) degerleri bulundu.
Sonuglar arastirmanin amacma uygun olarak tablolastirildi.

BULGULAR

- Zorunlu Ogrenimin gerceklestirilmesi igin kurulan Orgiit ve
uygulanan yOnetim yetersizdir.

1. Iikokul diizeyindeki 6rgiit, simdiki haliyle yeters1zd1r

2. Tlge diizeyindeki egitim Orgiitli yetersizdir. '

3. Ilkokul ile ilge ve il diizeyindeki egitim yonetiminde, yonetim
stiregleri gereken nitelikte 1slememektedir.

— Ilkokul 6gretmen ve yoneticilerinin hizmet oncesi ve hizmet
i¢i egitimleri yetersizdir. '
1. Elde edilen bulgular, 6gretmen yetistiren tig-yillik ilk6gretmen

okulunun §gretim siiresinin yetersiz oldugunu ortaya koymak-
tadir.

2. Ogretmen ve yoneticilerin kendilerini yetistirmek gereksin-
mesi- duyduklart on iki konunun, ii¢ yillik ilk6gretmen okul-
larinda yeteri derecede Ogretilmedigi kanitlanmaktadir.

3. Ogretmen ve yoneticilerin hizmet'igi egitimi igin, yaz aylarinda
diizenlenen seminerlerin, yiiksek oranda yetersiz oldugu an-
stimaktadir. :

4. Ogretmen ve yoneticiler daha yuksek Ogrenim gormeye kargt -
isteklidirler. ' :



TEZLER ) 523

~ Zorunlu Ogrenim ¢agi c;oéuklarmm tiimiiniin ilkokula devami
- saglanamamaktadir. :

1. Zorunlu 6grenim ¢agi ¢ocuklarmin tiimii ilkokula kaydedile-
memekte, kaydedilenlerin de tlimiiniin ilkokula devams sagla-
namamaktadir.

2. Gerek kiz-erkek Ogrenci oram yoniinden, gerekse zorunlu
dgrenim gagindaki gocuklarin okula devami yoniinden, iller
arasinda ve koOy-kent arasinda oldukc;a biiyiik farkliliklarin
oldugu goriilmektedir.

3. Ilkokullarda 6grenci devamsizligiun nedenleri ondan fazladir.
Arastirmaya katilan 6gretmen ve yoneticiler, aragta yer alan
6grenci devamsizliginin 14 nedeninin oldukga gegerh nedenler
oldugunu bildirmektedirler. :

- Ilkokula devam eden ogrencilerden simfta kalanlar, zorunlu
Ogrenimin yiikiini agirlagtirmaktadirlar.

1. Ilkokullarda smifta kalma 6nemli bir sorun olarak ortaya
¢ikmaktadir.

2. Her yil smifta kalan 6grenciler ilkokulun % 50°den fazla kapa-
sitesini kullanarak, Devletin zorunlu 6grenim yiikiinii agir-
lagtirmaktadirlar.

3. Ogrencilerin sinifta kalmalarina etkide bulunan en az yedi
Onemli neden vardur.

- Tlkokullarm mali kaynaklari, binalar1 ve egitim araglar1 ogren-
cilerin egitim gereksinmelerini karsilamaktan yoksundur.

1. flkokullarm yasal mali kaynaklardan saglanan gelirleri zorunlu
olan giderlerini karsilamaktan ¢ok yoksundur.

2. Ogretmen ve yoneticiler, biiyilk bir cogunlukla, ilkokullarn
yatirim, yiiriitme, bakim ve onarmm giderlerinin Genel Biitge-
den karsilanmasini, ayrica bu gelire 6zel idare, belediye ve kdy
biitgelerinden yardim edilmesini istemektedirler.

3. ilkokullarmn binalari Ogrencilerin egitim gereksinmelerini kar-
silayamamakta ve bu binalarin gogunlugu yegin bigimde ona-"
rima gereksinme gostermektedir. :

4. Tikokullarda bulunan egitim araglar1 istenen diizeye ulasama-
mugtir, '
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5. Ogretmen ve yoneticiler, ilkokul &grencilerine gerekli ders
kitaplarmin, temrinlik gereclerin, beslenmelerini destekleye-
cek besin maddelerinin, yardimer ders kitaplarmin 6grencileri-
lere Devletge parasiz verilmesini istemektedirler.

- Ilkogretimde 6gretmen, 6grenci; okul binalar: ve gelirler yoniin-
den koy-kent ve bolgeler arasinda dengesizlik vardir.

1. Illerin sosyo-ekonomik gelismisligi azaldikga, ilkdgretimde
calisan 6gretmen ve yoneticilerin meslek kidemleri de azal-
maktadir. Bu azalma koylerde galisan Ogretmen ve yoOnetici-
lerin meslek kidemlerinde, kent ilkokullarinda galiganlara
bakarak, daha yiiksek olmaktadir.

2. Illerin sosyo-ekonomik gelismisligi azaldikea, 11koku11ardak1
kiz 6grencilerin oram, erkek 68renci oranina gore daha azal-
makta; devamsiz 6grencilerin orani gogalmakta; haklarinda
yasal kovusturma uygulanip da ilkokula devami saglanamayan
dgrencilerin orani yiikkselmektedir. Bu durum koy—kent arasinda
daha belirgin olmaktadur.

3. Illerin sosyo-ekonomik gelismisligi azaldik¢a daha gok sayida
derslige ve daha ¢ok yeginlikte, kullanilan dersliklerin onari-
mina gereksinme duyulmaktadir. Kent ilkokullarinin derslie
olan gereksinmeleri kdy ilkokullarindan daha gok ; kdy ilkokul-
larmin onarmma gereksinmeleri ise kent ilkokullarmdakinden
daha ¢oktur.

"4, fllerin sosyo-ekonomik gelismislifi azaldikga ilkokullarda
dgrenci basma diisen yillik gelir de azalmaktadir. Bu azalma
kdy ilkokullarina bakarak, kent ilkokullarinda daha yiiksek
olmaktadir.

ONERILER

1. Zorunlu 8grenimin gergeklestirilmesi igin gerekli 6rgiit ve yone-
timin, ilkokullardan merkez diizeyine kadar, yeniden ele almmasi
ve giinlimiiziin gereklerine gore yenilestirilmesi, bunun bir arastirma
. projesine baglanmasi geregi ortaya ¢ikmaktadir. Egitim yonetiminde
gorev, yetki ve sorumluluklarin, merkez ve yerel 6rgiitler arasmnda den-
geli ve biirokratik engelléri en aza indirecek bigimde dagitimi yapil- -
malidir. Ozellikle, 6gretmen ve yoneticilere en yakin yonetim olan ilge
egitim Orgiit ve yonetimi yeterli bir diizeye ulastirimahdir.

2. llge ve il diizeyindeki egitim yoneticilerinin ve miifettislerin
egitim yonetiminde yetistirilmesi zorunlu goriilmektedir. Yiksek 63-



TEZLER , 525

retim diizeyinde, yapilamaz ise yine yitksek 6gretim otoritelerinin-dene-
timinde ya da yonetiminde, hizmet i¢i egitimle bu yoneticilerin yetistiril-
mesi bir projeye baglanmalidir. Yoneticilerin egitim gereksinmelerini
ortaya ¢ikarmak igin bir aragtirma yapmak yararl: olur.

3. Temel egitime fretmen yetistirme yiiksek okullarda yapimal:
ve bu okullarin egitim programlari ¢agin ve iilkenin gergeklerine uydu-
rulmalidir. Tlkokul 6gretmenlerin kendilerini yetistirme arzular1 ve iist
Ogretim gorme istekleri hazir bir potansiyel olarak kullanilmali; bunun
i¢in yaz, aksam okullari, kitle iletisim araglar ile yiiksek 6grenim ola-
naklar1 hazirlanmalidir. Bu konuda bir arastirmanin yapilmas: salik
verilir.

4, Zorunlu dgrenim ¢agt ¢ocuklarinin tiimiiniin okula devamlari-
nin saglanmasi i¢in ve 6grenci devamsizlifinin ortadan kaldirilmasi
igin gerekli 6nlemleri almak iizere bir arastirma projesi gelistirilmeli ve
bu arastirmanin sonuglar1 egitim planlarina ve yasal dayanaklara bag-
lanmaldir.

5. Ilkokullarda 6grenci devamsizligi kadar ogrenci basarisizlifs
da énemli bir sorun olarak -ortaya gikmaktadir. Ogrenci basarisiz-
Iiklarmin nedenleri igin ve bu nedenleri ortadan kaldiracak ¢oziimler
igin gerekli yasal ve yonetim Onlemleri alinmali ve bu konuda da bir
aragtirma projesi gelistirilmelidir.

6. Ilkogretimin mali kaynaklarimn artirilmasi, halk katkilarmin
harekete gegirilmesi igin bir arastirma projesine gereklilik vardir. Yurt
kosullarma uygun okul bina projeleri gelistirilmelidir.

7. 1lkogretimde koy-kent ve bblgelér arasimndaki dengesizligin
kaldirilmas: ivedilikle yapilmasi gereken bir durum olarak goriilmek-
tedir. Kalkinma planlarmin bu dengesizligi kaldiracak bigimde dii-
zenlenmesi kag¢inilmazdir.

SAVASMAN Berka: Giiriiltiiniin Psiko-Motor Etkinlikleri
ve Kisilik Uzerine Etkisi, Ankara
1975 (Teksir Materyal)

A. Girig

Cagmuzda insanlar ilerleyen teknolojinin giderek artan bir bigcim-
de olusturdugu tiirti gevresel zorlamalarla karsi ~karsiya kalmak
zorundadir. Ozellikle bilyiikk sanai bolgelerinde, insaatlarda calisan
ve biiyiik kentlerin merkezlerin de yasamakta elan insanlarda siddetli
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ses uyaranlarin bazi psikolojik degimlere yol agabildigi. goriilmiis-
thr.,

Bu alanda yapilan aragtirmalar yiiksek tondaki giiriiltiiniin olumsuz
etkileri oldugu gibi orta derecedeki giiriiltillerin kisiye olumlu etkisi
oldugunu kanitlamigtir. Orta tondaki giiriiltilerin konsantrasyonu -
arttirdip ruhsal durumda olumlu etkileri oldugu saptanmustir.

Bu konuda yapllm1§ olan aragtirmalarin sonug:larlm iki ayr bo-
limde toplamak mimkiindiir:

1. Giiriltiniin Psiko-Motor etkinlikler ve Kisilik iizerine uyarici
rolii yoktur.

2. Giriltiniin Psiko-Motor etkinlikler ve Kisilik {izerine uyarici
rolii vardir ve iliskiyi ters U- Egrisi ile agiklamak miimkiindiir.

Bu galismada ikinci gériis esas olarak alinmis asagi diizeydeki
ve yukar1 diizeydeki ses tonlarinin Psiko-Motor etkinlikleri azaltacagi
ve orta diizeydeki ses tonlarmin Psiko-Motor etkinlikleri en iistiin
diizeye gikaracagi goriisii savunulmustur. Bunun i¢in (0,75, 90, 105 db)
ses tonlar1 ortaminda kisilere Psiko-Motor testler uygulanmustir. Ayni
zamanda labil yapidaki kigilerin Stabil yapidaki kisilere oranla ses
tonlarmna daha duyarli olacag goriisii savunulmustur. V

B. Sorular
1. Lebil ve Stabil yapidaki kisilerin gurultu altinda Psiko-Motor
etkinlikleri farklmmidir?

2. Giirtiltiniin Psiko-Motor etkinlikler ve K1§111k izerine etkisi
varmidir? Varsa:

a) Farkli tonlardaki giriiltiiler Ps1komotor etkinlik ve kisilik
iizerine ne gibi etkide bulunurlar?

b) Asagt diizeydeki giiriiltiiler Ps1ko-Motor etkinlik {iizerine
olumsuz etkide bulunurlarmi?

) Yiksek diizeydeki giriiltiiler Psiko-Motor etkinlik iizerine
olumsuz etkide bulunurlarmi?

d) Orta diizeydeki giriiltiilerin Psiko-Motor etkinlik uzerme
olumlu etkileri olur mu?

3. Stabil ve labil yapidaki kisilerin iizerine farkli diizeylerdeki
giiriiltiiniin etkisi farkllmldlr ?

C. Arastrmarnin Plam

Bu aragtirmada 18-20 yaglar arasinda 96 lise kiz ogrencﬂerl denek
olarak almmustir. !
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Aragtirma genel olarak iki bélﬁrﬁde yapilmustir.
1. Labil ve Stabil yapidaki deneklerin saptanmasi,
2. Psisik durumun motor etkinlik iizerine etkisi.

1. Labil ve Stabil Yapidaki Deneklerin Saptanmasz

Bu islem igin F.P.I kisilik testi uygulandi. Denekler 12 k1§111k grup- -
lar halinde teste tabi tutuldular Test siiresi 45 dakika.

]I. Psigik Durumun Beden Hareketleri Uzerine Etkisi:

Bu islem igin 4-Psiko-Motor testler arag olarak kullanildi. (1)
Basit. Noktalama (Einfach Tapping. 2) Belirli deliklerin (esit araliklarla)
noktalanmasi (Aiming I). 3) Belirli deliklerin (Zik Zak dizide) nokta-
lanmas: (Aiming IT). 4) Belirli deliklerin Noktalanmasi (noktalar esit
olmayan araliklarda ve diizensiz (Aiming III). Denekler bu psiko-
MOtor Testleri ti¢ farkli ortamda tekrarladilar.

1- Giriltiilden 6nce

2- Girultdi swrasinda (giiriiltii sirasinda denekler O, db 75 db,
105 db giiriiltii altinda galigtilar).

3- Giriltiiden sonra.

1II. Test Degerlendirmesi: |

Denegin her ¢aligma siiresince:
1- Noktaladig: delik sayis
2- Deligin kenarina ddkunmam ile yaptig1 hata miktar1 saptanir.

' Noktalad1g1 delik sayis1 denegin ¢alisma: hizini, yaptigi hata mik-
tar1 ne derece dogru galigtigini lger.

D. Arastirmanin Gidigi:

Denekler 4 kisilik gruplar halinde deney odasina alindilar, ayriayri
- masalara oturtuldular. Aralarinda tahta b6lme bulunmaktayd:. Giiriil-
tii kulakliklar yoluyla deneklere ayri ayri verildi. Arastirma siiresi
1 saat 35 dk. olarak saptandi. Deneklere bu ii¢ ortamda (giiriiltiiden
Once. giiriiltii sirasinda ve giiriiltiiden sonra) Pisiko-Motor testlerin
yanisira.

1- Kisinin O andaki duyglilarml saptama listesi (Befindlichkeits- N
dimensionen. E.W.L.)
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2- Bedensel belirtiler listesi (Liste Korperlieker Symptome L.K.S.)
testleri uygulandi. Deneklerin o andaki bedensel ve duygularmdaki
degisiklikler saptanmaya calislds.

E. Sonug: - >

Test sonuglar: istatistik yontemlerden (Medyan ve Varianz ana-
- lizinden) faydalamlarak koputer yardimiyle degerlendirildi. Uygulan-
mis olan ¢alismanin amaci, giriiltiiniin Psiko-Motor yetenekler ve
kisilik tizerindeki etkisini saptamakti. Elde edilen veriler asagidaki ii¢
boliimde degerlendirildi.

1. 96 denek F.P.I Testi yardimiyle labil ve stabil yapidaki kisiler
olmak tlizere iki biyiik grupta toplanti. Bu ayirim igin istatistik yontem-
lerden meydan kullanildi. Bu stabil ve labil yapidaki deneklerin gesitli
ses tonlar1 ortaminda (0, 75, 90, 105 db) psiko-motor test ¢aligmalarin-
dan aldiklari puanlar varians analizine tabi tutuldu. Aralarinda higbir
fark olmadigi goriildii Elde edilen bu sonuglara dayanarak diye
bilirizki:

Ele aldigimiz bu ses tonlarmin (75,90, 105db) kisinin motor
yetenekleri tizerine etkisi yoktur.

3. Ele aldigimiz bu (75, 90, 105 db) ses tonlarindaki giiriiltiiniin
labil ve stabil yapidaki kisilerin psikolojik durumlarina ve bedensel
belirtilerine farkli etkileri oldugu E.W.L. (Kisinin o andaki duygularin1
saptama Listesi) ve L.K.S. (Bedensel belirtiler listesi) yardimiyle sap-
tand1 ve bu sonuglar faktor analizi yolu ile degerlendirildi.

Bu galismada goriilmiistiirki giiriltii kisinin duygusal ve vejitativ
sistemine etki etmektedir. Yiiksek tonlardaki giriiltiilerin (90 db. ve
105 db) olumsuz etkileri olmaktadir. Buna karsibik orta diizeydeki
(75 db) giiriiltiiler kisiye olumlu yonde etki etmektedirler.

Yine bu galismaya gore: Dis uyaricilarin etkinlik diizeyi kisinin
duygusal yapisiyla yakindan ilgilidir. Dig uyaranlarm labil kisilerle
stabil kisilere etkinlik diizeyi farkhidir. Labil kisiler dis uyaranlara
stabil kisilere oranla daha duyarldirlar.



