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Ozet

Bu aragtirmanin amaci, kirsalda matematik egitiminde ¢oklu zeka uygulamalarina yonelik
ogretmen goriisleri ile 6grencilerin ¢oklu zeka alanlarini karsilastirmaktir. Aragtirma yontemi
betimsel olup nicel ve nitel arastirma yontemlerinin bir arada degerlendirildigi karma model
kullanilmistir. Nicel boliimiin evrenini Tiirkiye genelinde kirsalda 6grenim géren ilkogretim
ogrencileri olustururken, orneklemi tabakali ornekleme yontemiyle yedi cografi bélgeden
secilen illerin kirsalinda égrenim goren 521 ogrenci olusturmaktadir. Nitel boliimiin ¢alisma
grubunu ise drneklemi olusturan dgrencileri okutan 7 matematik ogretmeni olusturmaktadir.
Verilerin toplanmasi asamasinda o&grencilerin zeka alanlarimin  gelismislik  diizeylerini
belirlemek amaciyla “Coklu Zeka Envanteri” kullamimistir. Ogretmen gériislerini ortaya
¢ctkarmak amacwyla arastrmacilar tarafindan hazirlanan goriisme formu kullanimistir.
Toplanan verilerin analizinde nicel veriler icin betimsel istatistikten, nitel veriler i¢in ise icerik
analizinden yararlanilmistir. Arastirma sonucunda égretmenlerin derslerde en ¢ok iizerinde
durdugu zeka alanlar ile 6grencilerin gelismis zeka alanlarimin genel olarak paralellik
gosterdigi belirlenmigstir. Elde edilen bulgular 1s1ginda kirsalda matematik egitiminde ¢oklu
zeka uygulamalarimin gelistirilmesine yonelik oneriler sunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Kirsalda egitim, ¢coklu zeka teorisi, ilkégretim matematik 6gretimi

MULTIPLE INTELLIGENCES APPLICATIONS IN RURAL
MATHEMATICS EDUCATION

Abstract

The purpose of this study was to compare teachers’ opinions about multiple intelligences
applications in rural mathematics education and their students’ multiple intelligence areas.
Mixed model was used in this descriptive study. Sample of the qualitative study consists of 521
students which were selected from primary schools in the cities in seven geographical regions
in the rural Turkey. Work group of the quantitative study consists of 7 mathematics teachers
from those primary schools. Data were collected by “Inventory of Multiple Intelligences”
and an interview form. Descriptive statistics was used to analyze qualitative data and content
analysis was used to analyze quantitative data. According to the results of the study, multiple
intelligences which teachers’ most emphasized in mathematics lesson, and students’ most
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advanced multiple intelligences were parallel. Finally, some suggestions for developing
multiple intelligences applications in rural mathematics education were offered.

Key Words: Rural education, multiple intelligences theory, primary mathematics education

1. GiRIS

Kisilerin gelisimi birgok faktorden etkilenir. Bu faktorlerin basinda da c¢evresel
faktorler gelir. Cevre; ortam, sosyo-ckonomik durum, demografik 6zellikler, egitim
durumu, kiiltiir diizeyi gibi farkli degiskenleri kapsar. Yasanilan ortam, kisinin ilgi
ve yeteneklerini yonlendirir. Bu bakimdan kirsal ve kentsel yasam arasinda egitim
siirecinde de bazi1 farkliliklar ortaya cikar.

Kirsal kavrami herkes tarafindan bilinen ya da bilindigi varsayilan bir kavram gibi
goriinmesine karsin iizerinde herkesin goriis birliginde oldugu bir kavram degildir.
Kentsel topluluklardan ¢ok daha 6nce ortaya ¢iktiklart bilinen kirsal toplumlarla ilgili
farkli kriterler g6z 6ntinde bulundurularak olusturulmus pek c¢ok farkli tanim bulun-
maktadir (1).

Tiirkiye Istatistik Kurumu (TUIK) tarafindan yapilan arastirmalarda, “il ve ilce
merkezleri disinda kalan yerler” olarak kullanilan kirsal kavrami, Devlet Planlama
Teskilati (DPT) tarafindan, “Niifusu 20.000 ve daha az olan yerlesim yerleri” olarak
tanimlanmaktadir. Sekizinci Bes Yillik Kalkinma Plani, Kirsal Kalkinma Ozel Ihtisas
Komisyonu Raporu’nda (2000) ise kirsal; 81’e ¢ikarilan il sayist dahilinde, metro-
politan yerlesimler disinda yer alan illeri kapsayan, il¢e, kdy ve mezralarda her tiirli
sosyal glivenceden (is olanaklari, sigorta, emeklilik, egitim, saglik ve kiiltiirel etkin-
likler) yeterince yararlanamayan bireylerin sayisal ¢ogunlugu olusturdugu mekansal
biiytikligii ifade etmektedir (2).

Tiirkiye kirsalinin yerlesim dokusu, nitelikli egitim olanaklarinin kirsala gotiiriil-
mesini engellemektedir (3). Bu nedenle kirsal kesimdeki egitim uygulamalarinda sik-
ca aksakliklar yasanmaktadir.

Kirsal kesimlerdeki okullar ve burada 6grenim goren 6grenciler cografi izolas-
yon, ekonomik yetersizlikler, sosyal izolasyon, egitim olanaklarina uzaklik, materyal
vb. bir ¢ok agidan kent merkezlerinden farklilagsmaktadir. Slavin (2006) dgrencilerin
okula, yetistikleri kiiltiiriin inang, tutum, davranig gesitlerini 6ziimsemis olarak gel-
diklerini belirtmekte ve bu durumun smiftaki 6grenmeler agisindan farkli dogurgulari
oldugunu ifade etmektedir (4).

Kirsalin kendi yapisi i¢inde var olan cografi, demografik, ekonomik ve sosyo-kiil-
tiirel dezavantajlarin kirsal egitimi olumsuz yonde etkiledigi goriilmektedir. Giinliik
yasamda karsilagtigimiz bu ve buna benzer agmazlardan kurtulmak i¢in gerekli en te-
mel bilgi, bireylerin toplumsal problemlerin ¢6ziimiinde kullanabilecegi akil yiiriitme
ve problem ¢6zme yetisini kazandiran matematik bilgisidir (2).

Simdiye kadar yapilan arastirmalar incelendiginde, Tiirkiye’de pek ¢ok 6grenci-
nin matematigin zor oldugunu ve matematigi bagaramayacagini1 diisiinerek gereksiz
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yere kaygilanmakta ve matematige karst olumsuz tutum gelistirmekte oldugu goriil-
mektedir (5).

Kirsalin gocuklari, zorunlu egitim sirasinda yeterli diizeyde basar1 gostereme-
dikleri i¢in ¢ok c¢esitli sorunlarla da karsilagsmaktadir. Kirsalda yasayan bir ¢ocuk ile
kentte yasayan bir ¢ocuk arasinda her seyden dnce kiiltiirel agidan biiyiik farkliliklar
goriilmektedir. Dolayisiyla ileriki donemlerde basari bu durumdan etkilenmekte, kir-
salda yasayan ¢ocuklar kentte yasayan ¢cocuklara gore daha az basarili olmaktadir.

Farkli iller, kasabalar ve koylerde yetisen ¢cocuklarin kiiltiir diizeylerinin farklilik-
lar gosterdigi bilinen bir gergektir. Ancak, kirsaldaki ¢ocuklar zeka diizeyleri agisin-
dan digerlerinden farkli olmadiklar1 halde kiiltiir diizeylerinin diisiik olmasi nedeniyle
zeka testlerinde yeterince basar1 gosteremediklerinden zeka diizeyleri de diisiik ¢ika-
bilmektedir. Bu ¢ocuklar ayni sekilde bir st egitim basamagina gegerken de digerle-
rine gore daha basarisiz olmaktadir (6).

Farkli algi, tutum ve kisilik 6zelliklerine sahip olan bireylerin ortak amaglar cer-
cevesinde bir araya getirildikleri okul ortamlarinda 6grenciler, toplumlarin varlik ne-
denleridir. Ogrenci merkezli egitim anlayisinin vazgegilmez bir séylem oldugu giinii-
miizde, kirsal kesimdeki 6grenci profilinin yenilenmesi hayati bir 5neme sahiptir (2).

Yenilenen 6gretim programinda 6grencilerin ¢esitli etkinlikler yoluyla 6grenme-
ogretme stirecinde aktif rol almalar1 hedeflenmistir. Matematik programi “her ¢ocuk
matematigi 6grenebilir” ilkesi esas alinarak hazirlanmistir. Cocuklarin soyut mate-
matik kavramlarint dogrudan algilamalar1 zor oldugu i¢in kavramlar somut ve sonlu
yasam modelleriyle ele alinmig ayn1 zamanda 6rgencilerin matematiksel diigiinmeleri
hedeflenmistir (7).

Matematik dgretiminde miimkiin oldugu kadar 6grencilerin etkin oldugu 6grenme
ortamlar1 saglayacak materyaller ve etkinlikler saglanmalidir. Aksi takdirde matema-
tik 6gretiminde bazi zorluklarla karsilagilmaktadir. Bu zorluklarin baginda soyut kav-
ram ve olaylarin 6grencilerin zihinlerinde somut bir diizleme yerlestirilememesi ve
konularin giinliik hayatla iliskilendirilememesi gelir. Giniimiiz ¢agdas egitim felsefe-
lerinin ¢ogu, dgretimdeki zorluklarla bas etmek icin bireysel farkliliklar dikkate alan
6grenme ve dgretim yaklasimlarimin kullanilmasi gerektigini savunmaktadirlar (8).

Bu yaklasimlardan birisi de Gardner’in “Coklu Zeka Kurami”dir. Bu kuram, 6g3-
rencilerdeki bireysel farkliliklar1 dikkate alir, 6gretimin bireysel farkliliklara gore dii-
zenlenmesini savunur.

Bir 6gretme faaliyeti planlanirken 6grencilerdeki bireysel 6grenme farkliliklari,
ogrencilerin bireysel ihtiyaglart, ilgileri, 6grenme stilleri, grenmede giigliik ¢ektikle-
ri yerler veya kavramlar, dilleri ve kiiltiirleri dikkate alinmalidir (9).

Matematiksel kavramlar sadece sozel ifadelerle veya sembollerle anlatildigi za-
man, 6grencilerin ¢ogu kendilerine soyut gelen bu kavramlari1 anlayamamaktadirlar.
Ogrencﬂerm matematigi ve matematiksel kavramlar1 anlamalarina yardimci olmak
icin yakin ¢evrelerinde mevcut olan materyalleri igeren etkinliklerin 6gretim siirecin-
de kullanilmasi gerekmektedir. Soyut matematiksel ifadeleri somut ve acik bir sekilde
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sunmak icin tasarlanan &gretim etkinlikleri, 6grencilerin yaratici diisiinmelerine ve
hayal diinyalarinin gelismesine yardim ederler. Sinifa farkl etkinlikler getiren CZK,
ogrencilerin biitiin duyu organlarina hitap eden 6grenme yasantilar1 sunarak, onlarin
ogretimde aktif rol almalarini saglamay1 amaglamaktadir (10).

Ulkemizde kirsal kesimde egitim iizerine arastirmalar simirli sayidadir. Bu aras-
tirmalar genelde kirsal kesimdeki egitimde karsilasilan sorunlara; 6grencilerin 6zel-
liklerini, inanglarini ortaya ¢ikarmaya; herhangi bir 6grenme-o6gretme yaklagiminin
uygulanabilirligine yoneliktir ((2), (4), (11), (12)).

Coklu zeka uygulamalarina yonelik ise bugiine kadar yapilmis birgok arastirma
s0z konusudur. Bu aragtirmalarin biiyiik bir boliimii ¢oklu zeka kuramina dayali is-
lenen derslerin dgrencilerin akademik basarisina ve derse yonelik tutumuna etkisini
belirlemeye yoneliktir ((13), (14), (15), (9), (16), (17), (18), (19)). Diger baz1 aras-
tirmalar da ¢oklu zeka kuramimin egitim programlarina uygunlugunu ve simifta uy-
gulanabilirligini belirlemeye yoneliktir ((20), (21), (22), (23), (24)). Bunlardan (24)
calismasinda Tlkdgretim 6. simf matematik dgretim programimin en fazla hitap etti-
&1 iic zeka alani; sirasiyla matematiksel, gorsel ve sosyal zeka alanlart olarak tespit
edilirken, programin en az hitap ettigi li¢ zeka alani ise sirasiyla miiziksel, doga ve
i¢sel zeka alanlar1 oldugu tespit edilmistir. Bunun yaninda mesleki kidem degiskenine
gore; kidemi diigiik olan 6gretmenlerin, kidemi yiiksek 6gretmenlere gore, programin
“beceri, 6grenme alanlari, iliskilendirme” ve “degerlendirme” alt boyutlar1 agisindan
Coklu Zeka Kuraminin uygulanabilirligi konusunda daha olumlu diisiincelere sahip
olduklar1 belirlenmistir.

Kirsal alanda egitim ve ¢oklu zeka kuramini ayri ayri ele alan arastirmalar var ol-
makla birlikte her iki alan1 bir araya getiren bir ¢aligmaya literatiirde rastlanmamustir.
Bu nedenle, bu arastirma, kirsalda gorev yapan 6gretmenlerin ¢oklu zeka etkinlik-
lerinin uygulanabilirligine yonelik gortisleri ile 6grencilerin zeka alani diizeylerinin
karsilastirilmasi agisindan 6nem tasimaktadir.

2. Yontem

2.1 Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci, kirsalda matematik egitiminde ¢oklu zeka uygulamalari-
na iligskin 6gretmen gorisleri ile 6grencilerin zeka alani diizeylerinin karsilastirilarak
kirsalda matematik egitiminde bu konuda var olan durumun ortaya konulmasidir. Alt
amaglar ise su sekildedir:

e Kirsalda calisan matematik 6gretmenlerinin ¢oklu zeka uygulamalarina iligskin
goriisleri nelerdir?

e Kirsalda 6grenim goren 6grencilerin hangi zeka alanlar1 6n plana ¢ikmaktadir?

e Ogretmen goriisleri ile dgrencilerin zeka alani diizeyleri arasinda nasil bir iligki
vardir?

2.2 Arastirma Modeli
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Arastirmanin yontemi betimseldir. Arastirmada nicel ve nitel arastirma yontemle-
rinin bir arada degerlendirildigi karma model kullaniimistir. Nitel ve nicel olarak her
iki aragtirma yonteminin kullanildigi ¢alisma sonucunda daha ¢ok veri gesitlemesi
elde edilmistir. Cesitleme (triangulation) farkli veri toplama ve analiz yontemleri kul-
lanarak arastirma sonuclarmin inandiriciligini arttirmaya yonelik ¢abalarin biitiintidiir
(29).

Arastirmanin nitel boyutunda kirsalda matematik egitiminde ¢oklu zeka uygula-
malarma yonelik 6gretmen goriisleri ele alinarak var olan durum ortaya konulmaya
calisildigindan nitel durum galismasi deseni kullanilmustir.

Arastirmanin nicel boyutunda ise kirsalda 6grenim goren dgrencilerin zeka alani
diizeyleri belirlendigi icin tarama modeli kullanilmistr.

2.3 Evren-Orneklem

Aragtirmanin evrenini 2010-2011 egitim-6gretim yilinda Tiirkiye kirsalinda 6gre-
nim goren ilkogretim ikinci kademe 6grencileri ve kirsalda galisan matematik dgret-
menleri olusturmaktadir.

Arastirmada tabakali 6rnekleme yontemi kullanilarak her cografi bolgeden bir il
ve kirsalinda yer alan bir okul belirlenmistir.

Arastirmanin 6rneklemi Eskisehir, Bursa, Kiitahya, Gaziantep, Hatay, Ordu ve
Agr illeri kirsalindan rastlantisal olarak secilen ilkdgretim okullarinda 6grenim gdren
toplam 521 ilkdgretim ikinci kademe 6grencisinden olusmaktadir.

Arastirmanin ¢aligma grubunda ise bu okullarda gdrev yapan 7 ilkdgretim ma-
tematik 6gretmeni yer almaktadir. Caligma grubundaki 6gretmenlerin kidemleri 1-5
yildir. Ornekleme iliskin demografik bilgiler Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1. Orneklem Grubunun Demografik Bilgileri

Erkek Kiz
Cinsiyet n 243 278

% 46.6 534

6 7 8
Sinif n 147 174 200
% 28.2 33.4 38.4
. 1 2 3 4 5
Matemﬁgﬁl Karmne 56 108 192 101 64

% 10.7 20.7 36.8 19.4 12.2

Alan Almayan
Okul Oncesi Egitim 72 449
% 13.8 86.2

Tablo 1’e gore aragtirmanin 6rneklemini olusturan 6grenciler cinsiyet gruplarina
ve sinif diizeylerine yaklasik olarak homojen dagilmistir. Ogrencilerin tigte ikisi orta
ve ortanin altinda basartya sahip ve dgrencilerin ¢cok azi okul dncesi egitim almistir.
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2.4 Veri Toplama Aracla

Arastirmada 6grencilerin zeka alanlarinin gelismislik diizeylerini belirlemek ama-
cryla Tiirk kiiltiiriine uyarlanmig olan “Coklu Zeka Envanteri” kullanilmistir (26). Bu
arastirma i¢in envanterin Cronbach Alfa giivenirlik katsayis1 0.92 olarak hesaplanmis-
tir. Zeka alani boyutlari i¢in hesaplanan Cronbach Alfa giivenirlik katsayisi ise sozel-
dilsel zeka i¢in 0.57, mantiksal-matematiksel zeka i¢in 0.74, gérsel-uzamsal zeka i¢in
0.62, miiziksel-ritmik zeka igin 0.72, bedensel-kinestetik zeka igin 0.63, kisilerarasi-
sosyal zeka i¢in 0.59, i¢sel zeka i¢in 0.65 ve doga zekasi igin 0.69’dur.

Ogretmen goriislerini ortaya ¢ikarmak amaciyla arastirmaci tarafindan hazirlanan
goriisme formu kullanilmistir. Yart yapilandirilmis gériisme teknigi kullanilmis olup
baz1 goriismeler birebir goriisme imkant bulunamadigindan internet {izerinden MSN
araciligryla gerceklestirilmistir.

2.5 Verilerin Analizi

Arastirmanin nitel durum ¢alismasi boyutunda verilerin analizinde betimsel analiz
yontemi kullanilmigtir. Nicel durum ¢alismasi boyutunda da betimsel analizden yarar-
lanilarak dgrencilerin zeka alani diizeyleri belirlenmistir.

3. Bulgular

Ogretmenler matematik dersinde goklu zeka kuramina yonelik etkinlikleri kulla-
nip kullanmadiklarina iligkin “nadiren”, “elimden geldigi 6l¢lide”, “kismen”, “tam
anlamiyla uygulayabildigim sdylenemez” gibi ifadelere yer vermislerdir. Kullandik-
lar1 zeka alanlar1 ise her dgretmenin dgrenme-6gretme siirecinde benimsemis oldu-
gu tekniklere gore farklilik gostermektedir. Etkinliklerde en ¢ok 6n plana ¢ikan zeka

alanlari; mantiksal-matematiksel zeka, gorsel-uzamsal zeka ve doga zekasidir.

Ogretmenler, etkinliklerde hangi zeka alanina yonelik uygulamanin gercek-
lestirilecegi konusunda belirleyici faktorleri “dersin konusu” ve “sinif sevi-
yesi” olarak ifade etmektedirler. Ogretmenlerin zeka alanlarin1 dikkate alarak
hazirladig etkinliklerin 6zelliklerine bakildiginda hangi zeka alan1 gelistiril-
mek isteniyorsa ona yonelik birtakim ¢abalarin s6z konusu oldugu goériilmek-
tedir. Asagida iki 6gretmenin bu konudaki goriisleri yer almaktadir.

T Ogretmen:

Ogrenci merkezli egitim uyguladigim icin ilk olarak dgrencilerin derste aktif ol-
mas1 gerekiyor. Bu sebeple de kendilerini her anlamda ifade edebilmeleri gerekir.
Oncelikle sozel-dilsel zekalarm gelistirici yani islenen konuya iliskin acik uclu soru-
larla 6grencilerin dikkatini konu tizerine toplarken ayni zamanda da kendilerini ifade
edebilmelerine olanak saglamis oluyorum. Smif i¢inde yapilan grup calismalari ile
de dgrencilerin birbiriyle olan iletisimi arttirmay1 hedefliyorum. Boylece 6grencilerin
kisilerarasi-sosyal zekasi da gelismis oluyor. Bransim itibariyle de dersin genelinde
sordugum sorularla, yapilan etkinliklerle de 6grencilerin matematiksel diigiinme ve
yorumlama becerilerini arttirmayi ve gelisimlerine katkida bulunmay1 hedefliyorum.

B Ogretmen:
Mantiksal matematiksel zekaya diistindiiriicii sorular yoneltmeyi uygun gorii-
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yorum, problem ¢ézme mesela. Sozel dilsel zekayi zaten tiim derslerde kullaniyor
cocuklar sorulart okurken, konuyu calisirken o yiizden onun igin 6zel bir etkinlik
uygulamaya gerek yok bence. Gorsel uzamsal zeka i¢in gorsel materyaller ve resimler
var onlar hakkinda konusabiliriz. 3 boyutlu cisimleri a¢ip kapayabilir, ¢izim yapabilir
kendisi ya da bilgisayar programlar1 var poly gibi onlar1 kullanabiliriz. Doga zekasi
icin ¢ocugun gilindelik islerini kullaniyorum mesela pancar ekerken kota kagti bu yil,
ne kadar tohuma ne kadar iirtin aldiniz?gibi sorular yoneltiyorum ama amacl ve planl
bir sekilde olmuyor bunlar tamamen spontane bir sekilde gelisiyor.

T 6gretmenin 6zellikle tizerinde durdugu zeka alanlar1 sozel dilsel zeka, mantik-
sal matematiksel zeka ve kisilerarast sosyal zeka iken, B 6gretmenin daha ¢ok gelis-
tirmeye calistig1 zeka alanlart gorsel uzamsal zeka ve doga zekasi olarak karsimiza
¢ikmaktadir.

Ogretmenler ¢evre sartlariin ve okul donaniminin uyguladiklari etkinlikleri dog-
rudan etkiledigini ifade etmektedirler. Ornegin A dgretmenin bu konudaki goriisii su
sekildedir:

Koy sartlarinda olmamiz, 6grencilerin maalesef teknolojiden uzak olmalari, 6r-
negin bilgisayar yok 6grenciler i¢in dezavantaj. Hal bdyle olunca onlarin kendi im-
kanlari ile elde edemeyecegi seyleri ben olusturuyorum. Etkinliklerde ise genellikle
kdyden ornekler vererek onlar i¢in en anlamli 6§renme ortamlari olusturmaya gayret
ediyorum. Okuldaki materyallerimin yeterli olmasi benim i¢in bir avantaj drnegin
kiip takimlari, geometrik cisimler gibi materyallerim var.

A dgretmenin bu goriisii fiziksel donanimlarin eksik oldugunu ortaya koymakta ve
dersini iglerken olumsuz durumlari en aza indirmeye ¢alistigini gdstermektedir.

S 6gretmen de ¢evre ve okul sartlarinin 6gretim siirecini etkiledigini vurgulamak-
tadir:

Swiflarimizda bilgisayar, projeksiyon, akilli tahta vs. gibi donanimlar bulunmadi-
&1 icin gorsel zekaya hitap eden bu tiir etkinlikleri ¢ok fazla yapamiyorum. Okulumu-
zun yakin ¢evresinde kirtasiye tarzi bir yer olmadig i¢in 6grencilerimiz gerekli ma-
teryalleri temin edemiyorlar ve bu yiizden de gorsel zekaya dayali bu tiir etkinlikleri
yapamiyorum. Okul konumunun sehir merkezine uzak ve kirsal kesimde kaldigi igin
doga zekasini ¢ok rahat kullanabiliyorum. Ritmik zekay1 teknolojik araglardan ziyade
anlatim, hikayelestirme, akrostis vb sekillerde kullaniyorum.

Ogretmenler genel olarak sekiz zeka alaninin tamamina yénelik etkinliklere yer
veremediklerini, miiziksel-ritmik zeka ve bedensel-kinestetik zeka alanlarina yonelik
etkinliklerin genelde goz ardi edildigini belirtmislerdir. Bu durumun sebeplerini ise
miizik yeteneginden yoksun olmak, programda yeterli zamanin olmamasi, siniflarin
kalabalik olmasi, fiziksel imkanlarin yetersiz olmasi, SBS gibi merkezi bir sinavin
olmasi seklinde siralamaktadirlar.

Coklu zeka kurami dikkate alinarak planlanan etkinliklerin uygulanmasi esnasin-
da karsilasilan sorunlar irdelendiginde genellikle her bir zeka alanimin gerektirdigi
ogrenci ozelliklerinin, ¢evre sartlarinin veya 6gretmen yetersizliginin 6n plana ¢iktigi
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goriilmektedir. Bu konuda G 6gretmenin her bir zeka alanina ait etkinliklerin uygula-
mast sirasinda karsilastigi sorunlar asagidaki gibidir:

Mantiksal-matematiksel zeka igin: Ogrencilerin olaylar arasindaki iliskiyi kesfe-
dememesi.

Sozel-dilsel zeka i¢in: Bu zeka alanina yonelik en biiytlik sorun 6grencilerin biiytik
cogunlugunda okudugunu anlama ve yorumlama yeteneginin gelismemis olmasidir.

Gorsel-uzamsal zeka i¢in: Okuldaki fiziksel olanaklarin yetersiz olmasi, somut
nesnelerin bulunmamasi.

Kisilerarasi sosyal zeka i¢in: Kirsal kesimin genel 6zelligi olan kiz ve erkek 6g-
rencilerin kendi i¢lerinde grup olma istekleri farkli cinsteki arkadaglariyla yakin iliski
kurmak istememeleri.

Miiziksel-ritmik zeka i¢in: Ogretmenin genel olarak miizige ilgi duymamasi nede-
niyle bu zeka alanina 6nem vermemesi.

Bedensel-kinestetik zeka i¢in: Matematik dersi ile ¢ok fazla iligskisi olmamasi ne-
deniyle bu zeka alanina ¢ok fazla 6nem verilmemektedir.

Icsel zeka igin: Bu zeka alanin uygulanmasinda en biiyiik engel cocuklarin mate-
matik dersindeki benlik algilarinin diisiik olmas1 ve matematigi basaramayacaklarina
kars1 korkularidir.

Doga zekasi igin: Bazi matematik dersi konularinda matematik ile dogal gevrenin
iliskilendirilecegi, ¢ocuklarin dogal g¢evrede matematik ile iligkilendirecegi ortamin
bulunmamasi.

G Ogretmenin ifadelerine bakildiginda her zeka alaninin gelistirilmesi asamasinda
belli basli sorunlarla karsilasildig1 goriilmektedir.

Calisma grubunda yer alan matematik 6gretmenlerinin derslerinde ¢oklu zeka
kuramina ydnelik etkinliklerin uygulanabilirligi konusundaki goriisleri incelendikten
sonra dgrencilerin zeka alanlarinin gelismislik diizeyleri incelenmistir. Tablo 2’de
ogrencilerin her bir zeka alani diizeylerine iliskin puanlarmin ortalama ve standart
sapmalar1 verilmistir.

Tablo 2. Ogrencilerin Zeka Alam Diizeylerine Ait Ortalama ve Standart Sapma

Degerleri
Boyutlar N )? SS
Sozel-Dilsel Zeka 498 3.63 .56
Mantiksal-Matematiksel Zeka 483 3.65 .64
Gorsel-Uzamsal Zeka 459 3.79 .57
Miiziksel-Ritmik Zeka 451 3.51 .69
Bedensel-Kinestetik Zeka 453 3.80 .58
Kisilerarasi-Sosyal Zeka 465 3.68 .59
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Boyutlar N )? SS
Igsel Zeka 465 3.63 .61
Doga Zekasi 473 3.80 .65

Tablo 2’de goriildiigl tlizere dgrencilerin sahip oldugu zeka alani geligmislik dii-
zeyleri biitlin zeka alanlarinda birbirine yakin olmakla birlikte en ¢ok 6n plana ¢ikan
zeka alanlar1 gorsel-uzamsal zeka, bedensel-kinestetik zeka ve doga zekasidir.

4. Sonug¢ ve Tartisma

Ogretmen goriislerinin analizi sonucunda dgretmenlerin derslerinde uyguladiklari
etkinliklerde en ¢ok on plana ¢ikan zeka alanlari; mantiksal-matematiksel zeka, gor-
sel-uzamsal zeka ve doga zekasidir. Ogrencilerin zeka alanlarmin gelismislik diizeyleri
incelendiginde ise 6grencilerin en ¢ok gelismis zeka alanlarinin gérsel-uzamsal zeka,
bedensel-kinestetik zeka ve doga zekasi oldugu tespit edilmistir. Buradan 6gretmenlerin
en ¢ok iizerinde durdugu zeka alanlari ile 6grencilerin gelismis zeka alanlarinin paralel-
lik gosterdigi sdylenebilir.

Ogretmenler genel olarak sekiz zeka alaninin tamamima yénelik etkinliklere yer
veremediklerini, miiziksel-ritmik zeka ve bedensel-kinestetik zeka alanlarma yonelik
etkinliklerin genelde goz ard1 edildigini belirtmislerdir. Nitekim 6grencilerin zeka alani
gelismiglik diizeylerine bakildiginda miiziksel-ritmik zeka ve bedensel-kinestetik zeka
alanlarmin gelismislik diizeylerinin hi¢ de diisiik olmadig1 gériilmektedir. Ogretmenle-
rin matematik dersinde bu zeka alanlarina yonelik uygulamalara pek yer vermemelerine
karsin 6grencilerin her iki zeka alani da gelismistir. Bu durumun sebebi diger derslerde
bu iki zeka alanini gelistirici etkinliklerin yer almasi olabilir.

Bu arastirmadan elde edilen sonuglara gore ¢oklu zeka alanlarinin gelistirilmesine
iliskin egitim-6gretimin uygulayicisi olan 6gretmenlere, yoneticilere ve diger aragtirma-
cilara yonelik bazi dneriler sunulabilir:

o Ogretmenler, 6grencilerin farkli zeka alanlarmi gelistirmek adina daha farkli 63-
retim teknikleri kullanabilir, kesfedilmemis zeka alanlarini ortaya ¢ikarmaya galisabilir.

e Ogretmen goriislerinden yola cikilarak biitiin zeka alanlarina yénelik etkinlikle-
rin uygulanabilmesi i¢in programda yeterli zamanin yaratilmasina yonelik ¢aligmalar
yapilabilir.

e Kirsal bolgelerde yer alan okullarin fiziksel donanimlarini iyilestirici ¢aligmalar
gerceklestirilebilir.
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EXTENDED ABSTRACT

Personality development is affected by many factors. Environmental factors
take first place among these factors. Environment includes the different variables such
as socio-economic status, demographic characteristics, educational status and level
of culture. The living environment directs the person’s interests and abilities. In this
regard, some of the differences emerge between rural and urban life in the process
of training.

Children living in rural areas are facing various problems. There are great diffe-
rences about cultural features between a child living in rural area and a child living in
the city. Therefore, success in the future is affected by this situation; children living
in rural areas are less successful than children living in the city.

During the process of teaching mathematics, learning environments where stu-
dents are effective should be provided. Different materials and activities should be
used. Otherwise the students may have difficulties understanding topics. So they don’t
associate topics with daily life. Most of the contemporary educational philosophies
defend teaching and learning approaches which deal with the challenges of teaching
and takes into account individual differences in education (8).

One of these approaches is Gardner’s “Multiple Intelligences Theory”. This
theory takes into account individual differences in pupils, defends the organization
of education according to individual differences.

Researches on education in rural areas are limited in our country. Generally the-
se researches is aimed the problems faced in rural education, uncover students’ cha-
racteristics and beliefs, investigate the applicability of any learning-teaching approach
(2;4; 11; 12).

There are many studies conducted to date for the applications of multiple intel-
ligence. These studies investigate that the courses based on the theory of multiple
intelligences effect on attitude towards the course and academic success of students
(13; 14; 15; 9; 16; 17; 18; 19). Other researches examine the applicability of multiple
intelligences theory in classroom and compliance with training programs (20; 21; 22;
23; 24).
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There are researches that dealt with separately education in rural areas and the
theory of multiple intelligences. But a study combining both areas aren’t found in
the literature. Therefore, this research is important to compare the opinions of teac-
hers working in rural areas and students’ levels of multiple intelligence areas.

The purpose of this study was to compare teachers’ opinions about multiple in-
telligences applications in rural mathematics education and their students’ multiple
intelligence areas.

Mixed model was used in this descriptive study. Sample of the qualitative study
consists of 521 students which were selected from primary schools in the cities in
seven geographical regions in the rural Turkey. Work group of the quantitative study
consists of 7 mathematics teachers from those primary schools. Data were collected
by “Inventory of Multiple Intelligences” and an interview form.

Descriptive statistics was used to analyze qualitative data and content analysis
was used to analyze quantitative data. According to the results of the study, multiple
intelligences which teachers’ most emphasized in mathematics lesson, and students’
most advanced multiple intelligences were parallel.

Teachers’ views on the applicability of the theory of multiple intelligences activi-
ties in math class; “rarely”, “as much as I am trying to use”, “partially”, “applying the
full meaning can not be said”. Areas of intelligence used by every teacher in the te-
aching-learning process vary according to the techniques adopted. The most promi-
nent areas of intelligence at the activities are logical-mathematical intelligence, visu-

al-spatial intelligence and the intelligence of nature.

Teachers said that impressive factors of selection intelligent areas activities are
“topic” and “grade level”. Besides, they state that environmental conditions and scho-
ol equipment effect the activities implemented directly. Teachers in general, can not
to place the eight intelligence activities for the whole area. They reported that musical-
rhythmic intelligence and bodily-kinesthetic intelligence areas activities were gene-
rally ignored. Reasons for this situation to be bereft of the music, not enough time in
the program, classes are crowded, inadequate physical facilities, such as the center
of the SBS is a form of examination.

The problems encountered in the implementation of planned activities are discus-
sed taking into account multiple intelligence theory. Student characteristics, environ-
mental conditions or lack of teachers is seen in the forefront.

Students’ levels of intelligence are close to each other in all intelligence areas. The
most prominent areas of intelligence; visual-spatial intelligence, bodily-kinesthetic
intelligence and intelligence of nature.

Finally, some suggestions for developing multiple intelligences applications in ru-
ral mathematics education were offered: Different teaching techniques can be used to
develop students in different intelligence areas. Unexplored intelligence areas can be
detected. Studies can be done for the creation of adequate time in the program. Reme-
dial work carried out in the physical hardware of schools in rural areas.
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