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Ozet

Bu ¢aliymanmin amaci 6. Simif Fen ve Teknoloji dersinde ARCS Motivasyon modeline
dayali 6gretimin 6grencilerin akademik basarilarina ve dégrenmenin kaliciligina olan etkisini
arastirmaktiv. Bu ¢alismanmin orneklemi 2007-2008 Egitim yilinda Evzurum sehir merkezinde
bir devlet ilkogretim okulunda rastgele secilen 40 6grencinin olusturdugu iki 6.siniftir. Bu iki
simiftan biri ARCS Ogretim yonteminin kullamildigi deney grubu, digeri ise geleneksel 6gretimin
uygulandigi kontrol grubudur. Calismada veri toplama aract olarak Fen ve Teknoloji Basar
Testi (FTBT) ile Kalicilik Testi (KT) kullanimustir. Veriler istatistiksel olarak analiz edilmis
olup, elde edilen sonucglar deney grubundaki égrencilerin kontrol grubuna gore akademik
basarilarimin daha yiiksek oldugunu gostermistir. Ayni zamanda deney grubundaki ogrencilerin
ogrenmelerinin kalicitliginin da daha fazla oldugu goriilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: ARCS Motivasyon Modeli, Fen ve Teknoloji, Akademik Bagari,
Kalicilik

THE EFFECT OF ARCS MOTIVATION MODEL
ACHIEVEMENT AND RETENTION OF LEARNING IN THE
UNIT OF SYSTEMS OF OUR BODY

Abstract

The aim of this study was to investigate the effect of ARCS Motivation Model on the students’
academic achievement and retention of learning in the 6" grade Science and Technology course.
The sample of the study is consist of 40 students from two intact classes in a public elementary
school in Erzurum city centre. One of the classes was randomly assigned as experimental group
(n:20) in which ARCS was implemented, and the other classes was randomly assigned control
group (n:20) in which traditional instruction was used. In this study Science and Technology

1. Bu ¢alisma 1. yazarin Yiiksek Lisans Tezinden iiretilmistir.
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Achievement Test (STAT) and Retention Test (RT) are used to collect data. Data were analysed
statistically. The results showed that the students in the experimental group were more successful
than the students in the control group. Also students in the experimental groups more succesuful
than control group on the retention test.

Keywords: ARCS Motivation Model, Science and Technology, Academic Success,
Retention

1. Giris

Ogrencilerin derse kars1 olumlu tutum gelistirmeleri icin dersi sevmeleri ve ba-
sarill olmak istemeleri gerekir. Iste bu istegi olusturup, ders boyunca siirekli kilmak
icin motivasyon kavramina basvurmamiz gerekir. Motivasyon yapilan iste basari sag-
lanmast i¢in gerekli olan en 6nemli kavramdir. Motivasyon “motive” kelimesinden
tiiretilmis olup Latince’de “movere”, yani “hareket etmek” anlaminda bir eylemdir
(1). Motivasyon bireyin bir hareketi yapmasini saglayan itici giigtiir (2). Burada asil
6nemli olan motivasyonun nasil saglanip, nasil devam ettirilecegidir. Motivasyonun
nasil gerceklestirilecegini agiklamak i¢in gegmisten giiniimiize kadar birgok teori or-
taya atilmistir. Ancak bu teorilerin bilylik cogunlugu motivasyonun nasil saglanaca-
gin1 veya nelere bagli oldugunu ortaya koymaktadir. Oysaki asil 6nemli olan moti-
vasyonun nasil saglanip devam ettirilecegidir. Ileri siiriilen motivasyon teorilerinden
John Keller tarafindan ortaya atilan ARCS (Dikkat, Uygunluk, Gliven ve Doyum)
motivasyon modeli, motivasyonun saglanmasini ve devam ettirilmesini saglayan bir
modeldir. Bu model 6grenme i¢in motivasyonda dgrenenlerin ilgilerini ¢cekmek ve
stirdiirmek i¢in nasil bir motivasyon stratejisi gelistirilmesi gerektigi sorusuna cevap
vermeye yardimci olur (3). Keller tarafindan ortaya atilan motivasyon modeli dikkat
(attention), uygunluk (relevance), giiven (confidence) ve doyum (satisfaction) basa-
maklarint icerir. Kellerin ortaya koydugu bu motivasyon modeli dort bilesenin bas
harflerinden olusan ARCS motivasyon modelidir. Bu modeldeki her bir bilesen ise
kendisini olusturan alt basamaklardan olusur. Bu kategoriler ve alt bilesenleri asagi-
daki tabloda gosterilmistir (Aktaran: 4).

Tablo 1. ARCS motivasyon modeli kategorileri

ARCS MOTIVASYON MODELININ KATEGORILERI
DIKKAT UYGUNLUK GUVEN DOYUM
Algisal Uyarilma Amaca Yoneltme | Ogrenme Ihtiyaclart | Dogal Sonuglar
Arastirmaya YoOnelik Uyarilma | Gidii Uygunlugu | Basar1 Beklentisi Pozitif Sonuglar
Degiskenlik Benzerlik Kisisel Kontrol Esitlik

Bu modeli olusturan temel bilesenler asagidaki gibi aciklanabilir:

Dikkat (Attention)

Dikkat, 6grenme i¢in gerekli olan ilk sey olmasinin yani sira, motivasyon i¢in de
ilk sarttir (4). Bir derse baslarken ilk olarak yapilmasi gereken sey dgrencilerin dik-
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katini ¢ekmektir (5).

Uygunluk (Relevance)

Motivasyon icin dikkat ve merak gerekli olmasina ragmen yeterli degildir. Mo-
tivasyon icin bunlarin yaninda uygunluk (iliski) de yapilmast gereken bir islemdir.
Ogrencilerin kendi amaglarma ulagmalari i¢in uygunluk bir anahtardir. Ogrencilerin
kendi amaclarina ulasabilmeleri i¢in, yapilan 6gretim calismalarinin onlarin gegmis
deneyimleriyle baglantili olmal1 ve 6grencilerin 6grenme sitilleriyle iliskilendirilme-
lidir (5).

Giiven (Confidence)

Bu strateji 6grencilerin basar1 igin olumlu diisiinceler gelistirmesine yardimci olur.
Giiven basamagi, yapilan isin kolay veya zor olmasindan ziyade 6grencilerin kendi
gii¢ ve yetenekleriyle basarabileceklerine inanmalari i¢in onlara destek olmak ve ba-
saracaklart konusunda pozitif diisiinceler olusturmalarint saglamaktir (Aktaran: 6).
Giiven basamagi 6grencilere 6grenme siireci boyunca asilanmasi gereken giiven sag-
layict faktorleri igerir. Ogrencilerin kendilerine giivendikleri ve basarabileceklerine
inandiklar1 zaman bagarili olabilecegini unutmamak gerekir.

Doyum (Satisfaction)

Ogrenciler, ders anlatim1 esnasinda gosterdikleri cabanin karsiligini not, cesaret-
lendirme veya puan gibi bir sonugla almak isterler. Yapilan ¢aligmalarin bir karsili-
ginm olmasi 6grencileri bu ¢alismalara daha fazla motive eder. Ogrenciler aldiklar:
geribildirimlerle 6grenecekleri konulara kendilerini daha fazla hazir hissedebilecek-
lerdir.

Yapilan ¢alismalar (4, 7, 8) 6grencileri 6grenmeye motive etmek de kullanilacak
olan ARCS motivasyon modelinin, bilgisayar destekli 6gretim modeli halinde hazir-
lanmasiyla 6grencilerin daha fazla motive olduklarini ortaya koymustur. Bunun igin
ARCS motivasyon modeline gore hazirlanacak egitim yaziliminin kalitesi elde edile-
cek sonucu dogrudan etkileyecektir. Bilgisayar Destekli Ogrenme, 6grenme siirecini
hizlandirarak 6gretmene ve dgrenciye daha ¢cok zaman kazandirmaktadir (9). BDO’
nin uygulanmasi a¢isindan fen dersleri igerik yoniinden ¢ok elveriglidir. Bunun nedeni
de bilimsel kavram ve prensiplerin bu ders i¢in ¢ok olmasi ve ayni zamanda ders ya-
zilimlart hazirlanirken uygun 6gretim tekniklerinin kullanilarak 6grenciye gorsel ola-
rak aktarilabilmesidir (Aktaran: 10). ARCS Motivasyon modelinin bilgisayar destekli
ogretimde basarty1 daha fazla artiracagi diistiniilmektedir (8, 11, 12, 13). Dolayisiyla
bu motivasyon modelinin bilgisayar destekli 6gretime uyarlanmasi gerekmektedir. Bu
uyarlama yapilirken ARCS motivasyon modelinin temel stratejilerinin yaninda, alt
basamaklart da g6z dniinde bulundurulmalidir. Motivasyon modelinin bilgisayar des-
tekli 6gretim i¢in uyarlanma ¢alismasit ARCS modelinin dort temel bileseni lizerinden
yapilmaktadir. ARCS motivasyon modeli ile farkli derslerin 6gretimi yapilmistir. (6)
yaptig1 calismada ARCS Motivasyon modeli ve 6ge tasarim teorisinin, dgrencilerin
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degisken kavramini 6grenme diizeylerine ve motivasyonlarina etkisini aragtirmistir.
Bu ¢alisma sonucunda uygulamanin yapildigi deney grubunda ders basarisinin gele-
neksel 6gretimin yapildigt kontrol grubundan daha yiiksek oldugu bulunmustur. (11)
yaptigi calismada ARCS motivasyon modeline gore hazirlanan egitim yaziliminin
o6grenmeye etkisini arastirmistir. Yapilan ¢alismada ARCS motivasyon modeline gore
hazirlanan ders yazilimi, 6. smif bilgisayar dersi “Yazi Bigimlendirme” iinitesinde
kullanilmistir. Geleneksel 6gretimle ARCS motivasyon modeline gore hazirlanan
ders yaziliminin 6grenmeye etkisinin arastirildigi bu ¢aligma sonucunda ARCS moti-
vasyon modelinin uygulandigi grubun daha basarili oldugu bulunmustur. ARCS moti-
vasyon modeline gore hazirlanan egitim yaziliminin matematik dersinin bagarisina ve
kaliciligina etkisini arastiran (7) yaptig1 ¢alismada hazirladigi egitsel yazilimi 6. sinif
matematik dersinde “Kiimeler” initesi iglenirken bir gruba uygulamis, diger grup ise
geleneksel dgretim yontemiyle ders islemistir. Uygulama sonunda ARCS motivasyon
modeline gore hazirlanan yazilimin uygulandigi smifin daha basarili oldugu bulun-
mustur fakat kalicilik yoniinden ayni basari elde edilememistir. (14) yaptigi ¢alismada
ARCS motivasyon modeline gore hazirlanan egitim yazilimiyla islenen ders ile gele-
neksel 6gretimle islenen dersin 6grencilerin basarisina ve 6grenmelerinin kaliciligina
olan etkisini aragtirmistir. Bu ¢alisma i¢in 9. siniflarda bilgisayar dersi segilmistir. Bu
calisma sonucunda ARCS motivasyon modeli uyarinca ders anlatilan grubun daha
basarili oldugu bulunmustur.

ARCS Motivasyon modelinin uygulamalari incelendiginde fen ve teknoloji der-
sine yonelik bir uygulamanin olmadigini goriilmektedir. Bu ¢alismada 6. sinif fen ve
teknoloji dersinde “Viicudumuzdaki Sistemler” {initesi ARCS motivasyon modeline
gore hazirlanan ders yazilimi ile islenmistir. Bu uygulama ile ARCS Motivasyon mo-
delinin 6grenci basarisina ve 6grenmenin kaliciligina olan etkisi arastirilmustir.

2. Yontem

2.1. Arastirma Yontemi ve Deseni

Bu ¢aligmada, yar1 deneysel yontem kullanilmigtir. Bu yontem 6zellikle mevcut
sistemin 6grencileri rasgele deney ve kontrol gruplarina dagitmaya imkan vermedigi
durumlarda kullanilir (15). Yontemin farkli uygulamalari olmakla birlikte bu galis-
mada on test-son test kontrol gruplu bir tasarim kullanilmistir. Bu tasarimda, yansiz
atama ile olusturulmus iki grup bulunur. Bu gruplardan biri deney, 6teki kontrol grubu
olarak kullanilir. Her iki grupta da deney oncesi ve sonrast dlgmeler yapilir (16).

Caligmanin deneysel yontemi Tablo 2’de 6zetlenmigtir. Uygulamaya baglamadan
once, 6. siifta 6grenim goren 6grenciler i¢in Fen ve Teknoloji Basari Testi (FTBT)
on test olarak, uygulama yapildiktan sonra ise ayni test son test olarak calisma kap-
samindaki tim 6grencilere uygulanmistir. Uygulama 5 hafta siire her iki gruba da
ders 6gretmeni tarafindan yapilmistir. Ayrica dgrencilerin Fen ve Teknoloji dersinde-
ki akademik basarilarmin kaliciligini belirlemek amaciyla uygulamadan yaklagik 16
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hafta sonra on test ve son test olarak kullanilan Fen ve Teknoloji Basar1 Testi (FTBT)
kalicilik testi (KT) olarak her iki gruba da uygulanmistir.

Tablo 2. Calismanin Deneysel Deseni

Gruplar On Testler Uygulama Son Testler
22 Fen ve 5 Hafta siire ile ARCS Fen ve Teknoloji
5 2 6. Siif Teknoloji Motivasyon Modeline Bagar Testi
RO ’ Bagar Testi Gére Yapilan Ogretim Kalicilik Testi
= Fen ve. 5 Hafta siire ile Fen ve Tekno%ol !
§ & 6. Simif Teknoloji Geleneksel Ogretim Basar Testi
MO ’ Bagsar Testi & Kalicilik Testi

2.2. Calisma Grubu

Bu calismanin 6rneklemi Erzurum il merkezinde yer alan bir devlet okulunun
rastgele secilen iki altinci smifinin olusturdugu 40 dgrencidir. Orneklem cok biiyiik
ve genis bir alana yayilmis ise bu durumda basit rasgele drneklem secimini kullanmak
oldukca giictiir. Bu durumda kiimelere ayirma yolu ile rasgele olarak evrenin i¢inden
okullar secilir ve se¢ilen okullardaki 6grenciler 6rneklemi olugturur (15). Segilen 6r-
neklemin 21 tanesini kizlar, 19 tanesini ise erkekler olusturmustur. Orneklemin se-
¢ildigi okul sosyoekonomik diizey bakimindan Erzurum iline gore orta siralardadir.
Orneklem olarak secilen bu iki altci smiftan biri ARCS motivasyon modelinin uy-
gulandig1 deney grubunu (n=20) o6teki ise geleneksel dgretimin uygulandigi kontrol
grubunu (n=20) olusturmustur. Deney grubunda ARCS Motivasyon modeline gore
hazirlanmis bilgisayar yazilimi esliginde dgretim yapilirken, kontrol grubunda ise ge-
leneksel 6gretim ayn1 6gretmen tarafindan yapilmistir. Kontrol grubundaki dgrencile-
re ise ¢esitli internet sitelerinden (fenokulu.net, fenci.gen.tr gibi) hazir olarak alinan
ders yazilimlar1 kullanilmistir.

2.3. Veri Toplama Araclar

Veri toplama araci olarak kullanilan Fen ve Teknoloji Basar1 Testi (FTBT) 25 ¢ok-
tan se¢meli, 5 adet agik uclu (cevap yazilmasi gereken) olmak iizere toplam 30 soru-
dan olusmaktadir. 6. Smif fen ve teknoloji dersi viicudumuzdaki sistemler {initesinin
kazanimlarini igine alacak sekilde hazirlanan ¢oktan se¢meli sorulardan olusan test
ayni okulda yer alan 52 adet 7. sinif 6grencisine uygulanmis ve testin giivenirlik kat-
say1s1 Cronbach Alpha degeri 0.74 olarak bulunmustur. FTBT nin gegerliligi i¢in bes
fen ve teknoloji dersi 6gretmeninin gorlisii alinmis ve testin belirtilen iinitenin kaza-
nimlarini 8lgmeye yonelik olarak gecerliliginin yiliksek oldugu goriisiinii belirtmisler-
dir. Sorular degerlendirilirken ¢oktan se¢meli sorulara 3 puan, ac¢ik uclu sorulara ise
5 puan verilmistir. Agik uclu sorularda 6grencilerden cevaplari yazmalari istenmistir.

Caligmada Kalicilik Testi (KT) olarak Fen ve Teknoloji Basar1 Testi (FTBT) kul-
lanilmugtr.
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2.4. Arastirma Problemi

Bu arastirmanin temel problemi, ilkégretim 6. Sinifta “Viicudumuzdaki Sistem-
ler” Unitesinin ARCS motivasyon modeline gore hazirlanan ders yazilimi kullani-
larak islenmesinin 6grencilerin akademik basarisina ve 6grenmenin kaliciligina bir
etkisi var midir?

2.5. Smirhhklar

1- Bu calisma 2007-2008 Egitim-Ogretim yilinda Erzurum merkezde yer alan bir
devlet okulunun iki 6. sinifini olusturan 40 6grenci ile sinirhdir.

2- Bu ¢alisma uygulamanin yapildigi “Viicudumuzdaki Sistemler” iinitesinin is-
lendigi 5 hafta ile sinirlidir.

2.6. Kullanilan Ders Yaziliminin Hazirlanmasi

Deney grubu égrencilerinin kullanabilmesi icin ARCS motivasyon modeli temel
almarak bir bilgisayar yazilimi aragtirmaci tarafindan hazirlanmistir. Bu yazilim ha-
zirlanirken microsoft Power-Point, articulate quizmaker ve hot potatoes programlari
kullanilmistir. Bu yazilim tamamlandiktan sonra her 6grencinin kigisel bilgisayarina
yiiklenmistir. Hazirlanan bu ders yaziliminda Milli Egitim Bakanliginin ilkogretim
6. siif fen ve teknoloji dersi icin 6ngordiigli kazanimlar dikkate alinmistir. Ayrica
ARCS motivasyon modeline dayali olarak hazirlanan bu ders yaziliminda dikkat, uy-
gunluk, giiven ve doyum basamaklar1 géz 6ntinde tutulmustur. Hazirlanan yazilim bu
basamaklari tek tek saglayacak sekilde tasarlanmistir. Bu basamaklar1 saglamasi i¢in
hazirlanan yazilimda su noktalara dikkat edilmistir:

2.6.1. Dikkati toplayip siirdiiren stratejiler
Algisal uyarilma

Ogrencilerin konuya olan dikkatlerinin cekilmesi ve bu dikkatin muhafaza edil-
mesi i¢in hazirlanan ders yaziliminda gorsel-isitsel efektler kullanilmistir. Bu gorsel
objelerin igerisinde animasyon, ses ve zit anlamli ifadeler kullanilarak 6grencilerin
konuya olan ilgileri ¢ekilmistir. Ayrica dikkatin devamli olmast i¢in hazirlanan ders
anlatimi igerisinde kullanilmayacak (islevsel olmayan) ifadelerden ve sekillerden ka-
cimilmustr.

Arastirmaya yonelik uyarilma

Ogrencilerin anlatilan konuyla ilgili soru ¢dzmeleri ve aninda geribildirim alma-
larimi saglanmistir. Soru-cevap esnasinda yapilan geribildirimlerin 6grencinin konuya
daha fazla ilgi gostermesini saglayacak sekilde olmasina dikkat edilmistir.

Degiskenlik
Hazirlanan ders yaziliminda anlatilan konu bdoliimleri 6grencilerin sikilmasina

engel olacak sekilde diizenlenmistir. Bu diizenleme esnasinda 6grencilerin ekrandan
konuyu kolaylikla okuyup anlamalari igin ekran tasariminda uygun renklerin kulla-
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nilmasina 6zen gosterilmistir. Daha dnce 6grenilen bilgilerin hatirlanmast igin ders
yazilimda etkilesimli ekranlar kullanilmistir. Ders yazilim ekraninin tek diizelikten
kurtarilmasi i¢in ekran renkleri ve bigcimleri degistirilmistir. Ayrica konuyla ilgili re-
sim ve ses gibi gorsel ve igitsel materyallere sik sik yer verilmistir.

2.6.2. Tliskiyi saglayip devam ettiren stratejiler
Amaca Yoneltme

Ders yaziliminda derse baslanmadan 6nce dersin 6nemi ve amaglari agik bir se-
kilde ifade edilmistir. Bununla beraber 6grencilerin bu amaglara ulasabilmeleri i¢in
neleri yapmalari gerektigi hakkinda bilgi verilmistir. Daha sonra &grencinin kendi
hedefini segmesi i¢in uygun ortam hazirlanmistir.

Giidii uygunlugu

Ogrencilerin kendi hedeflerine uygun olacak sekilde amaglar segmesine imkan
saglanmistir. Basar1 gereksinimini uyarmak i¢in yapilan testlerin sonucunda bir pu-
anlama yapilmistir. Bu puanlama ile 6grencinin testteki basarisi ortaya konularak,
performansi hakkinda bilgi sahibi olmasi saglanmistir. Derse karsi ilgisi zayif olan
veya basarisiz olmaktan korkan 6grenciler igin diger 6grencilerle birlikte ¢aligma or-
tami1 sunulmustur.

Benzerlik

Ders yaziliminin 6grenciye hitap etmesi i¢in 6grencinin ismi veya isminin yerine
zamir kullanilmistir. Ayrica konuyla 6grenci arasinda bir baglant1 kurulmasi igin re-
sim ve gorsel tasarimlarin 6grencinin yakin ¢evresinden segilmesine gayret edilmistir.
Bu resim ve gorsel araglarla bir taraftan konunun anlasilmasi, diger taraftan da soyut
kavramlarin somut hale getirilmesi amaglanmistir.

2.6.3. Giiven ve giiven artirici stratejiler
Ogrenme ihtiyaclari

Dersin amaglart ve ders igerisinde neleri 6grenecekleri tam olarak ifade edilmistir. Bun-
dan sonra &grencilerin bilgileri 6grenebilmeleri igin gerekli olan dnkosul bilgi ve beceriler
hatirlatiimustir. Ogrencilere yapilan testlerde degerlendirme 6lgiitleri agiklanmustir. Yapilan
testlerde ne kadar soru soruldugu ve ne kadar zaman kullanilacag: belirtilmistir.

Basari beklentisi

Ogrenmenin ilk boliimlerinde basariyr saglamak ve sikilmay1 énlenmek igin ders
yazilim1 kolaydan zora dogru hazirlanmistir. Ayrica yazilim igerisinde sik sik pekistir-
melere yer verilerek dgrenilen bilgilerin kalic1 olmas saglanmistir. Ogretim béliimleri
igersinde konuyla ilgili her an ulasabilecegi sorular yerlestirilmistir.

Kisisel kontrol
Ogrencinin ders yazilim igerisinde istedigi boliime gitmesini saglamak igin birey-
sel kontrol verilmistir. Ayrica 6grencinin yazilimi daha aktif kullanabilmesi i¢in tesvik
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edici bir dil kullanild1. Yazilim igerisinde olusturulan ilerleme ¢ubuklartyla yazilimda
istegi sorulara veya teste rahatlikla ulagmasi saglandi.

2.6.4 Doyum ve doyum saglayici stratejiler
Dogal sonuclar

Ders yazilimi igerisinde uygulama gerektiren bazi kazanimlar i¢in uygun ortamlar
hazirlanmistir. Bu uygulamalardan istedigi andan ¢ikmasi ve ders anlatimina ulaga-
bilmesi saglanmistir. Ayrica konu anlatimi igersinde yer alan uygulamalarin disinda
konu sonunda ve boliim sonunda da uygulamalara yer verilmistir. Bu uygulamalarin
sadece soru olarak degil egitsel oyunlarla ¢oziilmesi saglanmustir.

Pozitif sonuglar

Ogrencilere ders yazilim igersinde ¢ozdiikleri dogru sorulardan sonra olumlu ge-
ribildirimler verilmistir. Sorulara verilen yanlis cevaplarda ise dgrencinin derse karst
olan tutumunu zayiflatmadan eksikliklerini giderecek sekilde geribildirimde bulunul-
mustur. Ogrencilerin yapacaklari basit gorevler i¢in kullanilan ddiillendirmeler diger-
lerinden farkli olacak sekilde se¢ilmistir.

Esitlik
Hazirlanan ders yaziliminin dersin amag ve hedeflerine uygun olmasi igin dersin
kazanimlar1 g6z oniinde tutulmustur. Ayrica ders anlatimi igerisinde hazirlanan soru

ve testlerde bu hedef ve amaglar1 saglayacak sekilde diizenlendi. Ders yazilimi ve
hazirlanan sorular birbiri igerisinde bir biitiinliik saglanmaistir.

3. Bulgular ve Yorum

Bu boéliimde arastirmada elde edilen bulgular ile bu bulgulardan elde edilen yo-
rumlara yer verilmigtir. Caligmada iki farkli 6gretim yonteminden elde edilen sonug-
lar sunulmustur. Aragtirmaninin sonug¢lart puan ortalamalarina gore istatistiksel ola-
rak 0,05°lik 5nem seviyesinde test edilmistir. Istatistiksel analizler SPSS 16.00 paket
program1 kullanilarak yapilmistir. Calismanin basinda ve sonunda uygulanan fen ve
teknoloji basari testinden elde edilen veriler agagida sunulmusgtur.

3.1. Deney ve Kontrol Gruplarimin On test Puan Ortalamalarina Ait Analiz
Sonuclari ve Yorumlar

Tablo 3. Deney ve Kontrol Gruplarinin Coktan Se¢cmeli Sorularina Ait Bagimsiz
t-testi Sonuclari

Gruplar N X SS sd t )
Deney Grubu 20 24,10 9,840

38 -1,096 0,280
Kontrol Grubu 20 27,55 10,071
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Tablo 3’deki verilen bilgilere gore fen ve teknoloji basar testi 6n-test sonuglarinin
bagimsiz t -testi analizi sonuglari deney ve kontrol gruplari arasinda ¢oktan segmeli
sorular {izerinde istatistiksel olarak anlamli bir farkin olmadigint géstermistir [t
-1,096; p>.05].

68

Tablo 4. Deney ve Kontrol Gruplarinin A¢ik U¢lu Sorularina Ait Bagimsiz t-testi

Sonuclari
Gruplar N § SS sd t p
Deney Grubu 20 4,80 3,156
38 0,673 0,505
Kontrol Grubu 20 4.0 4,280

Tablo 4’deki puan sonuglari agik uglu sorularda deney ve kontrol gruplari arasinda
istatistiksel agidan anlamli bir farkin olmadigint gostermistir [t(38)= 0,673; p>.05]. Bu
sonuglara gore uygulama oncesinde deney ve kontrol gruplar1 ayni seviyede denile-

bilir.
3.2. Kullanilan Yéntemin Ogrencilerin Son Test Puan Ortalamalarina Yaptig
Etki Ile Tlgili Analiz Sonuglar ve Yorumlar

Kullanilan yonteme gore dgrencilerin son test puan ortalamalari arasinda anlamli
bir fark olup olmadigini tespit etmek i¢in bagimsiz t- testi uygulanmis ve elde edilen
sonuglar Tablo 5°de sunulmustur.

Tablo 5. Deney ve Kontrol Gruplarinin Coktan Se¢cmeli Sorularina Ait Bagimsiz
t-testi Sonuclari

Gruplar N X SS sd t p
Deney Grubu 20 51,30 14,401

38 2,350 0,024
Kontrol Grubu 20 39.10 18,215

Tablo 5’deki elde edilen bagimsiz t- testi analizi sonuglarina gore deney ve kontrol
gruplarinin basar1 puanlarindan ¢oktan segmeli sorularin puanlart arasinda istatistik-
sel agidan anlamli bir fark vardir [tas= 2,350; p<.05]. Bu sonuca gére uygulanan
yontemin akademik basartya olumlu bir etki yaptigi sdylenebilir.

Tablo 6. Deney ve Kontrol Gruplarinin A¢ik U¢lu Sorularina Ait Bagimsiz t-testi

Sonuglari
Gruplar N X SS sd t p
Deney Grubu 20 15,50 5,414
38 3,626 0,001
Kontrol Grubu 20 8,90 6,078
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Tablo 6’daki elde edilen bagimsiz t- testi analizi sonuglarina gore deney ve kontrol
gruplarinin son test akademik basari puanlarindan ag¢ik uglu sorularin puanlari ara-
sinda istatistiksel agidan anlamli bir fark vardir [ta5,= 3,626; p<.05]. Bu sonuca gore
uygulanan yontemin agik uglu sorularin cevaplanmasina da pozitif bir etki yaptigi

sOylenebilir.

3.3. Ogrencilerin Kahcilik Testi Basar1 Puan Ortalamalar1 Arasindaki Farkla
Tlgili Analiz Sonuclar1 ve Yorumlar

Ogrencilerin kalicilik testi basar1 puan ortalamalar1 arasinda bir fark olup olmadi-
ginin belirlenmesi i¢in yapilan bagimsiz t- testi sonucu ve bu sonuca iligkin yorumlar
asagidaki Tablo 7°de verilmisgtir.

Tablo 7. Deney ve Kontrol Gruplarinin Coktan Se¢cmeli Sorularina Ait Bagimsiz
t-testi Sonuclar:

Gruplar N X SS sd t p
Deney Grubu 20 39,25 15,151

38 0,312 0,757
Kontrol Grubu 20 37,80 14,219

Tablo 7’deki verilerden yola ¢ikarak dgrencilerin kalicilik basar: testinde goktan
secmeli test sorularmin puanlart bakimindan istatistiksel agidan bir farklilik olmadig:
sOylenebilir [t . = 0,312; p>.05].

(38)

Tablo 8. Deney ve Kontrol Gruplarinin A¢ik U¢lu Sorularina Ait Bagimsiz t-testi

Sonuglar
Gruplar N X SS sd t p
Deney Grubu 20 9,50 5,634
38 2,139 0,039
Kontrol Grubu 20 5,70 5,602

Tablo 8’deki agik u¢lu sorularin basari ortalamasina bakildiginda deney grubunun
lehine anlamli bir farklilik oldugu séylenebilir [t(38): 2,139; p<.05]. Bu sonuglara gore
ARCS motivasyon modelinin 6grencilerin agik u¢lu sorularin cevaplarini hatirlama-

larina yardimet oldugu séylenebilir.

4. Sonug ve Oneriler

Bu arastirmanin amaci; ARCS motivasyon modeline gore hazirlanmis ders yazi-
liminin ilkdgretim 6. Sinif fen ve teknoloji dersi viicudumuzdaki sistemler {initesinde
ogrencilerin akademik basarilar1 ve bu basarinin kaliciligina olan etkisinin aragtiril-
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masidir.

Tablo 5 ve 6’da verilen test sorularinin ve agik uglu sorularin sonuglarina gore
ARCS motivasyon modeline gore hazirlanan ders yazilimin uygulandigi deney gru-
bunun daha basarili oldugu goriilmistiir. Bu sonuglar 6, 11, 14, 17°nin sonuglariyla
uyumludur. Ayrica Tablo 7 ve 8’de verilen sonuglara bakildiginda test sorularinin so-
nuglarinda istatistiksel agidan bir farklilik olmamasina ragmen agik u¢lu sorularin so-
nuglarinda deney grubu lehine anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir. Bu sonug-
lara gore ise ARCS motivasyon modelinin 6grencilerin agik u¢lu sorulara verdikleri
cevaplar1 hatirlama diizeylerine dnemli oranda katki yaptigi sdylenebilir.

Aragtirma sonuglarina gére ARCS motivasyon modelinin 6grencilerin akademik
basarilarina katki yaptigi goriilmiistiir. Modelin akademik basariya olan etkisi arasti-
rildig1 i¢in 6grenci motivasyonu iizerine olan etkisi aragtirtlmamistir. Bundan sonraki
yapilacak calismalarda bu noktaya dikkat edilmesi gerekir. Bunun disinda bilgisayar
programlarinin yazilimi ve kullanimi hakkindaki yeterli olmayan bilgiler yazilimin-
dan etkili faydalanma olasiligin1 azaltmaktadir.

Arastirmanin sonucuna gére ARCS motivasyon modeline gore hazirlanan ders ya-
zilimiyla yapilan 6gretimin;

a) 6grencilerin dersi daha kolay anlamlarini sagladigi,
b) 6grenmeyi daha zevkli bir hale getirdigi,
c) 6grenilen bilgilerin kaliciligini daha fazla sagladigi sdylenebilir.

Egitim-6gretim ¢alismalarinda motivasyonun ¢ok dnemli bir yeri olmasina rag-
men 0gretmenler tarafindan gerekli 6l¢iide ele alinmadig: arastirmaci tarafindan goz-
lenmistir. Bu ¢aligmadan elde edilen sonuglara bakilarak su 6nerilerde bulunulabilir;

1-Motivasyonun egitimdeki yeri ve 6nemi arastirilabilir,

2- Motivasyon faktorii géz 6niinde bulundurularak 6grencilerin hangi kosullar al-
tinda nasil motive olduklart ve bu motivasyonun farkli dersler i¢in farklilik gosterip
gostermedigi arastirilabilir,

3-Ayrica ilkogretim, ortadgretim ve yliksekdgretimde gorev alan 6gretmenlerin
motivasyonlarinin nelere gore degistigi ve d6gretmenlerin motivasyonu siniflarinda
nasil saglayip uyguladiklartyla ilgili bir ¢aligma yapilabilir.

4-Hizmet i¢i egitim faaliyetleriyle motivasyonun egitimdeki énemi hakkinda 6g-
retmenler bilgilendirilebilir.

5- ARCS motivasyon modeline dayali olarak diger derslerin de islenmesi sagla-
nabilir.
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EXTENDED ABSTRACT

Motivation is a verb derived from ‘movere’ in Latin which means ‘to move’ (1).
Motivation is a driving force which allows people make a movement (2). The im-
portant thing, here, is how the motivation is obtained and will be sustained. ARCS
Motivation Model is one of the theories which is put forward by John Keller and used
for arousing and sustaining the motivation. This model helps people find which strate-
gies should be developed to attract the learners and sustain their motivation (3). This
model which is put forward by Keller is a model that consists of capital letters of four
components. Each component in this model has its own sub- components (Aktaran:4).
These categories and sub- components are shown below:

Table 1. Motivational Categories of the ARCS Model

MOTIVATIONAL CATEGORIES OF THE ARCS MODEL
ATTENTION RELEVANCE CONFIDENCE SATISFACTOIN
Perceptual Arousal Goal Orientation Lee.lmmg Natural Consequences
Re%ulrementq
. . . uccess i
Inquiry Arousal Motive Matching Opportunities Positive Consequences
Variability Familiarity Personal Control Equity

The studies (4, 7, 8) show that the students will be more motivated if ARCS Mo-
tivation Model is prepared as a computer based instruction model to motivate the stu-
dents to learn. It is considered that ARCS Motivation Model improves success more
if it is used along with computer based instruction model (8, 11, 12, 13). In this study
the effect of ARCS Motivation Model on students’ academic success and retention is
searched after teaching 6™ grade students ‘Body Systems’ by using course software
which is prepared according to the ARCS Motivation Model.

In this study half experimental model is used. This method is especially used when
there is no possibility of clustering students into random experiment and control gro-
ups in the current system (15). Although there are different applications of this met-
hod, pre-test and post- test control group design is used in this study. This design
consists of two objectively chosen groups. One of these groups is used as an experi-
ment group and the other one is control group. In each group measurements are made
before and after the experiment (16).

In this study Science and Technology Success Test is used for data collection and
it consists of 25 multiple choice and 5 open-ended questions. These multiple choice
questions are applied to 52 6" grade students in the same school and Cronbach Alpha
reliability coefficient is found to be 0.74.

There are 40 6 ™ grade students who are randomly chosen from a public school in
Erzurum. Before starting the application Science and Technology achievement test is
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used as a pre-test and after the application it is used as a post-test. Applications are
made by the teacher to both groups for 5 weeks. In addition, to determine the reten-
tion of academic success of the students, Science and Technology achievement test is
applied to both groups almost 16 weeks later.

Results of the study are tested statistically at a 0.05 significance level according
to the average scores. Statistical analysis is performed using SPSS 16.00 package
program. According to the data obtained from the research, no significant difference
is found between experiment and control group students’ pre-test academic success
in multiple choice questions [t -1,096; p>.05] and open- ended questions [t
0,673; p>.05].

G8) G8)

There is a significant difference between experiment and control group students’
post-test academic success in multiple choice questions [tas= 2.350; p<.05]. It can
be inferred from the results that this applied method has a positive effect on students’

academic success.

There is a significant difference between experiment and control group students’

post-test academic success in open-ended questions [t = 3,626; p<.05].

It can be said that there is not a statistically difference between experiment and
control group students’ retention success test in multiple choice questions[t(38)=
0,312; p>.05] but considering the average success of open -ended questions there is a
significant difference in favor of experiment grouplt = 2,139; p<.05]. According to
these results, it can be said that ARCS Motivation Model helps students remember the
answers of open ended questions.

The purpose of this study is to examine the effects of the course software on stu-
dents’ academic success and retention of this success on ‘Body Systems’ for 6® grade
Science and Technology lesson according to the ARCS Motivation Model. At the end
of the study it is found out that the experiment group that course software is applied is
more successful. These results are coherent with the results of 6, 11, 14, 17. Accord-
ing to the results of the study the course software prepared according to the ARCS
Motivation Model

a) makes students understand the subject more easily
b) makes the learning more enjoyable
¢) and helps students remember the subject for a long time.

The following suggestions can be made by looking at the results obtained in this
study:

1) The place and importance of motivation in education can be researched.

2) The other courses can be taught based on ARCS Motivation Model.
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