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Ozet

Bu ¢alismada, Tiirkce o6gretmeni adaylarimin farkli edebi tiirlerdeki metinlerle ilgili
hazirladiklar: sorularin yeniden yapilandirilan Bloom taksonomisi agisindan degerlendirilmesi
amaglanmisgtir. Calismada dokiiman inceleme yontemi kullanilmistir. Calismanin 6rneklemini
Karadeniz Teknik Universitesi Fatih Egitim Fakiiltesi Tiirkce dgretmenligi boliimii 4. siif
ogrencileri olusturmugtur. Orneklem grubuna farkl tiivlere ait ii¢ metin verilip bunlarla ilgili
sorular hazirlamalart istenmistir. Sorularin % 34,651 hatirlama, % 45,9 'u anlama, % 3,2'5i
uygulama, % 1,3’ ¢oziimleme, % 10,4’ii degerlendirme ve % 4,5°i yaratma kategorisine
gore hazrlanmugtir: Ogretmen adaylarmin daha ¢ok hatirlama ve anlama diizeyinde soru
hazirladiklar belirlenmistir. Bilgi boyutunda olgusal ve kavramsal bilgiye yonelik sorularin
agwlikly oldugu goviilmiistiiy. Ogretmen  adaylarimn, 6grencilerin iist diizey diigiinme
becerilerini gelistirebilecek sorular hazirlayamadiklari belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Yeniden yapilandirilan Bloom taksonomisi, Tiirk¢e dersi, aday
ogretmen, metin tiirleri, soru sorma.

EVALUATION OF THE QUESTIONS PREPARED BY TURKISH
LANGUAGE TEACHER CANDIDATES ACCORDING TO THE
REVISED BLOOM’S TAXONOMY

Abstract

The purpose of this study was to evaluate the questions prepared by Turkish language
teacher candidates related to the texts from different literary genres in terms of the revised
Bloom s taxonomy. In the study, document review method was used. The study sample included
the fourth-grade students of Turkish Language teaching department under the Faculty of
Education of Karadeniz Technical University. The sample group was given three texts from
different genres and asked to prepare questions related to them. 34,6% of the questions were
prepared at the remembering level, 45,9% at the understanding level, 3,2% at the applying
level, 1,3% at the analysing level, 10,4% at the evaluating level and 4,5% at the creating level.
It was determined that teacher candidates prepared more questions at the remembering and
understanding levels. It was seen that in the dimension of knowledge the questions directed to
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factual and conceptual information predominated. It was determined that teacher candidates
were not able to prepare questions that could develop the higher order thinking skills of the
students.

Key Words: Revised Bloom § taxonomy, Tirkish course, teacher candidate, text genres, asking a question.

1. Giris

Insanlarin birbirleriyle saglikli iletisim kurabilmesinde ve bu iletisimin kalitesinin
arttirtlmasinda en 6nemli rol dile diismektedir. Dil, diisiincenin, eylemin ve toplumsal
iliskilerin i¢cine 6nemli bir bigimde girmeyi basarabilen bir yapiya sahiptir (1). Bu ne-
denle insanin var olma miicadelesinde kullanabildigi en etkin ara¢ da dil olmaktadir.
Cinkii insan, diliyle varligimin anlamini kazanir (2) ve toplum igerisinde kendisini
ifade edebilmesinde, anlatabilmesinde dil en biiyiik yardimcist olmaktadir.

Insanin diisiincelerini, duygularini, inanglarini, tutumlarini, deger yargilarini ifade
etmede ve 6grenmede, goriip algilamada, yasanan olaylarla ilgili kiiltiir birikimini
nakletmede, soru sormada, emir vermede, istekte bulunmada ve benzeri durumlarda
ilk bagvurdugu iletisim araci dildir (3). Fakat bunlarin saglikli bir sekilde gergek-
lesebilmesi igin kisinin dili dogru ve etkili kullanabilmesi gerekmektedir. Dilin bu
noktada tagidig1 onem, ana dili 6gretimini de gerekli kilmaktadir. Bu bakimdan okul-
larda yapilan ana dili 6gretiminde, bireyin i¢inde dogup biiyiidiigii aile ya da toplum
cevresinde ilk dgrendigi dili (4) dgrencilere kazandirmak hedeflenir. Birey ana dilini
ilk olarak ailesi ve ¢evresinin araciligryla 6grenmeye baslar ve bu bilgilerle birlikte
zihinsel gelisimi dikkate alinarak okullarda diizenli, planl bir ana dili egitimine tabii
tutulur.

Egitim 6gretim kurumlarinda Tiirk¢enin ana dili olarak 6gretiminde amag, birey-
lerin dinleme, okuma, konusma ve yazma becerilerini gelistirmektir (5). Ciinkt dil, bu
dort beceriye dayanmaktadir. Birey bu dort becerinin karsilikli etkilesimi i¢inde anlama
evrenini olusturmaktadir (6). Boylelikle hem anlama hem de duygu, diisiince ve ha-
yallerini rahat¢a anlatabilme becerisini kazanmis olmaktadir. Bu becerilerin biitlinliik
icerisinde 0grenciye kazandirilmasi gerekir, aksi takdirde biitiinliik saglanamazsa bir
becerinin eksik olmas1 diger becerilerin de tam olarak kazanilmasini engellemis olur.

Okullarda ana dili 6gretiminde en 6nemli sorumluluk Tiirk¢e dersine verilmekte-
dir (7) ve biitiin derslerin temeli olarak Tiirk¢e dersi goriilmektedir (8). Tiirk¢e dersi
araciligiyla 6grencilere dort temel dil becerisi en iyi sekilde kazandirilmak istenmek-
tedir. 2005 yilinda hazirlanan Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda dgrencilerin din-
leme/izleme, konusma, okuma, yazma becerilerini gelistirmeleri, dilimizin imkan ve
zenginliklerinin farkina vararak Tiirk¢eyi dogru, giizel ve etkili kullanmalar1 amag-
lanmaktadir. Bu dogrultuda ana dili 6gretimiyle birlikte dinlediklerini, izlediklerini
ve okuduklarini anlayan; duygu, diisiince ve hayallerini anlatan; elestirel ve yaratici
diislinen, sorumluluk istlenen, girisimci, ¢evresiyle uyumlu, olay, durum ve bilgile-
11 kendi birikimlerinden hareketle arastirma, sorgulama, elestirme ve yorumlamay1
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aligkanlik haline getiren, estetik zevk kazanmis ve milli degerlere duyarli bireylerin
yetistirilmesi de hedeflenmektedir (9). Bu becerilere bakildigi zaman Tiirkge dersiyle
birlikte 6grencilerin zihinsel, bireysel, sosyal ve zihinsel bagimsizlik becerilerinin ge-
listirilmeye ¢alisildigr goriilmektedir (10).

Tiirkge ogretimi genellikle yazinsal ve egitici nitelikli metinlerle yapilir ve bu
metinler 6gretimin merkezinde yer alir (11, 12). Bu metinler aracilifiyla 6grencilere
Tirkgenin giizellikleri kavratilmaya g¢alisilirken ayni zamanda metinlerde ele alinan
duygularla, disiincelerle ve olaylarla ilgili farkli hayat zenginlikleri de kazandiril-
maya calisilmaktadir. Bu amagla ders kitaplar1 i¢cin metin belirlenirken bu metinlerin
farkli edebi tiirlerde olmasina da 6zen gosterilmektedir. Clinki farkli metin tiirleri 6g-
rencilerin biligsel ve duyussal yasamlarinin gelismesinde ve zenginlesmesinde 6nem-
li rol oynar. Ogrenci, roman veya hikayedeki model bir tipten veya derinlemesine
tasvirlerden; gezi yazilarindaki dogal giizelliklerin cazibesinden; hayatin gercekligini
yansitan bir anidan; fabllarda hayvanlara giydirilen kisilik 6zelliklerinden; denemede
herhangi bir konunun islenisinden, bir olaya bakig acisindan; tiyatrodaki diyaloglar-
dan yahut siirdeki duygu yogunlugundan etkilenebilir, bunlarin birinde kendini bu-
labilir (12). 2005 Tiirk¢e Dersi Programi’nda 6, 7 ve 8. smiflarda okutulacak metin
tiirleri acikea belirtilmistir. Buna gore siniflarda okutulacak metin tiirleri sunlardir (9):

6. Smifta; siir, hikaye, an1, masal, fabl, deneme, tiyatro, mektup.
7. Smifta; siir, hikaye, an1, deneme, tiyatro, sohbet (sdylesi), gezi yazisi, biyografi.

8. Smifta; siir, hikaye, an1, makale, roman, deneme, sohbet (sdylesi), elestiri, des-
tan.

Tiirk¢e derslerinde igslenen metinleri 6grencilerin en iyi sekilde anlayabilmesinde
ve kavrayabilmesinde en etkili unsurlardan biri 6gretmendir. Ders icerisinde metin
okunduktan sonra dgretmenin metni anlamaya yonelik soracagi sorular araciligiyla
metin 6grenciler tarafindan daha iyi anlagilabilmektedir. Ciinkii sorular, 6grenenle
Ogreten arasinda en saglikli, en etkili iletisimi saglayan ve 6grenme stirecini derinles-
tiren bir yapi biitlinliigii tagidigi icin dnem arz etmektedir (13). Bu ylizden 6gretmenin
neler soracagini, nasil soracagini bilmesi ve bu sorulari hangi amagla sordugunun
farkinda olmast gerekir (14, 15). Aksi takdirde sorular uygun 6zelliklere sahip olmaz
ve uygun stratejilerle kullanilmazsa etkisiz olabilirler (16).

Metin sonu sorularda dgretmenin dncelikli amaci 6grencilerin o metinden anlam
¢ikarmasini olumlu yonde etkilemektir. Ogretmen, 6grencilerinin metne yonelik kisa
cevapli sorularla anlam kurmasint sinirlandirmak yerine agik uclu, ¢ok yonlii ve 6g-
renciyi merkeze alan sorularla edebi yazilar ve okuma metinleri hakkinda &grene-
ceklerini zenginlestirebilmelidir. Oyle ki metni anlamaya ydnelik sorular &grencileri
kisisel, kiiltiirel, sosyal ve estetik agilardan metnin kendilerini nasil ilgilendirdigi ko-
nusunda bir anlayis gelistirmeye sevk etmelidir (17).

Ogretmen diisiinmeyi atesleyen ve uyaran sorular iireterek dgrencilerini bizzat
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diisiinmeye sevk etmelidir (18). Ozellikle Tiirkce 6gretmenleri smifta isledikleri
metinlerin aracilifiyla 6grencinin diinya gorlisiinii zenginlestirecek sorularla
dersi yonlendirebilmektedir. Soracagi sorular dgrencilerin diistinme, elestirme,
kritik etme, kanit gelistirme yeteneklerini gelistirmeli, Ogrencileri &grenmeye
isteklendirmelidir (19). Ciinkii diisiinmenin olmadigi bir ortamda 6grenme tam
anlamiyla ger¢eklesmeyebilir.

Bu bakimdan alt ve iist diigiinme becerilerini gerektiren sorularla 6grenci ders
icerisinde yonlendirilmelidir. Bu noktada &gretmenin hangi soruyu hangi amagla,
ni¢in sordugunu bilmesinin 6nemi ortaya ¢ikmaktadir. Bu bakimdan egitim 6gretim
siirecinde 6l¢me degerlendirmede 6nemli bir yere sahip olan sorular daha ¢cok Bloom
taksonomisine gore hazirlanmaktadir (20). Bloom taksonomisinde biligsel siire¢ kate-
gorileri somuttan soyuta, basitten karmasiga dogru bilgi, kavrama, uygulama, analiz,
sentez, degerlendirme olmak iizere 6’ya ayrilmaktadir. Bloom taksonomisinde hiye-
rarsik bir siralama vardir ve alttaki hedef diizeyine ulasilmadan iistteki hedef diizeyine
ulasilamaz (21).

Fakat Bloom taksonomisinin giindeme ¢iktig1 1956 yilindan bugiine gelisim ve
6grenme psikolojisi, 6gretim yontem ve teknikleri, 6lgme degerlendirme (22) ile ilgili
diinyadaki gelismeler 6grenmenin yeniden ele alinmasinin ve 6grenme hedeflerinin
yeniden diizenlenmesinin gerektigi sonucunu ortaya ¢ikarmistir (23). Bu durum diin-
ya genelinde programlarin yeniden degerlendirilmesine neden olmustur. Diinyada en
cok kabul goren yaklasimlardan biri yapisalci kurama dayali 6grenci merkezli prog-
ramdir. Bloom ve arkadaglarmin yapmis olduklart siniflandirmanin yapilandirmaci
yaklasimin 6l¢iilmesini 6n gordiigii tist diizey bilissel becerileri tam olarak dlgemedigi
goriilmiistiir. Ogrenci merkezli programlarim istedigi iist diizey becerileri siniflandira-
bilecek sekilde diizenlemek amaciyla Bloom un hazirladig taksonomi Krathwohl ve
arkadaslar1 tarafindan yeniden diizenlenmistir (24).

Yeniden yapilandirilan Bloom taksonomisi 1995-2000 yillar1 arasinda stirdiirii-
len ¢alismalarin sonucu Anderson ve Krathwohl editorliigiinde Airasian, Cruikshank,
Mayer, Pintrich, Raths ve Wittrock tarafindan “A Taxonomy for Learning, Teaching
and Assessing: A Revision of Bloom’s Taxonomy of Educational Objectives” ismi
ile yayimlanmistir. Bu diizenlemeyle birlikte taksonomi iki boyutlu bir yap1 kazan-
mistir. Bu iki boyutlu yapi, hedeflerin belirlenmesinde bir isim ve bir fiil 6gesinin
bulundurulmasiyla saglanmaktadir. Fiil genellikle biligsel stireci belirtirken, isim de
ogrencilerin 6grenmeleri veya olusturmalart beklenen bilgiyi belirtir (25). Yeniden
yapilandirilan Bloom taksonomisinin bilgi boyutu olgusal (factual), kavramsal (con-
ceptual), islemsel (procedural) ve iistbiligsel (metacogninitive) bilgi olmak iizere 4
kategorinden olusmaktadir. Bu kategorilerin somuttan soyuta dogru siralandigi ka-
bul edilmektedir. Olgusal bilgi, bir konu alaniin taninmis, o alandaki problemleri
¢ozebilen bir 6grencinin bilmesi zorunlu olan temel 6geler; kavramsal bilgi, genis
bir yapinin temel ogeleri arasinda bulunan ve bu yapiy1 olusturan ogelerin birlikte
hareket etmesini saglayan iliskileri; islemsel bilgi, bir seyin nasil yapilacagi, aras-
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tirma yontemleri, beceri algoritma, teknik ve yontemlerden nasil yararlanilacagina
iliskin dlgitleri; istbiligsel bilgi, bilisle ilgili bilgiyi, kisinin kendi bilisinin farkinda
ve onunla ilgili bilgi sahibi olmasini igermektedir. Taksonominin biligsel siire¢ boyu-
tunda 6 kategori vardir. Bilissel siiregler boyutunun temelini, bu siireglerin karmasik-
lik derecesi olusturmaktadir. Bunlar; Hatirlama (Remember), Anlama (Understand),
Uygulama (Apply), Cozii mleme (Analyze), Degerlendirme (Evaluate) ve Yaratma
(Create) kategorileridir. Hatirlama, bilginin uzun siireli bellekten geri getirilmesini;
anlama, 6grenilenlerin yorumlama, 6rneklendirme, siniflama, 6zetleme, sonug ¢ikar-
ma, aciklama gibi becerilerle transferini saglama; uygulama, alistirmalar1 yapma ve
problemleri ¢6zme amaciyla islemlerden yaralanma; ¢6ziimleme, materyalin kisimla-
ra ayrilmasi ve kisimlarim birbirleriyle ve materyalin biitiiniiyle nasil bir iliski igcinde
oldugunu belirleme; degerlendirme, dlgiitler ya da standartlara dayali yargilamalar
yapma; yaratma, 6geleri biitiinlesik ve islevsel bir biitiin olusturacak sekilde bir araya
getirmeyi icermektedir (26).

Yeniden yapilandirilan Bloom taksonomisi bir faaliyetin sadece bilissel derinlikte
degil ayn1 zamanda bilginin farkl: tiirleriyle nasil derin bir etkilesim i¢inde oldugunu
gostermesi agisindan 6grenme ortamlarinda 6gretmenlere rehberlik yapmaktadir (27).
Ayrica 6grencinin faaliyetlerini olusturan hem biligsel siirecleri hem de bilgi alanla-
rint birlestirerek ¢cok daha karmasik bir model ortaya ¢ikarmaktadir (22). Boylelik-
le 6grencilerin diistincelerini ¢ok iist diizeyde kullanmasini gerektiriyor (28). Yeni
programla birlikte dgrencilere kazandirilmak istenen {ist diizey diislinme becerileri
bu yeniden yapilandirilan Bloom taksonomisiyle birlikte daha sistemli bir sekilde
derslerin islenmesine katki saglayacaktir. Bu nedenle bu ¢aligmada Tiirkge derslerinin
ana materyallerinden olan metinlere yonelik 6gretmen adaylarinin hazirlayacaklari
sorularin yeniden yapilandirilan Bloom taksonomisine gore degerlendirilmesiyle 6g-
retmen adaylarinin 6grencileri ne kadar diisiindiirmeye yonelik sorular hazirladiklari
belirlenmek istenmistir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirma, Tiirk¢e dgretmeni adaylarinin farkli tiirlerdeki metinlere yonelik
hazirladiklart sorulart yeniden yapilandirilan Bloom taksonomisine gore degerlendir-
mek amaciyla yapilmistir.

2. Arastirmanin Yontemi

Aragtirmada dokiiman incelemesi yontemi kullanilmistir. Bu yontem, arastirilma-
st hedeflenen olgu veya olgular hakkinda bilgi igeren yazili materyallerin analizini
kapsar (29). Bu calismada Tiirkge 6gretmeni adaylarinin metinlerle ilgili hazirlamis
olduklar1 soru kagitlar1 incelenmistir.

2.1. Arastirmanin Evreni ve Orneklemi

Aragtirmanin evrenini Karadeniz Teknik Universitesi Tiirkge Ogretmenligi Bo-
liimii 6grencileri olusturmaktadir. Orneklemini 2009-2010 6gretim yili Karadeniz
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olusturmaktadir. Calisma tiim teorik ve okul deneyimi derslerini tamamlamis gontillii
43 dgretmen adayi ile yapilmigtir. Calismaya katilan 6gretmen adaylarinin 25’1 kiz (%
58), 18°si (% 42) erkek 6grenciden olugmaktadir.

2.2. Veri Toplama Araci

Ogretmen adaylarina uygulamadan bir hafta dnce yapilacak calismayla ilgili ge-
rekli bilgiler verilir. Bilgilendirme asamasinda Tiirkce derslerinde ele alinan metin
tirlerinden ve hazirlayacaklar sorularin hangi kistaslara gore olacagi belirtilmistir.
Bu bilgiler dogrultusunda 6gretmen adaylarina ti¢ farkli metin verilmigtir. Bu me-
tinler Erciiment Ekrem Tald’nun ‘Babamin Verdigi Ceza’ isimli hikayesi, Mehmet
Kaplan’in ‘Tiyatro ve Genglik’ isimli makalesi ve Nazim Hikmet Ran’in ‘Tiirk Koy-
listi’ isimli siiridir. Uygulama 6gretmen gozetiminde ve zaman sinirlamast yapilma-
dan gergeklestirilmistir.

2.3. Verilerin Analizi

Ogretmen adaylarinin hazirladiklart soru kagitlar1 dokiiman analizi yontemiyle
incelenmistir. Hazirlanan sorular yeniden yapilandirilan Bloom taksonomisinde yer
alan bilissel siire¢ ve bilgi boyutunun kategorilerine gore analiz edilmistir. Bu islemler
stirecinde uzman kisilerin yardimi alinmistir. Sorularin analizini arastirmaci yaptiktan
sonra farkli iki uzman tarafindan da sorular incelenmistir. Farkli ¢ikan konularla ilgili
tartismalar yapilarak bu konular hakkinda ortak karara varilmis ve analizlerde bu dog-
rultuda diizenlenmistir. Elde edilen veriler ¢esitli tablolarla ve grafiklerle sunulmustur.

3. Bulgular

Ogretmen adaylarmin, kendilerine verilen hikdye, makale ve siir tiirlerindeki
metinlere yonelik hazirlamis olduklari sorularin yeniden yapilandirilan Bloom
taksonomisine gore dagilimlari gesitli tablo ve grafiklerle aktarilmistir.

Tablo 1. Hikdye metniyle ilgili hazirlanan sorularmm yeniden yapilandirilan Bloom
taksonomisindeki bilissel siire¢ ve bilgi boyutu kategorilerine gore dagilimi

=
£ ' = ]
co| Bl 2 & S| 2| B | %
= £ = 2 S E g E = =
== < =) o 2 =T >~ =
Olgusal 111 38 6 2 22 4 183 63,4
Kavramsal 4 46 5 1 41 7 104 36
Islemsel 0 0 0 1 0 1 0,3
Ustbilissel 0 0 0 0 1 0 1 0,3
Toplam 115 84 11 4 64 1 289
%o 39,8 29 3,9 1,3 22,1 3,9 100
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Tablo 1°de goriildiigii lizere 6gretmen adaylart hikadye metni i¢in toplam 289
soru hazirlamislardir. Sorulardan 115’1 (% 39,8) hatirlama, 84’1 (% 29) anlama, 11°1
(%3,9) uygulama, 4’1 (% 1,3) ¢dziimleme, 64’1 (% 22,1) degerlendirme ve 11°1 (%
3,9) yaratma basamagiyla ilgilidir. Bilgi birikimi boyutuna gore sorularin 183’1 (%
63,4) olgusal bilgi, 104’1 (% 36) kavramsal bilgi, 1’er tanesi de (% 0,3) islemsel bilgi
ve Ustbiligsel bilgi basamaklarina gore hazirlanmistir.

Hatirlama basamagindaki sorularin 111°1 olgusal bilgi, 4’1 kavramsal bilgi; anla-
ma basamagindaki sorularin 38’1 olgusal bilgi, 46’s1 kavramsal bilgi; uygulama basa-
magindaki sorularin 6’s1 olgusal bilgi, 5’1 kavramsal bilgi; ¢6ziimleme basamagindaki
sorularin 2’si olgusal bilgi, 1’1 kavramsal bilgi, 1’1 islemsel bilgi; degerlendirme ba-
samagindaki sorularin 22°si olgusal bilgi, 41°1 kavramsal bilgi, 1°1 Gistbilissel bilgi ve
yaratma basamagindaki sorularin 4’1 olgusal bilgi, 7°si kavramsal bilgi kategorisinde
oldugu gortilmektedir. Hatirlama, anlama, uygulama ve yaratma basaklarinda islem-
sel ve tistbiligsel bilgiye; ¢6ziimleme basamaginda iistbilissel; degerlendirme basama-
ginda ise islemsel bilgiye yonelik sorular hazirlanmamugtir.

Tablo 2. Makale metniyle ilgili hazirlanan sorularmn yeniden yapilandirilan Bloom
taksonomisindeki bilissel siire¢ ve bilgi boyutu kategorilerine gore dagilim

]
g
5 5 g g
g = E T b £ g %
o E — E £ N
E E ) = 2 = =
< = 3
= Z | S| 8 S &
Olgusal 97 40 3 1 4 2 147 50,6
Kavramsal 5 106 3 2 12 7 135 46,5
Islemsel 0 2 1 0 1 0 4 1,3
Ustbilissel 0 2 0 0 2 0 4 1,3
Toplam 102 150 7 3 19 9 290
% 35,1 51,7 2,4 1 6,7 3,1 100

Tablo 2’de gosterildigi tizere Tiirkge dgretmeni adaylar1 makale tiiriinde yazilmis
metne yonelik toplam 290 soru hazirlamislardir. Bu sorularm 102’si (% 35,1) hatir-
lama, 150’si (% 51,7) anlama, 7’si (%2,4) uygulama, 3’1 (%1) ¢dziimleme, 19’u (%
6,7) degerlendirme ve 9’u (% 3,1) yaratma basamagina gore olusturulmustur. Soru-
larin bilgi basamaklarindaki dagilimi, 147’si (% 50,6) olgusal bilgi, 135’1 (% 46,5)
kavramsal bilgi, 4’11 (% 1,3) islemsel bilgi ve 4’1 (% 1,3) iistbiligsel bilgi seklindedir.

Ogretmen adaylarinin hatirlama, ¢6ziimleme ve yaratma basamaklarinda iglemsel ve
iistbiligsel bilgiye yonelik soru hazirlamadiklar: belirlenmistir.

Bilgi boyutundaki basamaklarin bilissel siire¢ boyutundaki basamaklara dagilimi
ise; hatirlama basamaginda olgusal bilgiye yonelik 97, kavramsal bilgiye yonelik 5;

September 2012 Vol:20 No:3 Kastamonu Education Journal



972 Bircan EYUP

anlama basamaginda olgusal bilgiye yonelik 40, kavramsal bilgiye yonelik 106, is-
lemsel ve istbiligsel bilgiye yonelik 2; uygulama basamaginda olgusal ve kavramsal
bilgiye yonelik 3, islemsel bilgiye yonelik 1; ¢oziimleme basamaginda olgusal bilgiye
yonelik 1, kavramsal bilgiye yonelik 2; degerlendirme basamaginda olgusal bilgiye
yonelik 4, kavramsal bilgiye yonelik 12, islemsel bilgiye yonelik 1, iistbiligsel bilgiye
yonelik 2; yaratma basamaginda olgusal bilgiye yonelik 2, kavramsal bilgiye yonelik
7 soru seklindedir. Bu dagilima bakildiginda dgretmen adaylar olgusal bilgiyle ilgili
en ¢ok soruyu (97) hatirlama basamaginda; kavramsal bilgi (106) ve islemsel bilgiyle
(2) ilgili en ¢ok soruyu anlama basamaginda; istbilissel bilgiyle ilgili en ¢ok soruyu
(2) anlama ve degerlendirme basamaklarina yonelik hazirlamiglardir.

Tablo 3. Siir metniyle ilgili hazirlanan sorularin yeniden yapilandirilan Bloom tak-
sonomisindeki biligsel siire¢ ve bilgi boyutu kategorilerine gore dagilimi

D
< < 2 E
£ 3 Z g | 3 g £
= = = = < s
= = = £ ) = = %
E | f | E| 5| 2| E|E
= S S 20 ~
a
Olgusal 80 76 4 2 3 6 171 60,2
Kavramsal 2 86 6 2 4 13 113 39,8
Islemsel 0 0 0 0 0 0 0 0
Ustbilissel 0 0 0 0 0 0 0 0
Toplam 82 162 10 4 7 19 284
% 28,9 57 3.5 1.4 2.4 6,7 100

Tablo 3 incelendiginde Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin kendilerine verilen siir
metnine yonelik toplam 284 soru hazirladiklar1 goriilmektedir. Bu sorularin 82’si (%
28,9) hatirlama, 162°si (% 57) anlama, 10°u (% 3,5) uygulama, 4’1 (%]1,4) ¢ozlimle-
me, 7’si (% 2,4) degerlendirme ve 19’u (% 6,7) yaratma basamaginda yer almaktadir.
Sorularmn bilgi basamaklarindaki dagilimina bakildiginda ise 171’1 (% 60,2) olgusal
bilgi ve 113’1 (% 39,8) kavramsal bilgi kategorisine gore hazirlandigi gériilmektedir..

Biligsel siire¢c boyutunda yer alan basamaklardaki sorularin bilgi boyutundaki ba-
samaklara dagilimina bakildiginda ise hatirlama basamaginda olgusal bilgiye yonelik
80, kavramsal bilgiye yonelik 2; anlama basamaginda olgusal bilgiye yonelik 76, kav-
ramsal bilgiye yonelik 86; uygulama basamaginda olgusal bilgiye yonelik 4, kavram-
sal bilgiye yonelik 6; ¢6ziimleme basamaginda olgusal ve kavramsal bilgiye yonelik
2; degerlendirme basamaginda olgusal bilgiye yonelik 3, kavramsal bilgiye yonelik
4; yaratma basamaginda olgusal bilgiye yonelik 6, kavramsal bilgiye yonelik 13soru
hazirlandig1 goriilmektedir. Bu dagilima bakildiginda olgusal bilgiyle ilgili en ¢ok
soru hatirlama basamaginda (80), kavramsal bilgiyle ilgili en ¢ok soru anlama (86)

Eyliil 2012 Cilt:20 No:3 Kastamonu Egitim Dergisi



Tiirkce Ogretmeni Adaylarimin Hazirladigi Sorularin Yeniden Yapilandirilan... 973

basamagindadir. Ogretmen adaylari islemsel bilgi ve iistbilissel bilgi kategorilerinde
soru hazirlamamislardir.

180 -
160 -
140
120 -
100
80
60
40
20
o
“ Hatirlam | Anlama Uygula Coziumle | Degerle Yaratma
a ma me ndirme

B Hikaye 115 84 11 4 64 11

EMakale 102 150 7 3 19 9

Siir 82 162 10 4 7 19

Grafik 1. Metinlerle ilgili sorularinin bilissel siire¢c boyutundaki kategorilere
dagilhimi

Grafik 1’de 6gretmen adaylariin hikaye, makale ve siir tiiriinde segilen metinlerle
ilgili hazirladiklari sorularin yeniden yapilandirilan Bloom taksonomisindeki bilissel
siire¢ boyutundaki kategorilere gore dagilimi gosterilmistir. Grafikte goriildiigii tizere
ogretmen adaylari kendilerine verilen ti¢ farkli metin tiiriine yonelik en ¢ok hatirla-
ma ve anlama basamaginda soru hazirlamistir. Uygulama ve ¢éziimleme basamagina
yonelik hazirlanan soru sayisi iig tiir iginde oldukga azdir. Hikdye metni i¢in 115 tane
hatirlama, 84 tane anlama, 64 tane degerlendirme, 11 tane uygulama ve yaratma ile 4
tane ¢oziimleme basamaginda soru hazirlanmigtir. Makale metni ig¢in 102 tane hatir-
lama, 150 tane anlama, 7 tane uygulama, 3 tane ¢6ziimleme, 19 tane degerlendirme
ve 9 tane yaratma basamaginda soru hazirlanmistir. Siir metni i¢in 82 tane hatirlama,
162 tane anlama, 10 tane uygulama, 4 tane ¢6ziimleme, 7 tane degerlendirme ve 19
tane yaratma basamaginda soru hazirlanmistir. Ogretmen adaylari en ¢ok siir igin an-
lama basamaginda 162 tane soru hazirlamislardir. Tkinci olarak makale icin anlama
basamaginda 150 soru, {igiincii olarak da hikaye i¢in hatirlama basamaginda 115 soru
hazirlamislardir. Ogretmen adaylar1 en az soruyu ise ¢oziimleme basamaginda ha-
zirlamislardir. Ug tiir i¢in de durum aynidir, ¢6ziimleme basamaginda hikaye icin 4,
makale i¢in 3, siir i¢in 4 soru hazirlamislardir.

Ogretmen adaylarinin farkl tiirlerle ilgili hazirladiklar1 sorularm biligsel siirec
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basamaklarma dagilimlart esit degildir. Hatirlama basamagiyla ilgili en ¢ok soru
hikaye tiirtinde (115), anlama basamagiyla ilgili en ¢ok soru makale tiiriinde (150),
uygulama basamagiyla ilgili en ¢ok soru hikaye tiirtinde (11), ¢6ziimleme basamagiyla
ilgili en ¢ok soru hikaye ve siir tiirlerinde (4), degerlendirme basamagina yonelik en
¢ok soru hikaye tiiriinde (64), yaratma basmagina yonelik en ¢ok soru ise siir tiiriinde
(19) hazirlanmigtir.

4,50%

W Hatirlama

W Anlama

m Uygulama

B Cozimleme

W Degerlendirme

M Yaratma

Grafik 2. Tiim sorularin yeniden yapilandirilan Bloom taksonomisinin bilissel
siire¢c boyutundaki kategorilere gore dagilimi

Ogretmen adaylar1 kendilerine verilen {ic metinle ilgili toplam 863 soru
hazirlamislardir. Yeniden yapilandirilan Bloom taksonomisi agisindan sorularin geneli
incelendiginde hatirlama ve anlama kategorilerinin diger kategorilere gére daha 6n
planda oldugu goriilmektedir. Ogretmen adaylarmin hazirladiklart sorularin % 45,9’u
anlama ve % 34,6’s1 hatirlama kategorisindedir. Diger kategorilere yonelik hazirlanan
sorularin oldukg¢a diisiik oranda oldugu grafik 2’de goriilmektedir. Bu kategorilerle
ilgili sorularin % 10,4’l degerlendirme, % 4,5°1 yaratma ve % 3,2’si ¢oziimlemeyle
ilgilidir. Ogretmen adaylar1 en az soruyu uygulama (% 1,30) kategorisine yonelik
hazirlamiglardir.
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Grafik 3. Tiim sorularin yeniden yapilandirilan Bloom taksonomisinin bilgi biri-
kimi boyutu kategorilerine gore dagilimi

Ogretmen adaylarmin hazirladiklari sorularm bilgi birikimi boyutundaki katego-
rilere dagilimi esitlikten ¢ok uzaktir. Sorularin 501’1 (% 58) olgusal bilgi, 352’si (%
40,7) kavramsal bilgi, 4’1 (% 5) islemsel bilgi ve 4’1 (% 5) tstbilissel bilgi kategori-
lerine uygun hazirlanmugtir. Ogretmen adaylarinin daha ¢ok metindeki temel unsurla-
11 buldurmaya yonelik sorular sorduklar belirlenmistir. Ayrica 6gretmen adaylarinin
yapilandirmaci anlayisla 6nem kazanan islemsel ve istbiligsel bilgiye yonelik soru
hazirlayamadiklar1 goriilmektedir.

4. Tartisma, Sonug ve Oneriler

2005 yilinda uygulanmaya baslayan yeni Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nin
genel amaglarinda ‘Anlama, siralama, iligki kurma, siniflama, sorgulama, elestirme,
tahmin etme, analiz sentez yapma, yorumlama ve degerlendirme becerilerini gelis-
tirmeleri’ (4. madde) ve ‘Yapici, yaratici, akile, elestirel ve dogru diisiinme yollarmi
ogrenmeleri, bunlari bir aligkanlik haline getirmeleri’ne (7. madde) yonelik amaglara
yer verilmistir (9). Bu becerileri 6grencilere ders igersinde kazandirma gorevi dgret-
mene diismektedir. Ogretmen, smif igerisinde diizenleyecegi gesitli galismalarla ya da
etkinliklerle 6grencinin zihnen ve bedenen devamli aktif olarak derse katilmasinda
rehberlik rolii istlenmektedir.

Tiirkge dersinin en 6nemli materyallerinden biri ders igersinde iglenen metinlerdir.
Ders kitaplarinda yer alan farkl tiirlere ait metinlerle 6grencinin anlama ve anlatma
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becerileriyle birlikte kisilik gelisiminde de olumlu 6zellikleri kazanmasi amaglanir.
Kitaplarda gesitli metin tiirlerine yer verilmesinin nedeni dgrenciye farkli bakis aci-
lar1, farkli yasanti zenginlikleri sunmaktir. Ders igerisinde iglenen metinlerin bek-
lenen becerileri kazandirmadaki rolii 6gretmen tarafindan belirlenmektedir. Ciinkii
6gretmen 6grencinin dikkatini metne ¢ekmeye ve metin sonunda soracagi sorularla
6grencinin anlama ve anlatma becerileriyle birlikte diisiinme becerilerini de gelistir-
meyi saglayabilecek kisidir. Bu ylizden 6gretmenin metne yonelik sorular sorarken
neden, ni¢in sordugunu bilmesi ve 6grencinin hem alt hem de iist diizey diisiinmesini
gerektirecek sorular sormasina 6zen gostermesi gerekir. Bundan dolayr 6gretmenle-
rin yetistirildikleri kurumlarda gerekli egitimi en iyi sekilde almis olmalarinin dnemi
ortaya ¢cikmaktadir. Egitim fakiiltelerinde, 6gretmen adaylarinin soru sorma, 6lgme
degerlendirme konularinda eksiksiz olarak mezun edilmesinin gerekliligi kendini
gostermektedir.

Bu ¢aligmada 4 yillik lisans egitimini ve okul deneyimi uygulamalarint bitirmis
ogretmen adaylarmin farkli metin tiirlerine yonelik hazirladiklart sorularin degerlen-
dirilmesi amaglanmistir. Sorularin 6zellikle yeniden yapilandirilan Bloom taksonomi-
sine gore degerlendirilmesi uygun goriilmiistiir. Clinkii bu taksonominin yapilandir-
mac1 yaklasimin 6l¢iilmesini 6n gordiigii iist diizey bilissel becerileri 6l¢meye daha
uygun olmasidir (24).

Calisma sonucunda Ogretmen adaylarinin farkli tiirlerdeki metinlere yonelik
hazirladiklart  sorularin  hatirlama ve anlama kategorilerinde yogunlastigi
belirlenmistir. Ogretmen adaylar1 hatirlama kategorisine yénelik en ¢cok soruyu hikaye
metni (115) i¢in olusturmuslardir. Devaminda makale (102) ve siir (82) tiiriindeki
metinlere yonelik hatirlama diizeyinde sorular hazirlamiglardir. Hatirlama diizeyinde
hikdye metnine yonelik sorularin diger tiirlere oranla daha fazla olmasinin nedeni,
metnin olaya dayali bir hikaye olmasi ve bu dogrultuda hazirlanan sorularin daha ¢ok
metindeki unsurlart buldurmaya, hatirlatmaya yonelik olmasi etkili olmustur. Biitiin
kategorilerin toplaminda hatirlama sorularinin orani % 34,6’dir. Hatirlama basamagi
6grencinin alt diizey diisinme becerilerine yonelik sorularin yer aldig: bir bilissel
stire¢ kategorisidir.

Anlama kategorisine yonelik en ¢ok soru ise siir (162) tiiriinde hazirlanmistir.
Daha sonra sirayla makale (150) ve hikaye (84) tiirlinde hazirlandig1 belirlenmistir.
Siir ve makaleye yonelik sorularin anlama kategorisinde yogunluk kazanmasinda-
ki sebep ise bu metinlerin hikaye tiirlindeki metne oranla daha karmasik olmasi ve
6gretmen adaylarinin dgrencilerin yorumlama, sonug¢ ¢ikarma, agiklama yapma gibi
becerilerine yonelik sorulara sik¢a yer vermis olmasidir. Anlama kategorisine yonelik
sorular genel toplamda % 45,9 oraniyla en fazla sorunun hazirlandig: diizeydir.

Uygulama kategorisine uygun soru say1si olduk¢a azdir. Ogretmen adaylar1 hikaye
(11), siir (10) ve makale (7) tiirlerindeki metinler igin birbirine yakin degerlerde soru
hazirlamislardir. Genel dagilimda, uygulama kategorisi i¢in % 3,2 oraninda soru ha-
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zirlandig1 belirlenmistir.

Ogretmen adaylar1 en az soruyu ¢dziimleme kategorisine yonelik hazirlamislardir.
Sorularm biligsel stire¢ kategorilerine dagiliminda % 1,3’liikk bir orana sahiptir.
Hikaye ve siir i¢in 4, makale i¢in 3 soru hazirlanmistir. Bu sorular genellikle dil bilgisi
konulariyla ilgili olup, ¢6ziimlemeyi gerektirecek hususlara yoneliktir.

Ust diizey diisiinme becerilerine yénelik sorularin en c¢ok yogunlastigi alan
degerlendirme kategorisidir. Ogretmen adaylart bu kategoriyle ilgili toplam 90
soru hazirlamiglardir ve bu sorularin genel dagilimdaki oran1 % 10,4 diizeyindedir.
Degerlendirme kategorisiyleilgili en cok soruyu hikdye metni (64) i¢in hazirlamislardir.
Daha sonra ise makale (19) ve siir (7) i¢in olusturduklart belirlenmistir. Makale
ve siire oranla hikaye i¢in degerlendirme kategorisine yonelik daha c¢ok soru
hazirlanmasindaki sebep metinde ele alinan konunun evrensel degerlerle ilgili
olmasidir. Metin, insanlarin yanlis davraniglart sonucunda ortaya ¢ikan durumlari
ele alindigindan 6gretmen adaylari bu davraniglara yonelik cesitli degerlendirme
sorular1 hazirlamislardir. Makale ve siire yonelik degerlendirme sorulari ise daha ¢ok
metinlerin bi¢imleriyle, dil ve anlatim unsurlariyla ilgilidir.

Yeniden yapilandirilan Bloom taksonomisinin biligsel siire¢ boyutunun son kate-
gorisi olan yaratma diizeyinde toplam 39 soru hazirlanmistir. Genel dagilim igerisinde
% 4,5’lik bir orana sahiptir. Yaratma kategorisiyle ilgili en ¢ok soru siir (19) metni i¢in
olup devaminda hikaye (11) ve makale (9) metinleri i¢in hazirlanmistir. Bu kategoriye
yonelik sorular genellikle yeni, 6zgiin bir metin olusturma seklindedir.

Ogretmen adaylarinin  hazirlamis olduklart sorularin hatirlama ve anlama
kategorilerinde yogunlagsmasi 6zellikle Tirk¢e Ogretimi i¢in olduk¢a yetersizdir.
Ogrencilerin iist diizey diisinme becerilerinin gelistirilmesinin amaglandig1 Tiirkce
dersinde metne yonelik sorularin sadece hatirlama ve anlama diizeyinde degil ayni
zamanda Ogrencilerin zihinsel becerilerini gelistirecek, ¢ozliimleme, analiz yapma,
sentez yapma, empati kurma, degerlendirme, elestirme, iiretme, yaratma gibi
becerilerini de gelistirecek nitelikte sorulara da yer verilmesi gerekir. Bu anlayistan
uzak hazirlanan sorularin 6grencinin zihinsel gelisimine katkisi ¢ok diigiik diizeyde
olacaktir.

Yeniden yapilandirilan Bloom taksonomisi bilgi birikimi boyutu ve biligsel siireg
boyutu olmak iizere iki boyutlu bir yapiya sahiptir. Ogretmen adaylarinin hazirladik-
lar1 sorular bilgi birikimi boyutu igerisinde degerlendirildiginde sorularin genellikle
olgusal ve kavramsal bilgiye yonelik oldugu belirlenmistir. Ogretmen adaylarinin ha-
zirladiklart toplam 863 sorunun % 58’1 olgusal bilgi, % 40,7’si kavramsal bilgi, %,
0,6’s1 islemsel bilgi ve % 0,67s1 iistbiligsel bilgi diizeyindedir. Bu durum gostermek-
tedir ki 6gretmen adaylar1 daha ¢ok metinle ilgili temel bilgileri buldurmaya yone-
lik sorular hazirlayabilmektedirler. Ogretmen adaylari dgrencilerin metinde var olan
bilgiyi tekrarlamasi ya da metinden hareketle kismi bir yorum yapmalarini gerekti-
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recek sorular hazirlamislardir, fakat 6grencinin etkin bir zihinsel beceri gelistirmesi-
ni saglayici sorular hazirlayamadiklar1 belirlenmistir. Islemsel ve iistbiligsel bilgiye
yonelik ¢ok az sayidaki soru ise 6gretmen adaylarinin soru sorma konusunda yeterli
beceriye sahip olmadiklarmi gostermektedir. Islemsel bilgi, 6grencinin kendine has
bir yontemle biitiinsel olarak olaylara bakmasini ve empati kurma gibi farkli iist diizey
beceriler kazanmasina yardimei olurken; iistbiligsel bilgi, 6grencinin bilgisinin far-
kinda olmasini ve bu sayede bilgisine yon verebilmesini saglar (24). Yeni programla
birlikte okullarda uygulanmaya baslayan yapilandirmaci anlayis, 6gretmenin bilgiyi
ogrenciye dogrudan aktarmasini degil, 6grencinin bilgiye nasil ulasacagini ve kendi
bilgisinin farkinda olmasini saglayacak sekilde rehberlik yapmasina dayanmaktadir.
Ogretmen adaylarmin hazirladiklari sorularda yapilandirmaci anlayisin yansimalarina
¢ok fazla rastlanilamamistir. Bu ¢alismadaki sonuglara paralel olarak Ayvact ve Tiirk-
dogan (2009) Fen ve teknoloji dersi 6gretmenlerinin hazirladiklart yazili kagitlarini
inceledikleri ¢alismalarinda 6gretmenlerin sorularinin olgusal (% 39) ve kavramsal
bilgi (% 38) boyutunda olduklarini belirlemislerdir (24). Bu durumda 6gretmen ve
ogretmen adaylarinin hazirladiklart sorularin benzer diizeylerde olduklari sdylenebi-
lir. Sonug olarak 6gretmen adaymin meslegine yonelik aldigi egitimin 6gretmenlik
hayatinda biiyiik bir 6neme sahip oldugu goriilmektedir.

Yapilan ¢alisma sonucunda 6gretmen adaylarinin soru hazirlama konusunda ye-
terli donanima sahip olmadiklari belirlenmistir. Bu nedenle egitim fakiiltelerinde 6g-
rencilerin soru sorma becerilerini gelistirecek etkinliklere daha fazla yer verilmesi
ileride bu 6grencilerin 6gretmen olduklarinda 6grencilerine daha nitelikli ve istenilen
diizeyde dgrenme ortamlari saglamalarma yardimei olacag diisiiniilmektedir. Ozel-
likle 6grencinin diisiinme becerilerinin en iist diizeye ¢ikarilmasinit amaglayan yeni
egitim sisteminin amaglariin gergeklesebilmesi ve 6grencinin kendi bilgisinin ve
becerilerinin farkina varabilmesi i¢in 6gretmen adaylarimizin egitim fakiiltelerinde
sinif i¢ci uygulama ¢aligmalaria yonelik etkinliklerine daha fazla ve 6zenle yer veril-
mesinin gerekliligi ortaya ¢ikmuistir.
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EXTENDED ABSTRACT

In the general aims of Turkish lecture teaching program which was started to be
applied in 2005, it included the aims concerning ‘developing the skills of unders-
tanding, ordering, relating, classifying, questioning, criticizing, guessing, analyzing,
synthesizing, interpreting, assessing’ (item 4) and ‘learning the ways of being cons-
tructive, creative, reasonable, critical and right thinking’ (item 7). It is teacher’s task to
make students get these skills in the class. Teacher guides students continuously both
mentally and physically with the various works and activities in the class.

One of the most important materials of Turkish lecture is the passage that is stu-
died in the class. It is aimed to develop students’ understanding and expressing skills
along with personality with the different passages in the course books. The reason
why different passages are given the students is to present different point of views
and experiences of life. The expected roles of the passage that are studied in the class
are determined by the teacher. Because the teacher is the one who is able to improve
students’ understanding and expressing skills with the questions after the passages
and who can take their attention to the passage so the teacher should be careful about
asking questions that can enable students to think both simply and in detail and also
he is supposed to know ‘why, how and what for’ while asking questions. Because of
that, having the best education for teachers in teaching faculties is crucial. It is very
important that teacher candidates should graduate from school with complete training
on asking, measuring and assessing.

In this study, it was aimed to assess the questions of the teachers who complete fo-
ur-year higher education and internship at schools on different passage genres. The as-
sessment of the questions, especially according to reconstructed Bloom taxonomy, is
suitably accepted. Because this taxonomy is more suitable to measure cognitive skills.

In the study, document investigation method was used. This method consists of
analysis of written materials and these materials include some information about tar-
geted fact and facts. The question papers of candidate teachers of Turkish lecture
about the passages were investigated. The samples of the investigation are the fourth
grade students of Fatih teaching faculty at Karadeniz Tech. Uni. between 2009 and
2010. The investigation was done with 43 candidate teachers who accomplished their
theoretic courses and school experience. 25 of the teacher candidates who attended
this study are females (58 %), 18 of them are males (42 %). The required information
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was given to the teacher candidates about the study one week before the application.
It was defined that what passage genres in Turkish courses are dealt with and how they
prepared the questions in the enlightenment of these 3 different passages were given
to the candidates.

The questions papers of teacher candidates were investigated by document analy-
zing method. The prepared questions were analyzed according to the categories of
cognitive process and information range that are in reconstructed Bloom taxonomy.

It was seen in the study that teacher candidates focused on remembering and un-
derstanding categories of the questions that were prepared on different types of pas-
sages. Teacher candidates produced the most questions for the fiction passage (115)
at remembering category.

And they produced various questions respectively for article category (102) and
poem category (82).

At understanding category the most questions are prepared for poet (162). Then
respectively for article (150) and for fiction (84). The reason why so many questions
are asked for poet and article genres at understanding category is that these passages
are more complex than fiction genre passages and teacher candidates often preferred
to use the questions on students’ interpreting, inferring and making explanation skills.

At explanation category, the number of suitable questions is highly less. Teacher
candidates prepared questions at similar numbers for fiction (11), poetry (10) and
article (7).

Teacher candidates prepared the least questions for solution category. Questions
have 1.3 % rate in cognitive process category. Four questions for fiction and poetry,
three questions for article were prepared. These questions are generally about gram-
mar and orientated solution required methods.

Assessment category is the field that focused on the questions related to high thin-
king skills most. Teacher candidates prepared 90 questions and the rate of questions
in general is 10.4 %. They prepared the most questions related to assessment category
for fiction (64). Then, respectively for article (19) and for poetry (7).

In total 39 questions were prepared at the latest category of cognitive process of
reconstructed Bloom taxonomy which is creation level. This level has 4.5% rate in
general. The most questions about creation category were prepared for poetry (19),
fiction (11) and article (9).

Reconstructed Bloom taxonomy has two dimensions: One is knowledge, the other
is cognitive process dimension. When the questions prepared by teacher candidates
are considered in knowledge dimension. It is seen that the questions are generally ori-
ented to factual and conceptual knowledge. 58 % of 863 questions prepared by teacher
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candidates is on factual knowledge level. 40.7 % of it is on conceptual knowledge
level. 0.6 % of it is on operational knowledge level and 0.6 % of it is on high cogni-
tive knowledge level. This situation shows that teacher candidates are tend to prepare
questions about passages and fundamental information.

The constructive approach that has been started to be used at schools with the
new program wants teachers not to give the information directly to the students but
to show the students how they get the information and discover themselves. In the
questions prepared by teacher candidates, the trace of constructive approach was not
seen. It was understood from the study that the candidate teachers are not equipped for
preparing questions. Therefore, it is thought to be helpful that more activities should
be done at teaching faculties to improve teachers’ question preparing skills. And it is
thought that when the teacher candidates become teachers, they can give quality qu-
estions to their students. To be able to achieve the aims of new education system that
aims to improve students’ thinking skills to the highest point and to make the students
realize their knowledge and skills, giving more importance to the classroom activities
is essential.
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