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Ankara’daki Anaokullarinin Okuma Ahskanhigina Hazirhk Yeterlilikleri
Acisindan Degerlendirilmesi*

Evaluation of the Reading Habit Readiness Adequacy of Kindergartens in Ankara

Selda Ekici” ve Biilent Yilmaz™

Oz

Bu ¢alisma, Ankara’'daki anaokullarmin okuma aliskanligina hazirlik agisindan  yeterliliklerini
degerlendirmek amaciyla gergeklestirilmistir. Aragtirma alanini, Ankara Biiyiiksehir Belediyesi sinirlari
icinde yer alan 16 ilgede bulunan devlet anaokullar: olusturmaktadir. 6 ilge, 50 okul ve 249 ogretmen
ile orneklenen arastirmada betimleme yontemi ile anket, gozlem ve goriisme teknikleri kullanilmistir
Arastirmadan elde edilen sonuglara gére, anaokullar: okuma aliskanligina hazirlik anlaminda hem
olumlu hem de olumsuz durumlara sahiptir. Ogretmenlerin okul oncesi donemin oénemi ve okuma
aliskanligina hazirlik wygulamalarinin bu donemde gerceklestirilmesi konusundaki tutumlary ve
farkindaliklart, okul oncesi donem cocuklarinin, okumaya karsi olumlu tutumlara sahip olmast olumlu
durumlara ornek olarak gosterilmektedir. Ailelerin bu konudaki yetersizlikleri, dgretmenlerin bu
konudaki egitim eksikleri, okullarin fiziki yetersizlikleri ve kiitiiphane, materyal anlamindaki eksiklikleri
okuma aliskanligina hazirlik egitimini olumsuz etkileyen durumlardir. Elde edilen sonuglara gore,
“Ankara’da bulunan devlet anaokullar: ¢ocuklarda okuma aliskanligina hazirlik agisindan isglevierini

tam olarak yerine getirebilecek durumda degildir” bigiminde olusturulan hipotezimiz dogrulanmgstir

Anahtar Sozcitkler: Okuma aliskanligi; okuma aliskanligina hazirlik; okul éncesi egitim, anaokulu;
okul oncesi donem; okuma geligimi; okuma stratejileri; ¢ocuk gelisimi; Ankara.

Abstract

This study was carried out for evaluation about reading habit readiness adequacy of kindergartens in
Ankara. State kindergartens affiliated to MoNE within 16 district located within Ankara Metropolitan
Municipality borders makes up the area of this research. The sample of this research consists of 6
district, 50 schools and 249 teachers. Descriptive method with questionnaire, observation and
interviewing techniques are used in this research. According the results obtained from this study, in
terms of the reading habit readiness of kindergartens have positive and negative situations. Examples
of positive situations of reading habit readiness education is shown teachers attitudes and awareness
of the importance of preschool term, reading habit readiness implementation in this term and childrens’
positive attitudes against reading. Examples of negative situations of reading habit readiness education is
shown inadequacies of families and training deficiencies of teachers in this topic, physical inadequacies
of kindergartens, library and material deficiencies of kindergartens. The hypothesis defined “Reading
habit readiness functions of state kindergartens affiliated to MoNE in Ankara are not exactly in a position
to fulfill” has been confirmed as the result of the research.

Keywords: Reading habit, reading habit readiness; preschool education, preschool term; kindergarten;

reading development; reading strategies; child development; Ankara.
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Giris

Ozellikle kiigiik yaslarda alinan egitimin, kisilik bigimlenmesi ve olumlu aliskanliklar
edinilmesi agisindan gerekli ve yararli oldugu genelde kabul edilen bir gergektir. Dogum ile
ilkokula baglama yag1 arasindaki yillari kapsayan ve okul oncesi dénem olarak adlandirilan
donemde, temel becerilerin yani1 sira sosyal ve ruhsal anlamda da hizli bir gelisme igerisinde
olan ¢ocuklarin 6grenmeleri de buna paralel olarak hizli ve kolay olmaktadir. O nedenle bu
donemin, bilingli ve 6zenli bir egitim siireci olarak gegcirilmesi 6nemlidir.

Ilkokul, tiniversite gibi gesitli diizeylerde okuma aliskanligi konusunda yapilmis ¢ok
saylda aragtirma bulunmaktadir. Okul 6ncesi g¢ocuklarla ilgili yapilan genel caligmalarin
cogunlukla ¢ocuk kitaplart ve gocuk geligsiminde kitaplarin etkisi; egitimciler tarafindan yapilan
daha ozellesmis aragtirmalarin ise ¢ocuklarda okuma yazmaya hazirlik ya da okuma gelisimi
tizerine oldugu gorilmektedir. Tirkge literatirde, okul 6ncesi donemde okuma aligkanligina
hazirlik konusu ile ilgili olarak yapilmis aragtirmalarda, okul oncesi donemde ebeveyn
yeterlilikleri ve tutumlari, ¢ocuk kitaplari gibi okumanin farkli boyutlari irdelenmistir. Ancak,
okul oncesi donemde okuma aligkanligina hazirlik konusunu temel boyutlariyla inceleyen
arastirma sayist yok denecek kadar azdir. Turkge literatiire bakildiginda, okul oncesi donemde
okuma aligkanlig1 kazandirma, okul 6ncesi donemde okuma kultiirti edindirme gibi kavramlarla
kargilagilmistir. “Okuma ahskanhgma hazirhk” ve “okuma ahskanhgina hazirhk egitimi”
kavramlarinin ilk kez Cakmak ve Yilmaz (2009) tarafindan yapilan ve makale olarak yayimlanan
bir arastirmada kullanildig: tespit edilmistir. Bu baglamda, okuma ahskanhgmma hazirhk
egitimini, “ileride okuma aliskanligr edinmis bireyler olmalarm saglamak amaciyla aile,
okul/6gretmen, kiitiiphane gibi okuma aliskanligmin olusmasina katki saglayan biitiin etkenler
tarafmdan okul oncesi donemde cocuklara uygulanan bilingli ve sistemli etkinlikler biitiinii”
olarak tanimlamak miimkundiir.

Okul 6ncesi donemde ¢ocuklarin okuma yazma bilmemeleri nedeniyle okuma aligkanligt
edinmisg bireyler olmalar1 beklenmemektedir. Ancak, okuma aligkanliginin temellerinin atilmasi
bakimindan okul 6ncesi donem Snemlidir.

Ankara’da bulunan devlet anaokullarinin ¢ocuklarda okuma aligkanligina hazirlik
acisindan durumlarini ortaya koymak amaciyla yapilan bu calismanin arastirma sorusu;
“Ankara’da bulunan devlet anaokullarinin ¢ocuklarda okuma aligkanligina hazirlik agisindan
durumlar1 nasildir?” bigiminde olusturulmustur. Bu soruya bagli olarak asagida yer alan alt
sorulara da yanit aranmistir:

e Ogretmenlerin gocuk kitaplar ile ilgili yeterlilikleri ne diizeydedir?

e Ogretmenlerin okuma ile ilgili tutumlart nasildir?

e Okuma aligkanligina hazirlik uygulamalart hakkinda 6gretmenlerin dusiinceleri

nelerdir?

e Ogretmen goriislerine gore okul 6ncesi gocuklarin okumaile ilgili tutumlari nasildir?

e Okulun/sinifin okuma aligkanligina hazirlik agisindan mekéansal yeterlilikleri ne
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dizeydedir?
e Ogretmenlerin okuma aligkanligina hazirlik anlaminda gerceklestirdikleri etkinlikler
ve kullandiklar stratejiler nelerdir?
e Aragtirma kapsaminda bulunan okullarda okuma aligkanligina hazirlik egitiminin
yeterliligi hakkinda 6gretmenlerin goragleri nelerdir?
Bu dogrultuda, arastirmamnin hipotezi su bigimde olusturulmustur: “Ankara’da bulunan
devlet anaokullari ¢ocuklarda okuma aligkanligina hazirlik agisindan iglevlerini tam olarak

yerine getirebilecek durumda degildir.”

Arastirmanin Arka Plam

Girig bolumunde de ifade edildigi tizere, okul oncesi dénem ¢ocuklarda okuma aligkanligina
hazirlik konusunda gergeklestirilen calisma sayisi ¢ok azdir. Turkge literatiirde yer alan
caligmalardan biri olan ve Cakmak ve Yilmaz (2009) tarafindan gergeklestirilen arastirmada,
uygulama drnegi olarak Hacettepe Universitesi Beytepe Anaokulu (HUBA) segilmisve bu okulda
egitim verilen ¢ocuklara okuma aligkanligina hazirlik amaciyla gergeklestirilen uygulamalar
belirlenmeye calisgiimistir. Bu arastirmada gorisme, gozlem ve anket teknikleri kullanilmistir,
“Aragtirma sonuglar ailelerin, ¢ocuklara okuma ¢evresi olusturma ve ¢ocuklarin okumaya
hazir bulunugluklarinin saglanmast i¢in yol gosterici role sahip oldugunu ve ailenin yani sira
arkadag grubunun, ¢evrenin ve 6gretmenlerin de bu hazirlik doneminde yer alan diger 6nemli
unsurlar oldugunu gostermistir” (Cakmak ve Yilmaz, 2009, s.489). Bu ¢alismanin sonucunda
elde edilen veriler ile kendi ¢alismamizin sonuglan karsilagtirildiginda, okuma aligkanligina
hazirlik agisindan HUBA daha olumlu durumlara sahiptir. HUBA’nin bir iiniversite biinyesinde
yer almast, burada egitim alan ¢ocuklarin ebeveynlerinin sosyo-ekonomik diizeyleri bu olumlu
durumun olugmasinda etkendir.

Bizim aragtirmamizin kapsaminda da yer alan TOKI Goksu Anaokulu égretmenleri
(Atman, Cat, Gokbulut ve Mudu, 2012) erken g¢ocukluk déneminde okuma aligkanlig
kazandirmaya yonelik bir proje gerceklestirmislerdir. Bu projede, TOKI Goksu Anaokulu
ogretmenleri hem 6grencilerle hem de velilerle ayrt ayn ¢aligmalar yuritmusglerdir. Okuma
aligkanligr kazandirmada velilerin bilinglendirilmesi ve veli- 6gretmen isbirliginin &nemi,
drama yontemi, beyin firtinast yontemi gibi farkli yontemlerle yapilan uygulamalar tizerine
caligmalar yapilmigtir. Bu ¢alismada okuma aligkanligina etki eden aile, 6gretmen uygulamalar
ve okuma aligkanligina hazirlik konusunda biling ve farkindalikla ilgili 6nemli sonuglar elde
edilmistir. Ozellikle ailelerin bu konuda bilinglendirildiklerinde uygulamalari yapmaya istekli
olduklar belirtilmigtir. Okuma aligkanligina hazirlik anlaminda kullanilan farkli yontem ve
uygulamalarin da etkili oldugu ifade edilmistir.

Yabanci literaturde, okul 6ncesi donem icin “aile okuryazarligr” (Watson, 2004, s.25) nin
onemi, okuma geligimi becerilerine yonelik ¢aligmalarin 6nemi, ¢cocuk ve halk kitiiphanelerinin
okuma aligkanligina katkist konularinda gerceklestirilmis ¢ok sayida aragtirma bulunmaktadir.

Evans ve Shaw (2008) tarafindan gergeklestirilen bir aragtirmada, aile ile gergeklestirilen
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birlikte okuma etkinliklerinin ¢ocugun okuma becerilerine olumlu etkisi oldugu vurgulanmistir.
Birlikte 6yku kitabr okuma etkinliklerinin, ¢ocukta dilbilgisel agidan karmasik sozciiklerin ve
dil becerilerinin geligimine oyun, yemek, rutin bakim ya da televizyondan daha fazla olanak
tanidi8r belirtilmistir. Okul 6ncesi donemde yer alan ¢ocuklarin fonolojik farkindalik, okuma
kavramlari, sozciik bilgisi, gorsel ve isitsel ayrimlagtirma gibi becerileri kazanmalart amaci
ile yurutilen hazirlik programlarinin, ¢ocuklarin okuma gelisimini ve gelecekteki okuma
basarilarint 6nemli olgiide etkiledigi bir¢cok arastirma ile ortaya konmustur (Erduran, 1999;
Kerem, 2001; Pullen ve Justice, 2003).

Turkge literattirde, okul oncesi donem i¢in okuma aligkanli§ina hazirlik uygulamalar
konusunda yapilan aragtirmalarin azlig1 nedeniyle aragtirmamizin énemli oldugu soylenebilir.
Tarafimizdan gergeklestirilen arastirmada elde edilen sonuglar ile yukarida s6zi edilen aragtirma
sonuglarinin genel olarak ortiistiigii sdylenebilir. Ozellikle ailelerin, anaokulu 6gretmenlerinin,
ogretmen mezun eden okullarin, anaokulu yoneticilerinin bu konuda bilinglendirilmesi
onemlidir. Okul o6ncesi donemde okuma aligkanligina hazirlik uygulamalarinin  6nemi
konusunda yaratilacak farkindaligin, bireylerde olusacak okuma aligkanligina énemli 6lgide
etkisi olacaktir.

Okul Oncesi Dénem ve Okuma Aliskanhig
Okul o6ncesi donemde ¢ocuklarin hizli bir gelisim gosterdigi, kritik donem olarak adlandirilan
bu donemde yasanan, edinilen tecriibelerin ileriki yillar etkiledigi bilinen bir gercektir. Bu
donem kisiligin olugmast ve aligkanliklarin edinilmesi bakimindan 6nemlidir. O nedenle bu
donemdeki ¢ocuklara uygulanacak egitim ve ¢gretim yontemleri ayri bir 6nem tagimaktadir.
Bu doénem g¢ocuklarinin gelisim 6zelliklerinin ¢ocugu okuma aligkanligina hazirlayan
anne baba, dgretmen, kitiiphaneci gibi etmenler tarafindan iyi bilinmesi gerekmektedir. Okul
oncesi donemde yapilmasi gereken en 6nemli uygulama, ¢ocugun yasina ve geligim seviyesine
uygun ¢ocuk kitaplar ile bir araya getirilmesidir. Dogru zamanda, dogru ¢ocuk kitaplar ile
bir araya getirilen ¢ocugun motor, dil, biligsel, toplumsal ve duygusal gelisimi olumlu yonde
gelisim gostermektedir. Ornegin 17. ayda kitabin sayfalarim geviren gocugun motor gelisimi,
okuma ile ilgili materyallerle vakit gegiren ¢ocugun biligsel ve dil gelisimi hizlanmaktadir.
Bir¢ok aligkanlikta oldugu gibi okuma aligkanligi edinmek de bir siire¢ isidir ve bu
stireci olumlu ya da olumsuz etkileyen bir¢ok etmen bulunmaktadir. Bamberger’den (1990)
aktaran Sanct’ya (2002, s. 8) gore, bir konuda aligkanlik kazanmanin belli agamalar1 vardir.
Sanci (2002, s. 8), “farkinda olma”, “ilgi”, “evrim”, “deneme” ve “benimseme” olarak
adlandirilan bu agamalarin, kitap okuma aligkanligi edinimi stireci i¢in de kullanilabilecegini
ifade etmigtir. Bireyin kitapla tanistirilmasinin énemli oldugunu, kitabin zorunlu ya da sikict
bir nesne olarak degil de eglenceli bir nesne olarak tanitilmasinin 6nemini vurgulamigtir. Kitap
ile tanigan birey, kitabin yasamina kattig1 yarari kesfedecek ve deneyimleri sonucu okuma
eylemini benimseyerek siirekli hale getirecektir. Bu agamalarin Yilmaz (2004, s. 116) tarafindan

tanimlanan okuma aligkanligr tanimi ile ortustigi gorilmektedir. Okuma aligkanligy, “bireyin
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bir gereksinim ve zevk kaynagi olarak algilamasi sonucu okuma eylemini siirekli, diizenli ve
elestirel bir bigimde gergeklestirmesidir” (Yilmaz, 2004, s. 116). Okuma eyleminin gereksinim
ve zevk kaynagi olarak algilanabilmesi igin ¢ocuk kitaplarinin kiigiik yaslarda yasamin bir
pargast haline getirilmesi ve okuma eyleminin degisik etkinliklerle birlestirilmesi 6nemlidir.

Cocuklarinkitaplarladogrubiretkilesim siirecine girmelerini saglamak, okumaaliskanligt
ve sevgisi kazanmalar bakimindan yasamsal bir 6neme sahiptir (Atman ve digerleri, 2012, s.
804). Cocuklarin okul 6ncesi donemde renkli resimli kitaplarla tanigtirilmasi, 6ykii ve masallarin
cocuklara kitaplardan okunmasi, oyun oynama gudustine seslenen dizeler ve tekerlemeler ile
kitaba 1sindirilmast ileride kazamlacak okuma aliskanliginda énemli rol oynamaktadir (Inan,
2005, s. 10). “Bireylerde kitaba karst ilgi ve merak, okuma 6ncesi donemde bir bagka deyisle
okuma-yazma oncesi doénemde hatta konusmadan da 6nce baslamaktadir” (Inan, 2005, s.
8). Cocuga okunan oykiiler, soylenen sarkilar, mirildanilan ¢ocuk siirleri/melodilerinin timi
cocugun konugma ve yazma diline duydugu ilginin gelismesine yardimci olur. Bu tiir etkinlikler
de ileriki okuma becerisinin temellerini olusturur (Yavuzer, 2001, s. 45). Arastirmacilar ti¢
yas dolaylarinda ¢ocuklarin yeni sozciklere yaklagiminda ¢ok énemli bir degisim oldugunu
kesfetmistir. Bu degisim sonucunda ¢ocuklar dinozor tipleri, meyve ¢esitleri gibi bir grup
icindeki sozcuklere dikkat etmeye baglarlar. Bunun sonucunda ¢ocuklar, anne babalarindan,
ogretmenlerinden, kitaplardan gelen dilsel girdileri kullanarak yeni sézctkler olustururlar (Bee
ve Boyd, 2009, s. 441). Bu nedenle kitaplarin ¢ocuklarin dil gelisimine dogrudan etkisi s6z
konusudur. Sirin, (2000, s. 199) “bir buguk yaslarinda ¢ocugun kitap sayfalarint gevirdigini,
resimlerde tanidig kisi ve objeleri kendi dilinde ifade ettigini” belirtmistir.

Kitaplar, ¢cocugun kendini tanimasina, kendi ilgi alanlarini ve yeteneklerini kegfetmesine,
bir birey oldugunu anlamasinaimkan vermekte dolayisiile kisilik gelisimine katki saglamaktadir.
Cocuklar, iyilik, durustlik, yardimseverlik, caliskanlik, paylagma, hosgori, o6zveri gibi
bir¢ok deger ve davramigt kitaplar araciligr ile kazanmaktadir (Cilgin, 2006, s. 176). “Erken
donemde baslatilan okuma etkinliklerinin, bebeklerin beyninde uzun stire (okula gidip okumay1
ogrenene kadar) uyarilmay1 bekleyecek pek ¢cok bolgeyi uyandirdig, beyin baglantilart yoluyla
yetkinlestirdigi deneysel olarak saptanmistir” (Summak ve Summak, 2007, s. 271). Cocuk
kitaplari, bellege yerlestirme, ¢oziimleme (inceleme, analiz etme), 6nceden sezme, kestirme,
iligki kurma, yapilandirma, dusselligi gelistirme gibi yetkinliklerin gelismesine olanak
saglayarak okul oncesi donem c¢ocuklarinin biligsel gelisimine katki saglamaktadir (Aslan,
20006, s. 189).

Kitaplar araciligi ile g¢ocuklarin duygusal gelisimi desteklenebilir. Cocuk kendi
duygularinin bagka bireylerde de bulundugunu ve bunlarin dogal oldugunu kitaplar ve oykiiler
araciligr ile gorebilir. “Korku, kiskanglik, ofke, nefret, hirs gibi duygularda olgiistzligin
verdigi zararlan fark edip, kontrol altina almak gerektigini 6grenebilir” (Cilgin, 2006, s. 176).
Kitaplar aracilig1 ile gocuk ¢evresini ve diger canlilart tanima imkam bulur. Aile bireyleriyle,

arkadaglariyla ve gevresiyle iligki kurmanin yollarini fark eder. Cevresine uyum saglayabilmek
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ve kabul gorebilmek i¢in yapmasi gerekenleri 6grenebilir (Cilgin, 2006, s. 176).

Erken ¢ocukluk doneminde kitapla tanigsan, onunla arkadaslik kurmaya baglayan
cocugun okuma aliskanlig1 ve okuma kiiltiirt edinmeye yonelik bir hazir bulunusluk sergilemesi
beklenmektedir.

Okuma aligkanligi kazanmanin en temel unsuru olan okumay1 sevmenin tohumlari, aile
ve okul gevresinde atilmaktadir. Ilk deneyimlerini ve 6grenmelerini anne-baba ve yakin gevresi
ile gergeklestiren ¢ocuk, dogal olarak bir¢ok aligkanlikta, tavir, tutum ve davranigta ailesinden
etkilenmekte, bir anlamda ailesini yansitmaktadir. Bu baglamda aile okuma gelisiminin
bagladig yerdir ve ebeveynler de cocuklarin ilk 6gretmenleridir. Ailenin okumaileilgili tutumu,
davraniglar ve okuma eylemi ¢ocuga yon vermekte ve 6rnek olmaktadir. O nedenle ailelerin bu
konuda bilingli olmalari énemlidir.

Guniumiizde okul 6ncesi egitimin 6nemi hakkindaki bilincin yiikselmesi, ailelerin genis
aile yapisindan ¢ekirdek aile yapisina dogru gecis yapmast, ¢alisan anne ve ¢ocuk merkezli
yasayan aile sayisinin artmast gibi nedenlerle okul oncesi egitim kurumlarina olan gereksinim
artmig ve okul oncesi egitim kurumlarinin egitim sistemleri ile ilgili beklentiler yiikselmistir.
Okul 6ncest egitim kurumlarinda uygulanan programin ve etkinliklerinin yani sira 6gretmenin
okuma ile ilgili davraniglari, tutumlar ve rehberligi okuma aligkanligina hazirlik konusunda
onemlidir. Ogretmenlerin gocuk yayinlar ve edebiyati konusunda bilgili olmasi, nitelikli kitap
secebilme yetisine sahip olmasi, 6gretmenin kitabi ¢ocuk i¢in g¢ekici hale getirmesi, tekdiize
olmayan, ¢ocugu gelistiren, besleyen, siirprizlerle dolu 6yku saatleri planlamast ¢ocukta okuma
zevki ve aligkanliginin tohumlarini atabilmesi bakimindan 6nemli ve gereklidir.

Cocuklarin okuma becerilerine ve aligkanligina etki eden unsurlardan bir digeri de
etkili 6gretmen-aile ve kutiiphaneci igbirligidir. Bu anlamda okul éncesi egitim kurumlarinda
ve yasanilan ¢evrenin yakinlarinda okul, halk ve ¢ocuk kiitiiphanelerinin varlig ile iglevi 6n
plana ¢ikmaktadir. Bunun yani sira, ¢ocuklara kendi evlerinde de kitap ve kitaplik olanaginin
saglanmasi okuma aligkanligina hazirlik anlaminda yapilabilecek dogru bir uygulamadir.

Okuma gelisimi tzerine yapilan arastirmalar, okuma gelisimi strecinin dogum ile
basladiginm1 ve cocugun bilissel, dilsel, sosyal ve duygusal gelisimine bagli olarak ¢evresinden
aldigr uyaranlar ile gelistigini ortaya koymaktadir. Birey, diinyaya geldikten sonra okuma
yazma surecini kolaylastiran birgok bilgi, beceri ve kavramla gelismeye devam etmektedir.
Okuma gelisimi, bebeklik ve ¢ocukluk doneminde ¢evre ile kurulan iletisim ile baglamakta,
konusulan dilin farkina varilmasi, yazili sembollerin algilanmast ve adlandirilmast ile devam
etmektedir.

Okuma gelisiminin fizyolojik, psikolojik, sosyolojik, g¢evresel gibi farkli boyutlan
vardir. Okuma siirecinin farkli boyutlarini incelemek, okumanin nasil 6grenildigini ve okumaya
karst gelistirilen tutumlar hakkinda bilgi sahibi olunmasini saglayacaktir. Okumanin ilk boyutu
fizyolojik boyuttur. Okuma, gozlerin yazili sozcikleri algilamasiyla baglamakta, gozdeki

retinada bulunan noronlar araciligr ile algilanarak beyindeki gorme merkezine ulagtirilmaktadir.
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Gorme merkezinde algilanan sozciikler bir taraftan sese donustirilmekte, bir taraftan da
sozcukler anlamlandirilmaktadir (Karagay, 2011, s. 22). Yazili metnin okunup, anlagilmasi ve
seslendirilmesi sirasinda isitme ve akciger, ses telleri, dil, dis, dudak vs. gibi sesleilgili organlarin
da gorevleri bulunmaktadir (Demir ve Yilmaz, 2011, s. 12). Okuma eylemi i¢in gerekli fiziksel
unsurlarda kusur olmast durumunda aleksi, disleksi gibi okuma ile ilgili gelisimsel bozukluklar
gorilebilmektedir. Psikolojik boyut, okuma gelisiminin diger boyutudur. Ozellikle ¢ocuklarin
okumaya karst tutumlarinin olusturulacagi okul oncesi dénemde, ¢ocuklarin dogru ¢ocuk
edebiyati urtinleri ile tanigtirilmasi, kitaplar ve ¢ocuk arasinda kurulacak iletisim agisindan
onemlidir. Bitin davranislar gibi okumanin 6grenilmesi ve siirduriilmesi agsamasinda gocuga
olumlu pekistiregler verilmesi onemlidir. Cocuklarin kitaplar ile ilgilenirken ebeveynleri
tarafindan 6vilmesi ve ebeveynlerin bu konuda tutarli ve siirekli davraniglar sergilemelert,
okumaya kargt olumlu tutum gelistirilmesine neden olacaktir (Kerem, 2001, s. 33). Okumanin
bir bagka boyutu, sosyolojik boyuttur. Cocugun i¢inde bulundugu ¢evrenin okumaya karst olan
tutumu ve ilgisi, toplumun okuma kultirt ve diizeyi ¢ocugun okuma gelisimini etkilemektedir
(Kerem, 2001). Cocugun ailesinde gordigi okuma davraniglari, kitap ve kiitiiphane olanaklar
gibi gevresel boyut ise, gocugun okuma gelisimi ve aligkanligini etkileyen bir baska boyuttur.
“Cevreleri dogduklart giinden itibaren yazi dili ile ilgili uyaranlarla donatilmis olan
cocuklar, okuma becerilerini gelistirmeye yonelik etkinliklere katilarak, ¢evrelerindeki basili
malzemenin ozelliklerine dikkat ederek ve yetiskinlerin yazi dilini nasil kullandiklarini
gozlemleyerek okula baglamadan ¢ok daha 6nce, okuma kavramlart olusturmaktadirlar” (Oktay
ve Kerem, 2004, s. 13). Okul oncesinde ¢ocuklarin ¢ogu, ozellikle kendi adlarinda bulunan
harfleri taniyabilir, ¢evrelerinde yer alan isaretlere ilgi gosterebilir ve harfleri taklit edebilirler.
Ebeveynleri ile birlikte yaptiklar kitap okuma sirasinda okuma kavramlar ile ilgili bilgilere
sahip olabilirler. “Zeka, okuma-anlama ve dinleme-anlama becerileri, say1 kavramlari, gorsel
hafiza, yon tayini, sekil-zemin iligkisi, el-g6z koordinasyonu, fonolojik duyarlilik, renkleri ayirt
etme, okuma kavramlari, sézciik bilgisi, gorsel ve isitsel ayrimlagtirma becerileri gibi okuma
gelisimini etkileyen temel beceriler arasinda yer almaktadir” (Kerem, 2001, s. 59). Bu beceriler
okul o6ncesi donemdeki alistirma galigmalart ile desteklenebilmekte ve gelistirilebilmektedir.
Bu nedenle okul oncesi egitim kurumlarinda da 6zellikle okuma gelisimini etkileyen becerilere

yonelik etkinliklerin yapildig: gortalmektedir.

Okuma Stratejileri

Literatiirde (Epgacan, 2009) “okudugunu anlama stratejileri” bi¢iminde de adlandirilan okuma
stratejilerinin, ¢ocuklar tarafindan kullanilmasi i¢in okuma yazmay1 6grenmeleri ve akict bir
bi¢imde okuma eylemini gergeklestirmeleri gerekmektedir. Okul 6ncesi donemde, ¢ocuklarin
okuma-yazma bilmemesi nedeniyle, bu stratejileri kullanmalan beklenmemektedir. Ancak
ogretmenler, ¢esitli etkinliklerle, okuma stratejilerinin kullanilmasina ve daha sonra bireyin
kendi stratejilerini olugturmasina ve devam ettirmesine yardimci olmaktadir. Bagka bir ifade

ile okuma stratejileri, 6gretmenler, ebeveynler ve kiitliphaneciler gibi diger yol gostericiler
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tarafindan ogretilen bir beceri tiridir. Kigik ¢ocuklarin yiksek sesle okuma etkinliklerine
katilim1 fonolojik farkindalik, sézcik bilgisi ve okuma kavramlart gibi okuma gelisimi ile
ilgili becerilerin gelisimi agisindan 6nemlidir. Okul 6ncesi dénemde uygulanan egitim ve
ogretim programlart okuma becerilerinin gelistirilmesine yonelik uygulamalar i¢ermektedir.
Ancak son yillarda okuma oncesinde, okuma sirasinda ve okuma sonrasinda kullanilan
stratejilerin Gzerinde durulmaya baglanmigtir. Okuma oncesi, sirast ve sonrasinda yapilan
uygulamalar araciligiyla, bireyin okuma stratejileri gelisebilmektedir. Okuma stratejilerini
ogrenen ve uygulamaya baglayan ¢ocuklarin okumayi zevk ig¢in yapmasi beklenmektedir.
Okuma stratejilerinin uygulanmast okuma aliskanlig1 igin gerekli adimlardan biridir. Ozellikle
okul oncesi ogretmenlerinin, yiksek sesle okuma yaparken degisik stratejiler kullanmasi,
hem ¢ocuklarin okuma gelisimi becerilerini desteklemek hem de okuma aligkanligina hazirlik
anlaminda gereklidir.

Okuma Oncesi Stratejileri

Okuma o6ncesi stratejiler 6grenciyi okumaya hazirlayan, konu ile ilgili bilgi sahibi olmalarini
ya da var olan bilgilerinin hatirflanmasini saglayan, 6grencilerin ilgi ve motivasyonlarini artiran
stratejilerdir (Birincioglu, 2006, s. 44).

Okul o6ncesi ogretmenlerin ¢ocuklara yiiksek sesle okuma yaparken kullanabilecegi
bazi stratejiler bulunmaktadir. Okuma oncesi stratejilerin kullanilmasi ¢ocuklarda okumaya
kargt ilgiyi ve motivasyonu artirmaya, okuma etkinliklerini daha keyifli hale getirmeye,
okunan materyalin anlagilmasina ve “okunan metin ile ¢ocuklarin kendi yasamlart arasinda
bag kurulmasina” (Vaughn ve Klingner, 2004’den aktaran Giiler, 2008, s. 12) yardimci
olmaktadir. Ayrica okuma 6ncesi kullanilan stratejiler, ¢cocugun okuma gelisimi becerilerinin
artmasina yardimci olmakta, kaynak tiirleri hakkinda bilgilendirmekte ve basili kaynak bilinci
olusturmaktadir.

Okul oncesi ogretmenlerin siniflarinda, ebeveynlerin evlerinde, kiitiphanecilerin
kitiiphanelerde uygulayabilecegi ve okuma oncesinde kullanilabilecek stratejilerden bir kismi
asagida siralanmistir (Koralek ve Collins, 2012):

e (Cocugun ilgi ve deneyimleri lzerine olan ve bunu destekleyen, hog resimler
igeren, ¢cocugun sahip oldugu sozciik diizeyinin biraz iizerinde, okumanin keyfine
varabilecegi bir kitap se¢ilmelidir. Bu kitap, siir veya masal gibi degisik tirleri de
igermelidir. Kitap se¢ildikten sonra okumak i¢in ¢ocuk davet edilmeli ve ¢ok tanidik
sevilen kitaplar tekrar tekrar okunmalidir.

e Ogretmenler ve ebeveynler kitabi tamimak icin onceden okumali, karakterlere
ve Oykilye gore ses tonunu, duraklart vs. planlamalidir. Kitabin resimlerini ve
cizimlerini incelemeli, canlandirma yapilacaksa oyki ile ilgili giysi, kukla ya da
diger materyalleri olusturmalidir.

e Kitab1 okumadan 6nce g¢ocuklarin hazir olmast ve her ¢ocugun kitab1 gorecek

bigimde oturmasi saglanmali, ¢ocuklarin rahat oldugundan emin olunmalidur.
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e Okumaya baglamadan once, kitabin yazari ve resimleyeni tanitilmali, ayni yazarin
ya da resimleyenin okunan diger kitaplar ile ilgili konusulmali, kitap kapagi ve
resimlerdeki ayrintilar gosterilmelidir.

e Yiiksekseslekitabinbasligi okunmalidir. Kitabintiirithakkindakonusulmali, dykiiniin
nerede ve ne zaman gectigi sorulmali, ana karakterler tanitilmali ve okumadan 6nce
oykiyu nasil dinleyecekleri ve izleyecekleri hakkinda ¢ocuklarla konusulmalidir.
Birkag sayfa gostererek “bu kitapta neler olacagini diigtiniiyorsunuz?” gibi sorular
sorularak tahminde bulunmalar istenmelidir.

o Gazete, dergi, kitap gibi tirlerin ayriminin farkinda olmalarini saglayacak sorular
sorulmalidir. Siir okurken kita ve paragraflar isaret edilmeli, gazete okurken
bolimler, fotograflar ve bagliklar hakkinda konusulmali, kitap okurken baslik,
icindekiler sayfasi, yazar biyografisi gosterilmelidir. Boylece cocuklarin kaynak
turleri hakkinda bilgi sahibi olmalar1 desteklenmis olacaktir (Teach Mama, 2012).

e Okumak i¢in degisik mekanlar segilmelidir. Her zaman sinifta ya da evde okuma
yaptlmamali, zaman zaman park, bahge, c¢ocuk kutiiphaneleri, otomobil veya
restoran gibi degisik mekanlar da okuma etkinlikleri i¢in kullanilmalidir.

e Okuma eylemi eglenceli bigimlerde yapilmalidir. Yankili okuma, koro ile okuma,
mikrofon ile okuma, okurken kayit yapma, sarki bi¢giminde okuma gibi bigimler
denenerek cocuklarin ilgisi artirlmali ve okuma eylemi eglenceli bir bigime
donistirialmelidir (Teach Mama, 2012).

Okuma Sirast Stratejileri

“Okuma sirast stratejileri, ogrencilerin segilen metni okurken kullanmayr o6grendikleri
stratejilerdir. Bu stratejiler, 6grencilerin yazarin tam olarak ne demek istedigini anlamalarina ve
eski bilgileri ile yeni 6grendikleri bilgileri eslestirmelerine yardimet olur. Bu stratejiler okuma
oncesi stratejilerinden etkilenirler ¢linkii 6grencilerin aklinda hala okumadan once trettikleri ana
hatlar, sorular, tahminler, vs. bulunmaktadir. Ogrenciler okuma 6ncesinde akillarinda olusanlar
onaylamak ya da reddetmek i¢in okuma siras: stratejilerini kullamirlar” (Birincioglu, 2006, s.
47). Okuma sirasinda kullanilan stratejiler 6ykiiniin ya da metnin yiizeysel degil derinlemesine
anlagilmasint saglamaktadir. Bu stratejiler, kavram ve sozciik bilgisi, fonolojik farkindalik ve
okuma kavramlar1 becerilerinin gelisimi i¢in 6nemlidir.

Okul oncesi Ogretmenlerin, ebeveynlerin ve kutiiphanecilerin okuma sirasinda

kullanabilecegi 6rnek stratejiler asagida siralanmistir (Koralek ve Collins, 2012):

e Ogretmen ya da ebeveyn yiiksek sesle okuma yaparken 6ykiiniin konusu ve
karakterlere gore ses tonunu degistirmelidir. Boylece hem c¢ocuklarin dikkati
artirllmakta hem de daha keyifli bir okuma gergeklestirilmektedir.

e Opykiiniin okunmasina zaman zaman ara verilerek, gocugun 6ykiiyli anlamasini
kolaylastiracak ara bilgiler verilmelidir. Ovykiide bulunan kafa kanstiric

ifadeler ve yeni sozciiklerin anlamlari agiklanmalidir. Oykiniin ortasinda durup,
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devamini ¢ocuklarin tahmin etmesi istenmelidir. Oykii ve karakterler hakkinda
sorular sorulmalidir. Kitabin resimlerini gostererek c¢ocugun resmi anlatmasi
istenmelidir. Ogretmen ya da ebeveyn o6ykii ve karakterlerle ilgili diisiincelerini
cocuklarla paylasmalidir. Oykii anlattimim daha da keyifli hale getirmek igin oykii
canlandirilmalidir.

Tekerlemeler ve tekrarlanan ifadelerin ¢ocuk tarafindan soylenmesi tegvik edilmeli
ya da karakterlerden birini ¢ocugun seslendirmesi gibi farkli sesler olusturarak
cocugun 6ykl okumasina katilimi saglanmalidir.

Okunan sozcukler parmak ile takip edilmeli ve noktalama igaretlerine uygun
vurgular yapilmalidir.

Okuma sirasinda oykiide gecen kavramlara dikkat c¢ekilmelidir. “Resimlerdeki
butiin kareleri bul, kedi nerede?” gibi yonergeler verilerek kavram gelisimi

desteklenmelidir.

Okuma Sonras1 Stratejiler

Okuma sonrast stratejiler, okuma bittikten sonra kullanilan stratejilerdir. Bu stratejiler, okuma

sonrasi ¢grencinin 6ykii ya da metin ile ilgili digtinmesini saglamakta, anladiklarini ifade etmek

i¢in firsatlar sunmaktadir. Okuma sonrast stratejiler, okuma oncesi ve okuma sirasi stratejileri

tamamlamak ve okumanin amacina tam olarak ulagmasini saglamak i¢in kullanilmaktadir
(Birincioglu, 2006, s. 49).

Okul oncesi Ogretmenlerin, ebeveynlerin ve kitiphanecilerin okuma sonrasinda

kullanabilecegi 6rnek stratejiler asagida siralanmistir (Koralek ve Collins, 2012):

Oykii okunduktan sonra, dykiide gerceklesen olaylarin hatirlanmas: igin sorular
sorulmalidir. “Sen hi¢...?” gibi cumlelerle baslayan ve oyku ile ilgili kisisel
deneyimlerin anlatilmasini saglayan sorular sorulmalidir. “Sen kahramanin yerinde
olsan nasil davranirdin? Ne yapardin?” gibi sorular sorularak ¢ocugun kahramanla
Ozdesim kurmast saglanmalidir. Cocugun, 6yku ile ilgili goris ve dustincelerinin
aciklanmasi saglanmali boylece yaraticiligi tesvik edilmelidir.

Oykiiniin sahnede ya da baska bir yerde canlandirilmas: ya da éykiiniin gocuklar
tarafindan yeniden resimlendirilmesi gibi etkinlikler yapilmalidir.

Yazar ve resimleyeni daha 1yi tanitmak i¢in yasam oykiileri arastirilmali, gerekirse
diger kitaplari incelenmelidir.

Okunan kitaplar ve oykiler ile ilgili gocugun diizeyine uygun agik uglu ya da “evet/
hayir” sorulari sorulmalidir. Bu sorular okumadan hemen sonra sorulabilecegi gibi
yemek saati, oyun saati vs. degisik zamanlarda da sorularak distinme ve hatirlama
yetenekleri gelistirilmelidir (Upton, 2012).

Oykiiler okunduktan sonra, oykii ile ilgili bir etkinlikle devam edilmelidir. Bu
etkinlik oyku ile ilgili bir oyun oynamak, bir oyuncakla oynamak ya da video

izletmek bi¢iminde olabilmektedir.
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e Opykiide gegen konularla gocuklarin ilgilendigi gortldiigiinde, konu ile ilgili degisik
kitaplar sunulmali ve ¢ocuklarin incelemesine olanak taninmalidir.
Okul oncesi ogretmenlerin, ebeveynlerin ve kutiiphanecilerin yaraticiliklarina ve

cocuklar ile olan iligki ve etkilesimlerine bagli olarak bu stratejileri ¢ogaltmak miimkiindur.

MEB Okul Oncesi Egitim Programi

Turkiye’de halen yurtrliikte olan okul 6ncesi egitim programi, Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan
2006 yilinda uygulamaya konulmustur. Bu program, ¢ocuklarin gelisim dizeylerine ve
ozelliklerine dayandirilmis ve tiim gelisim alanlarinin gelistirilmesini esas almigtir. Bu nedenle
“gelisimsel” ozellikte bir programdir. Program yaklagimi olarak “sarmal” yapidadir ve model
olarak “eklektik”tir. Programda, “kazanim” ve “gosterge”ler temel alinmig olup ¢ocuklarin
gelisim ozellikleri yas gruplarina gore, kazanim ve gostergeler ise biitiin olarak ele alinmigtir.
Gelisim ozellikleri 36-48, 48-60 ve 60-72 aylik ¢ocuklar olmak iizere ti¢ farkli yag grubuna
gore diizenlenmigtir.

Programa ek olarak, farkli yas grubundaki ¢ocuklar igin etkinlik 6rneklerini igeren bir
“Etkinlik Kitab1” bulunmaktadir. Bunun yani sira programla birlikte kullanilmak amaciyla
“Okul Oncesi Egitim Programi Ile Biitiinlestirilmis Aile Destek Programi” olusturulmustur
(MEB, 2012). MEB OOEP’nin temel 6zellikleri su bigimdedir (MEB, 2012);

e (Cocuk merkezlidir.

o Esnektir.

e Temalar/konular amag degil aragtir.

e Oyun temellidir.

o Kesfederek 6grenme onceliklidir.

e Ogrenme merkezleri dnemlidir.

e Buyiuk grup, kugiik grup ve bireysel etkinliklere dengeli bir bigimde yer verilmesini

gerektirir.

e Yaraticiligin gelistirilmesi 6n plandadir.

e Gunluk yasam deneyimlerinin ve yakin g¢evre olanaklarinin egitim amach

kullanilmasi tegvik edilmektedir.

e Evrensel ve toplumsal degerlere yer verilmistir.

e Ogretmene ozgiirlik tanir.

e Degerlendirme siireci ¢gok yonludur.

e Aile egitimi ve katilim1 6nemlidir.

e Ozel gereksinimli gocuklar i¢in uyarlamalara yer vermektedir.

e Rehberlik hizmetlerine 6nem vermektedir.

Okul o6ncesi egitim programinin esnek bir yapiya sahip olmasi, kesfederek 6grenmeye
olanak tanimasi, aile katilimint desteklemesi, oyun temelli olmast ve 6gretmenlere 6zgirlik
tanimas1 ozelliklerinden dolayr okuma aligkanligina hazirlik anlaminda yapilabilecek

uygulamalara uygun bir program oldugu gorilmektedir.
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MEB Okul Oncesi Egitim Programinda istenilen amag ve hedeflere ulasmak igin,
ogretmen ve ¢ocuklartarafindanyapilandirilmig/yarn yapilandirilmis etkinlikler kullanilmaktadir.
Bu etkinlikler, giinlik egitim akist i¢inde yer almaktadir. Sinifin sartlar, ¢ocuklarin yag grubu,
grubun gelisim dizeyi gibi 6zellikler etkinliklerin planlamasinda ve uygulanmasinda etkilidir.
Bu etkinlikler simif i¢inde ve sinif diginda herhangi bir mekanda gergeklestirilebilmektedir
(MEB, 2012, s. 17). Programda yer alan etkinlikler su bicimdedir; matematik etkinligi, drama
etkinligi, okuma yazmaya hazirlik etkinligi, Turkce etkinligi, fen etkinligi, sanat etkinligi,

miizik etkinligi, hareket etkinligi ve alan gezisidir. '

Arastirmanin Kapsami ve Yontemi

Aragtirma kapsaminda Ankara’nin Cankaya, Etimesgut, Kec¢ioren, Mamak, Sincan ve
Yenimahalle ilgelerinde bulunan 50 anaokulunda gorev yapan toplam 370 Ogretmenden
249’una ulagilmig ve anket uygulanmigtir. Belirtilen ilgelerde yer alan tiim devlet anaokullarina
ulasilmistir. Ogretmenlerden 35’1 ile 6n test gerceklestirilmistir.

Arastirmanin evrenini Ankara Biyiiksehir Belediyesi sinirlart iginde bulunan merkez
ilgeler olusturmaktadir. 1984 yilinda kabul edilen 3030 sayili “Biyiiksehir Belediyelerinin
Yonetimi Hakkinda Kanun Hitkminde Kararnamenin Degistirilerek Kabuli Hakkindaki
Kanun” ile merkez il¢e kapsaminda bulunan Altindag, Cankaya, Yenimahalle, Kegioren, Mamak
ilgelerine daha sonra Sincan, Golbagt ve Etimesgut eklenmistir. 2004 yilinda yayimlanan 5216
sayili “Buyuksehir Belediyesi Kanunu” ile de Cubuk, Akyurt, Kalecik, Kazan, Ayag, Pursaklar,
Bala ve Elmadag merkez il¢ge kapsamina alinmig ve Ankara’nin merkez ilge sayisi 16’ya

yikselmistir. Bu ¢alismanin evren-drneklem sayilarini veren tablo (Tablo 1) asagidadir:

(Tablo 1): Arastirmamn Evreni ve Orneklemi

Evren Orneklem Orneklem On test
Say Say % Say
Tice 16 6 37,5 3
Okul 82 50 60,9 13
Ogretmen 514 249 48.4 35

20 Aralik 2012 tarihinde erisilen MEB sayfasina gore, Ankara’nin merkez ilgelerinde
82 devlet anaokulu bulunmaktadir ve bu okullarda goérev yapan 6gretmen sayist toplami
514°tur. Bu ¢alismada, Ankara Biiyiiksehir Belediyesi i¢cinde yer alan 16 merkez ilge alt, orta
ve st sosyo-ekonomik yapida olmalari da dikkate alinarak 6 merkez ilge ile 6rneklenmistir.
Cocuklarda okuma aliskanliginda ailenin belirleyici bir etkisinin oldugu ve ailelerin sosyo-
ekonomik dizeyinin de bu anlamda dikkate alinmasi gerektigi varsayimi ile Ust, orta ve alt
sosyo-ekonomik diizeyleri temsil eden ilgeler se¢ilmistir. Bunlardan Cankaya tist, Etimesgut,
Kecioren ve Yenimahalle orta, Mamak ve Sincan alt sosyo-ekonomik diizeyi temsil eden ilgeler

olarak degerlendirilmistir. Ilgelerin sosyo-ekonomik diizeylerinin belirlenmesi igin TUIK

! Programda yer alan etkinlik tiirleri ve okuma aligkanligina hazirlik uygulamalari ile iligkilendirilmeleri konusunda detayl bilgi igin bkz:
Ekici, 2014.
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tarafindan yayimlanan gostergelerden yararlamlmistir (TUIK, 2013). Bu ilgelerin se¢iminde
Ankara’nin en eski ve oturmusg yerlesim bolgeleri olmasi da dikkate alinmigtir.

Iice diizeyinde orneklemin evreni temsil etme diizeyi %37,5°tir. 82 anaokulunun 50
anaokulu ile 6rneklendigi disinildiginde, 6rneklemin evreni temsil orani %60,9, 6gretmen
acisindan ornekleme oran1 da %48,4°diir. Cingt’ya (1990, s. 261) gore, 0,99 given dizeyi ve
+0,04 hosgori miktarina gore 1000 kisiye kadar olan kitle 165 kisi ile drneklenebilmektedir.
249 olan 6rneklemimiz evreni istatistiksel olarak temsil etmektedir. Aragtirmada betimleme
yontemi ile anket, gozlem ve gorigme teknikleri kullanilmigtir. Anket uygulanan okullar

gosteren tablo (Tablo 2) asagida yer almaktadir.

(Tablo 2): Arastirmamn Kapsami1

Okulda Calisan Anketi Dolduran

Anaokulu Adt Bulundugu llce Ogretmen Sayist  Ogretmen Sayist
Atatiirk Anaokulu Cankaya 8 1
Danistay Anaokulu Cankaya 3 -
Nezih Sayan Anaokulu Cankaya 4 3
Saziye Tekisik Anaokulu Cankaya 4 4
Yurtkur Anaokulu Cankaya 3 3
Zibeyde Hanim Anaokulu Cankaya 6 1
Cumbhuriyet Anaokulu Cankaya 7 4
Fahri Caldag Anaokulu Cankaya 6 6
Mehmet Meto Anaokulu Cankaya 5 5
Serpil Siimer Anaokulu Cankaya 5 5
Ata Anaokulu Etimesgut 8 7
TOKI Anaokulu Etimesgut 8 7
Ervaman Basak Anaokulu Etimesgut 15 11
Gelincik Anaokulu Etimesgut 6 2
Giil Anaokulu Etimesgut 5 5
Acelya Anaokulu Etimesgut 13 5
Mehmetcik Anaokulu Etimesgut 6 5
Sardunya Anaokulu Etimesgut 7 4
Mine Anaokulu Etimesgut 4 4
Yasemin Anaokulu Etimesgut 4
TOKI Géksu Anaokulu Etimesgut 12 3
TOKI Papatya Anaokulu Etimesgut 5
Tiirkkonut Anaokulu Etimesgut 9 8
Tiirkkonut Yaprak Anaokulu Etimesgut 10 9
Begiim Anaokulu Kegioren 7 6
Kardelen Anaokulu Kegioren 4 4
Kegioren Kalaba Anaokulu Kegioren 10 8
Vilayetler Hizmet Birligi Anaokulu Kegioren 7 7
Sevgi Anaokulu Kegioren 18 7
Cigek Hatun Anaokulu Mamak 4 2
Cigiltepe Ziibeyde Hanim Anaokulu Mamak 7 7
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Habibe-Mechmet Kaya Anaokulu Mamak 6 4
Imirzalioglu Ganime Hamm Anaokulu Mamak 4 2
Manolya Anaokulu Mamak 6
Hayriye Andigen Anaokulu Sincan 21 10
Sincan Lale Anaokulu Sincan 6 4
Sehit Emrah Yigit Anaokulu Sincan 10 9
Adalet Anaokulu Sincan 6 4
Yenikent flksan Anaokulu Sincan 8 4
Batikent ilkyerlesim Anaokulu Yenimahalle 5 5
DR.Ufuk Ege Anaokulu Yenimahalle 17 6
Ayse-Filiz Gogiis Anaokulu Yenimahalle 7 5
Batikent Anaokulu Yenimahalle 7 7
Nenchatun Anaokulu Yenimahalle 3 3
Kezban Mercan Anaokulu Yenimahalle 5 2
Mehlika Turgut Anaokulu Yenimahalle 5 5
MEV Gokkusag Ozel Egitim Anaokulu Yenimahalle 12 6
Hatice Saglamer Anaokulu Yenimahalle 6 5
Tomurcuk Anaokulu Yenimahalle 6 4
Yesilevler Anaokulu Yenimahalle 6
Toplam 50 370 249
Bulgular

Bu bolumde, Ankara’da bulunan anaokullarinin okuma aligkanligina hazirlik uygulamalarini

belirlemekamaciyladgretmen gorislerineyonelikhazirlanananketverileri degerlendirilmektedir.

Katilimei Ozelliklerine Iliskin Bulgular

Aragtirmaya katilan 249 ogretmenden 18’1 25 yas ve alti, 147’si 26-35 yag araliginda, 71’1
36-45 yas aralifinda ve 13’0 de 46 yas ve iizerindedir. Ogretmenlerin 10’u 1 yildan az siiredir,
62’si 1-5 y1l arasinda, 80’1 6-10 y1l arasinda, 48’1 11-15 yil arasinda 49’u ise 16 yil ve tstinde
gorev yapmaktadir. Ogretmenlerin %888’ (221 kisi) 4 yillik lisans programi mezunudur.
Bu o6gretmenlerin tamamina yakini (%86,8) Okul Oncesi Ogretmenligi ve Cocuk Gelisimi
bolimlerini bitirmistir. Arastirma kapsaminda bulunan 6gretmenlerin, 12’si (%4,8) 2 yillik 6n
lisans programi, 15’1 (%6) yuksek lisans programi, 1’1 (%0,4) ise doktora programi mezunudur.
Yiiksek lisans ve doktora programim bitiren 6gretmenler Okul Oncesi Ogretmenligi, Cocuk
Gelisimi, Cocuk Gelisimi ve Okul Oncesi Ogretmenligi, PDR, Yaratict Drama, Egitim Yonetimi,
Denetimi ve Planlamasi, Yonetim ve Organizasyon bolimlerinden mezun olmuslardir. Genel

olarak 6gretmenlerin geng ve tecriibeli olduklart séylenebilir.

Ogretmenlerin Cocuk Kitaplar ile 1lgili Yeterlilikleri ve Okuma ile 1lgili Tutumlar:

Ogretmenlerin okuma ile ilgili davranislari, tutumlari ve rehberligi okuma aliskanligina hazirlik
uygulamalarina olumlu ya da olumsuz etki edebilecek etmenlerdendir. Ayrica rol model olma
ozelliklerinden dolay1 bu aligkanlik agisindan ¢ocuklara ornek olabilmektedirler. Aragtirmaya

katilan 6gretmenlerin sadece %14.5°1 etkin/giiglii okuyucu sinifina girmektedir. Ogretmenlerin
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yartya yakimi (%44,2) orta diizey okuma aligkanligina sahiptir. Ogretmenlerin %40’1na
yakini hi¢ okumayan ya da zayif okuma aligkanligina sahiptir. Genel olarak arastirmaya
katilan ogretmenlerin okuma aliskanligr konusunda ¢ocuklara model olma olasiliklar yiksek
gorinmemektedir.

Ogretmenlerin gocuklara okuduklari kitaplari énceden okumalari, okuma ile ilgili
etkinlikleri planlayabilmeleri ve ¢ocuklart nitelikli ¢gocuk kitaplari ile bir araya getirebilmeleri
acisindan 6nemlidir. Bunedenle, aragtirmaya katilan 6gretmenlere “okuma saatlerinde ¢ocuklara
okumak i¢in sectiginiz kitaplart énceden okuyor musunuz?” sorusu yoneltilmigtir. Elde edilen
verilere gore, 6gretmenlerin ¢ogunlugu (% 63,9) ¢cocuklara okumak i¢in sectikleri kitaplart her
zaman 6nceden okumaya dikkat etmektedir. Bu olumlu bir sonugtur. Ogretmenlerin %33,3’i
bazen, %2.,8’i ise hicbir zaman 6nceden okuma yapmamaktadir. Ugte birlik bir égretmen
grubunun bunu bazen yapiyor olmasi da olumsuz anlamda dikkat ¢ekicidir.

Nitelikli ¢ocuk kitaplari, okuma aligkanligina hazirlik anlaminda kullanilabilecek en
onemli materyallerdendir. Bu nedenle ¢ocuk kitaplarinin takip edilmesi ve secimi konular
onemli olmaktadir. Ogretmenlerin gocuk kitaplarim takip etmek igin kullandiklar1 yontemlerin
basinda yayinevleri/kitapevleri (%79,9) gelmektedir. Bunu ikinci sirada Internet (%50,6) takip
etmektedir. Ogretmenlerin %18,1’i, gocuk kitaplarini takip etmek igin kiitiiphaneleri, ailelerin
tavsiyelerini, okul ve sinif kitapligini dikkate aldiklarini ifade etmislerdir.

Cocuk kitaplarini segerken dikkat edilmesi gereken bir takim unsurlar bulunmaktadir.
“Cocuga gorelik ilkesi” ad1 altinda toplanan bu unsurlar, hem igerik hem de bi¢imsel anlamda
kitaplarin ¢ocuga uygun olmasi anlamina gelmektedir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin ¢ocuk
kitab1 segerken dikkat ettikleri noktalar agsagidaki tabloda (Tablo 3) yer almaktadir.

(Tablo 3): Ogretmenlerin Cocuklara Okuyacaklan Kitaplart Secerken Dikkat Ettikleri Noktalar

Dikkat Edilen Noktalar Sayn %
Igerigine 240 96,3
Yazanna 43 17,2
MEB tavsiyesi olmasina 42 16,8
Yayinevine 34 13,6
Diger 26 10,4

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin tamamina yakim (%96,3) ¢ocuk kitabi secerken
igerigine dikkat etmektedir. Bu 6nemli bir sonugtur ve kitabin i¢eriginin ¢gocuga gore olmasina
dikkat edildigini gosteren bir bulgudur. Diger segeneginde dikkat ettikleri baska noktalar
belirten Ogretmenler (%10,4) baski, kagit, resimleme, ¢ocuklarin geligim seviyelerine
uygunlugu, dili, siddet gibi unsurlar1 igermemesi, anlagilir olmasi, anlatimi, ciimle uzunlugu
ifadelerini kullanmiglardir. Ozellikle bigimsel unsurlar i¢inde yer alan kitabin baski, punto,
resimleme vs. Ozellikleri okul oncesi ¢ocuklar igin ¢ok onemlidir. Bu dénemde ¢ocuklar,
okuma yazma bilmedikleri igin oykilyl resimlerden takip etmektedirler. O nedenle bu déonem

cocuklarinin okuma aligkanligina dogru hazirlanabilmeleri iyi resimlenmis ¢ocuk kitaplari ile
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mumkiin olabilmektedir. Anket sorusunun seceneklerinde yer almamasina ragmen, bu konuya
dikkat ettiklerini belirten ogretmenlerin varligr sevindiricidir. Cocuk kitaplarini okurken o
kitabin yazarn ve resimleyeni hakkinda g¢ocuklara bilgi vermek, yazarin bagka kitaplarini
tanitmak ve o kitaplara yonlendirmek okuma stratejileri iginde yer alan etkinliklerdendir. Ayrica
cocuk kitab1 yazarlarini bilmek bu alandaki yeterlilige isaret etmektedir. Aragtirmaya katilan
ogretmenlerin sadece %17,2’si yazarina dikkat ettigini belirtmistir. Bir bagka soru aracilig
ile ogretmenlere “begendikleri ¢ocuk yazarlar” sorulmustur. Bu soruya 101 katilimci yanit
vermemistir. 148 katilimcidan 27’si “Aytil Akal” 12’si “Ayse Turla”, 11’1 “Gtulten Dayioglu”
9’u “Sukran Oguzkan”, 8’1 “Aziz Sivaslioglu”, 7’si “Feridun Oral” yanitin1 vermistir. Bunlar
disinda begendikleri yazarlar belirten katilimcilar genellikle, “Ayla Cinaroglu, Serpil Ural,
Aysel Giirmen, Giilgin Alpoge, Muzaffer Izgii, Alev Onder, Koray Avci Cakman, Yalvag Ural,
Behi¢ Ak” yazmigtir. Az da olsa farkli ¢ocuk yazarlart isimleri de yer almaktadir. Bunlarin yani
sira 47 katilimci, yazar ismi belirtmek yerine Morpa, Ya-Pa, Kok, TUBITAK, SMG, Ucanbalik,
Erdem, Zambak, Timag gibi yayinevlerinin kitaplarini tercih ettikleri ya da yazara degil de daha
cok igerige onem verdiklerini belirtmislerdir. Belirtilen yazarlara bakildiginda hemen hemen
hepsinin aym yazarlan ifade ettikleri goriilmiistiir. Ayrica Giilten Dayioglu, Muzaffer Izgii
gibi belirtilen yazarlardan bir kisminin okul 6ncesine yonelik kitap yazmadig: bilinmektedir.
Okul 6ncesine yonelik ¢ok sayida ¢eviri eser bulunmaktadir. Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin
neredeyse hi¢ yabanci yazar ismi belirtmemesi de dikkat ¢ekicidir. Bu sorulardan elde edilen
verilere gore, arastirmaya katilan 6gretmenlerin gogunun ¢ocuk yayinlar ve edebiyati konusunda
tam bir yeterlilige sahip olmadiklari anlagilmaktadir.

Ogretmenlerin okuma ve okuma aliskanligi ileilgili tutumlari ve uygulamalari énemlidir.
Ogretmen adaylarinin bu konuda donanimli mezun olmalari, uygulamadaki dgretmenlerin de
hizmet i¢i egitimler araciligiyla desteklenmeleri gerekmektedir. Arastirma kapsaminda yer
alan 6gretmenlerin tamamina yakim Okul Oncesi Ogretmenligi ve ilgili bolimlerden mezun
olmuslardir. Tiirkiye’deki belli basli iiniversitelerin Okul Oncesi Ogretmenligi boliimlerine ait
ders programlari incelendiginde hepsinde “Cocuk Literattirii” dersinin oldugu goriilmustiir. Bu
dersin igerigi ¢ocuk kitaplari konusunda doyurucu bir igerige sahiptir. Yani 6gretmenlerin bu
konudayeterli bilgi ilemezun olduklari diisiintilmektedir. Ancak gorevyapmayabasladiktan sonra
da 6gretmenlerin geligmeleri takip etmeleri gerekmektedir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin
bu konularda desteklenip desteklenmedikleri ve hizmet i¢i egitim gereksinimleri arastirilmistir,
Ogretmenlerin %64,7’si (161 kisi) ¢alismaya basladiktan sonra okuma aliskanligina hazirlik
konularinda bir sempozyum ya da etkinlige katitlmadigini ifade etmistir. Bu oldukga yiiksek bir
orandir ve olumsuz bir durumdur. Ogretmenlerin %34,5’i (86 kisi) bu konuda bir sempozyum
veya etkinlige katildigini1 belirtmis, %0,8 (2 kisi) de yanit vermemistir.

Okuma aligkanligina hazirlik anlaminda hizmet i¢i egitime gereksinim duyan
ogretmenlerin oranina bakildiginda, 6gretmenlerin %34,1’inin (85 kisi) “kismen”, %32,5’inin

(81 kisi) ise “tamamen” egitim gereksinimi duyduklart gorilmektedir. Bu konuda egitim
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gereksinimi duymayan Ogretmenlerin orant %32,9°dur (82 kisi). Bu konudaki gereksinimini
belirtmeyen ¢gretmen orani da %0,4’tir (1 kisi). “evet” ve “kismen” yanitlarinin oranlarina
bakildiginda, arastirmaya katilan 6gretmenlerin tgte ikisinin bu konuda egitime gereksinim
duydugu soylenebilir ki, bu oldukga yiiksek bir orandir.

Ogretmenlerin ¢ocuk kitabi segme konusundaki yeterlilikleri, okumay: zevkli ve
cekici kilabilmeleri, ¢ocuklar nitelikli ve gelisim seviyelerine uygun kitaplarla bir araya
getirebilmeleri agisindan énemlidir. Ogretmenlerin bu konudaki yeterliliklerini belirlemek
amaciyla kendilerine, “nitelikli ¢ocuk kitabi1 se¢gme konusunda kendinizi yeterli hissediyor
musunuz?” sorusu yoneltilmistir. Ogretmenlerin %67,1°1 (167 kisi) “evet”, %32,1°1 (80 kisi)
“kismen”, %0,8°1 (2 kisi) “hay1r” yanitini vermistir. Buytk ¢ogunlugu bu konuda kendini yeterli
hissetmektedir ancak diger verilerle beraber degerlendirildiginde, 6gretmenlerin ¢ogunun, bu
konuda destege gereksinim duydugu, gerek hizmet i¢i egitimler gerekse sempozyum, caligtay
gibi yollarla desteklenmeleri gerektigi sdylenebilir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin, genel olarak okuma ile ilgili tutumlart olumludur ancak
kendi okuma sikliklar dikkate alindiginda model olma olasiliklart ¢ok yiiksek goriinmemektedir.
Cocuk kitaplart konusunda birgogu kendini yeterli hissetmektedir ancak bu konuda tam bir
uzmanliga sahip olmadiklart ve egitime gereksinimleri oldugu ortadadir. Goriis bildiren biitiin
ogretmenlerin son derece sinirli sayida kitap, yazar ve yayinevi belirtmeleri bu konuda ¢ok
yeterli olmadiklarinin gostergesidir. Ogretmenlerin bilyiik kisminin ¢ocuklara okumadan 6nce

kitaplart okumaya dikkat etmesi olumlu bir sonugtur.

Okuma Ahskanhgina Hazrlk Uygulamalarimin Onemi Hakkinda Ogretmen Goriigleri
Okul 6ncesi donemin okuma aligkanligina hazirlik anlamindaki roli konusunda 6gretmen
gorugleri aragtirilmig ve “gocuklara okuma aligkanligir kazandirilmasinda okul 6ncesi donemin
rolii sizce nedir?” sorusu yoneltilmistir. Ogretmenlerin tamamina yakin1 (%98), okul 6ncesi
donemin c¢ocuklarda okumaya karst ilgi uyandirilmast agisindan ¢ok onemli oldugunu
belirtmistir. Ogretmenlerin %2’si ise bu donemin okuma aliskanligina hazirlik anlaminda
cok etkili olmadigini, en etkili dénemin ilkokul dénemi oldugunu ifade etmistir. Bu dénemin
okuma aligkanligina hazirlik anlaminda etkisi olmadigini digiinen 68retmen olmamast olumlu
bir durumdur. Bagka bir soru ile okuma aligkanligina hazirlik uygulamalarinin okul éncesi
donemde yapilmasinin gerekliligi konusunda égretmen gorisleri alinmistir. Ogretmenlerin %
98’1 (244 kist) okuma aligkanligina hazirlik ¢alismalarinin okul 6ncesi donemde yapilmasini
gerekli buldugunu ifade etmistir. Gereksiz bulan 6gretmen oran1 % 1,6 (4 kisi), bu konuda
kararsiz olan dgretmen orani ise % 0,4 (1 kisi)’tiir. Ogretmenlerin tamamina yakinimin okul
oncesi donemin okumaya karst ilgi uyandirilmast ve uygulamalarin bu dénemde yapilmasini
gerekli bulmasi son derece olumlu ve birbirini destekleyen sonuglardir.

Okuma aligkanliginin kazanilmasina etki eden degisik etmenler bulunmaktadir. Bunlar
kigisel, ¢evresel ve sosyo-ekonomik etmenler olarak siniflandirilabilmektedir. Bu etmenler

igerisinde yer alan ve okul 6ncesi ¢ocuklar i¢in temel niteligi tagiyan aile, 6gretmen, arkadas
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ve kiitiphane 6geleri konusunda ogretmenlerin dusiinceleri alinmistir. Aragtirmaya katilan
ogretmenlerden, bu etmenlerin 6nceligine gore 1, 2, 3 bigiminde siralanmasi istenmistir.

Elde edilen verilere gore, ogretmenlerin ¢ogu (%84) birinci derecede “ailenin” etkili
oldugunu diisinmektedir. Okuma aligkanligina “ailenin” etkisinin olmadigini diigtinen 6gretmen
orant %5,6’dir. Okuma gelisiminin ailede basladig dusunildigiinde, okul 6ncesi gocuklar igin
bu konuda ailenin ilk sirada gelmesi dogaldir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin %69,9’u (174
kisi) tarafindan ikinci derecede dnemli olan etmenin “6gretmen” oldugu belirtilmistir. Okuma
aligkanligina hazirlik anlaminda “6gretmen” etmeninin etkisi olmadigini digiinen katilimer
orant ise %8 4’tir (21 kisi). Okul 6ncesi g¢ocuklar i¢in 6gretmen etmeninin ikinci derecede
onemli bulunmasi anlasilabilir bir sonugtur ancak Ogretmen etmeninin bu konuda etkisi
olmadigini diigtinen 6gretmenlerin oraninin yiiksek olmast sasirticidir. Bu yaslarda ¢ocuklara
birgok anlamda model olan en 6nemli bireylerden biri de dgretmenlerdir. Ogretmen etmeninin
etkili olmadigini diiginen ogretmenlerde bu konuda farkindalik olusturulmasi gerektigi
sOylenebilir. Arastirmaya katilan ¢gretmenlerin bir kismi da okuma aliskanligina hazirlik
anlaminda ogretmenlerin desteklenmesi gerektigini ifade etmistir. Ogretmen mezun eden
okullarda bu konudaki derslerin artirtlmasi ve uygulamadaki 6gretmenlere hizmet i¢i eSitim
verilmesi yoniinde goris bildiren 6gretmenler bulunmaktadir. Ayrica 6gretmenin bu konudaki
tutumunun 6nemli oldugunu belirten bir katilimci da yer almaktadir.

Aragtirmaya katilan ogretmenlerin %58,2°si (145 kisi) “arkadag” etmeninin Gginci
sirada 6nemli oldugunu belirtmistir. “Arkadag” etmenini etkili bulmayan 6gretmen orani
%21,7°dir (54 kist). Arastirmaya katilan 6gretmenlerin %59,5°1 (148 kisi) “kiitiphane” etmenini
dordunci sirada etkili bulmustur. “Kutiphane” etmenini etkili bulmayan 6gretmen orani ise,
%26,9’dur (67 kisi). Ogretmenlerin birgogu, okul éncesi dénem igin yeterince kaynak kitap
bulunmadigini, MEB tarafindan kaynak kitap kullanilmasina izin verilmedigini ve MEB’in
kendisinin de yeterli kaynak ve materyal saglamadigini belirtmistir. Ogretmenlerin bu konuda
buytk sikinti yasadigr ortadadir. MEB tarafindan 6zellikle bu donem g¢ocuklart i¢in yayinlar
olusturulmasit ve okullara ticretsiz dagitilmasi bir¢ok 6gretmen tarafindan talep edilmektedir.
Ayrica etkili bir okuma aligkanligina hazirlik egitimi planlayabilmek i¢in kitabin yami sira
materyal, ara¢ ve gere¢ gereksinimleri oldugunu ve bunlarin da MEB tarafindan saglanmasi ya
da desteklenmesi gerektigini belirten 6gretmenler bulunmaktadir. Yeterli kiitiphane olmadigini
belirten ve okuma aligkanliginin kesinlikle okul 6ncesi donemde kazandirilmaya baglanmasinin
gerektigini belirten 6gretmen sayist da oldukga yiiksektir. Bu nedenlerle okullarda islevsel ve
okul oncesi gocuklara yonelik ¢esitli kitap ve kitap dist materyaller bulunduran kutiiphanelerin
olusturulmast gerekli ve dénemlidir. Okul 6ncesi egitim kurumlarinda bu tarz kitiiphanelerin
olusturulmasinin okuma aligkanligina hazirlik egitimine ¢ok buyuk katki saglayacagi agikca
gorilmektedir.

Ogretmenlerin %6,8’i besinci sirada “diger” nedenlerin etkili oldugunu belirtmistir.

Diger segeneginde belirtilen etmenler medya, televizyon, Internet, gocuklarin evinde kitaplik
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bulunmasi, g¢evresindeki buyuklerin kitap okuma aligkanliklar, kitaplarin ucuz ve kolay
erigilebilir olmasi, ¢cocugun yasadigi ¢evrenin kultiirel 6zellikleri bi¢imindedir. Bir 6gretmen,
televizyonun bu donem cocuklar i¢in 6nemli oldugunu ve bu konuda egitici programlar
yapilmasi gerektigini ifade etmistir.

Aragtirmaya katilan 6gretmenlere gore, okuma aligkanligina hazirlik anlaminda en etkili
etmenler aile ve 6gretmendir. Arkadas, kiitiphane ve diger etmenler daha sonraki siralarda
gelmektedir. Okuma aligkanligina hazirlik anlaminda en etkili unsurlar olarak bulunan aile
ve Ogretmenin, bu konudaki igbirligi 6nemlidir. Nitekim arastirmaya katilan ¢ &gretmen,
okuma aligkanligina hazirlik anlaminda okul aile igbirliginin 6nemini 6zellikle vurgulamistir.
Ozellikle okul oncesi dgretmenlerinin bu konuda yeterli bilgiye sahip olmayan ebeveynleri
yonlendirmeleri son derece onemlidir. Arastirma kapsaminda yer alan 6gretmenlerin, okuma
aligkanligina hazirlik anlaminda ailelerle yaptiklar igbirligi, okuma ile ilgili tutumlarinin ve
bu konuya verdikleri énemin bir gostergesi olarak goriilmektedir. Ogretmenlerin aileler ile
yaptig1 igbirligine iligkin yoneltilen sorular sonucunda, 6gretmenlerin ¢gogunun velilerle okuma
aliskanligina hazirlik konusunda isbirligi yaptigini ifade ettigi ancak bu igbirliginin tam olarak
okuma aligkanligina hazirlik amaciyla yapilmadigi, daha ¢ok programda yer alan zorunlu aile

katilimi etkinligi i¢in gergeklestirildigi gorilmustiir.

Ogretmen Giriislerine Gore Okul Oncesi Dinem Cocuklarin Okuma ile Ilgili Tutumlar:
Bir¢ok aligkanlikta oldugu gibi okuma aligkanliginin temelleri de ¢ocukluk doéneminde
atilmaktadir. Bu dénemde yapilan dogru uygulamalar, ileride olusacak okuma aligkanlig
i¢cin temel olusturacaktir. Cocuklarin okuma ile ilgili tutumlan okuma aliskanligina hazirlik
egitiminin niteligini etkileyen bir unsurdur. Bir konu hakkinda olumlu tutumlara sahip olan
bireylere verilecek egitimin sonuglart ile olumsuz tutumlara sahip bireylere verilecek egitimin
niteligi arasinda fark olacaktir. Cocuklarin da okuma ile ilgili olumlu tutumlara sahip olmast bu
anlamda onemlidir. Cocuklarin okuma ile ilgili tutumlar hakkinda fikir sahibi olabilmek i¢in
ogretmenlerin gdzlemlerine ve gortslerine bagvurulmustur.

Ilk olarak ¢ocuklarin kendilerine kitap okunmasindan hoslanma durumlar arastirtlmistir.
Arastirmaya katilan ogretmenlerin tamamina yakinm (%90,4), cocuklarin kendilerine kitap
okunmasindan hoglandiklarini ifade etmistir. Bu soruya 6gretmenlerin %7,6°s1 “bazen”, %31
“hayir” yanitin1 vermistir. Cogunlugun goriisiine gore, cocuklar kendilerine kitap okunmasindan
hoslanmaktadirlar ve okuma konusu ¢ocuklar i¢in aslinda zevkli bir konudur. Yani ¢ocuklarin
okumaileilgili tutumlar okul 6ncesi donemde olumludur. Sonradan okuma eyleminin aligkanlik
bi¢imine doniistiirilememesinin altinda baska nedenler aramak dogru olacaktir. Ilkokul
doneminde bu konu iizerinde fazla durulmamasi, egitim sistemi ya da ebeveyn ve ogretmen
tutumlari, kitiiphanelerin yetersizligi gibi farkli nedenler okuma eyleminin aligkanlik bigimine
donustirilememesinde etkili olabilecek nedenlerdir.

Ogretmen goriislerine gore, okul oncesi ¢ocuklar igin bir okuma etkinligi en fazla 10-20 dk.

arasinda stirmektedir ve ¢gocuklar, diiz bir bi¢imde kitap okunmasina 0-20 dk. arasinda tahammiil
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gosterebilmektedirler. Okuma etkinliklerinde degisik stratejiler kullanmak, okuma 6ncesi ve
sonrast etkinlikler ile birlestirmek, bu siirenin uzamasina ve daha eglenceli hale gelmesine
neden olmaktadir. Oyun, drama gibi yontemlerin okuma etkinliklerinde kullanilmasi bu nedenle
onemlidir. Nitekim arastirmaya katilan 6gretmenlere “kitaplar ile ilgili dramalar ¢ocuklarin
ilgilerini ¢ekiyor mu?” sorusu yoneltilmis ve okuma etkinlikleri ile drama yonteminin birlikte
kullanilmasinin gocuklarda ilgiyi artirdig tespit edilmistir. Ogretmenlerin %89,2’si (222 kisi)
kitaplarla ilgili dramalarin ¢ocuklarin ilgisini ¢ektigini, %10,4’4 (26 kisi) kismen ¢ektigini,
%0,4’1 (1 kisi) de cekmedigini ifade etmistir.

Okul oncesi ¢ocuklarin okuma ile ilgili tutumlar 6gretmenlerinden elde edilen veriler
15181inda genel olarak degerlendirildiginde, okuma etkinlikleri ile ilgili olumsuz bir tutum
sergilemedikleri gorilmektedir. Bu nedenle, bu yas grubunda bulunan ¢ocuklarin dogru ve

yaratict uygulamalar ile okuma aligkanligina hazirlanabilecekleri ortadadir.

Okulun/Sinifin Mekansal ve Materyaller Agisindan Yeterlilikleri
Arastirma kapsaminda bulunan okullarin kutiiphane, kitap ve okuma etkinlikleri igin yeterli
materyale sahip olma durumlar arastinlmistir. Ilgili veriler asagidaki tablolarda (Tablo 4 ve 5)

yer almaktadir.
(Tablo 4): Okulda Kiitiiphane Varligi ve Kitap Odiing Alma Durumu

Kiitiiphane Varlig: Odiing Verme Durumu
Say1 % Say1 %
Evet 31 63,2  Evet 5 10,2
Hayir 18 36,8  Hayir 44 89.8
Toplam 49 100 49 100

Aragtirma kapsamindaki okullarda gorev yapan o6gretmenlere, “okulunuzda ayr bir
kiitiphane/kitaplik var m1?” sorusu yoneltilmistir. Bu sorunun amact siniflarda olusturulan
kitap merkezlerinin varligini tespit etmek degildir. Zira okul oncesi egitim kurumlarinda yer
alan siniflarda kitap merkezlerinin bulunmast zorunludur. Burada amag okul igerisinde ayr
bir bolimde olusturulmus islevsel bir kiitiphanenin olup olmadigini tespit etmektir. Tablo 4
verilerine gore, 31 okulda ayn bir bolimde olusturulmug kutiiphane bulunmakta, 18 okulda
bulunmamaktadir ancak kutiiphanesi bulunan okullarin sadece bes tanesinden kitap 6diing
alinabiliyor olmasi dikkat ¢ekicidir. Bu kiitiphanelerin ¢ok islevsel olmadigi, ¢ocuklarin sadece
okulda bulunduklar siirede bu kiitiiphanelerden yararlanabilmekte olduklar goriilmektedir.

Okul oncesi 0gretmenlerinin okuma aligkanligina hazirlik anlaminda dogru ve etkili
uygulamalar yapabilmesi i¢in yeterli materyale sahip olmast 6nemlidir. Bu amagla, arastirma
kapsaminda bulunan okullarda yeterli kitap ve kitap dig1 materyal olup olmadig: aragtirilmigtr.

Elde edilen veriler Tablo 5’te yer almaktadur.

2 Aragtirma kapsaminda yer alan 50 okula anketler ulagtirilmig ancak 1 okuldan hig veri elde edilememigtir. O nedenle buradaki say1 49°dur.
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(Tablo 5): Okulda Okuma Etkinlikleri i¢in Yeterli Sayida ve Cesitlilikte Kitap ve
Kitap Dis1 Materyal? Bulunma Durumu

Kitap Dist Materyal Kitap
San % Say %
Evet 134 53,8 137 55,0
Hayir 107 43,0 102 41,0
Kismen 3 1,2 7 2.8
Yamt vermeyen 5 2.0 3 1,2
Toplam 249 100 249 100

Tablo 5 verilerine gore, 6gretmenlerin yarisindan biraz fazlasi yeterli kitap digt materyale
(%53,8) veyeterli kitaba (%55) sahip olduklarintifade etmiglerdir. Digeryarisiise yeterli kitabave
kitap dist materyale sahip olmadiklarim belirtmislerdir. Ogretmenlerin yartya yakininin okul ya
da siniflarinda okumaya yonelik etkinliklerde kullanabilecekleri kitap ya da kitap disi materyale
sahip olmadiklarint belirtmeleri ciddi boyutta olumsuz bir duruma isaret etmektedir. Yeterli
materyale sahip olmayan 6gretmenlerin bir kismi kendi ¢éziimlerini tiretmektedirler. Arastirma
kapsaminda yer alan 6gretmenlere “okuma oncesi ve sonrast etkinlikler i¢in materyal tretiyor
musunuz?” sorusu yoneltilmis ve %74, 7 sinden (186 kisi) “evet” yanit1 alinmigtir. “Hay1r” yanitt
veren ogretmen orani %20,5 (51 kisi), “kismen” yanit1 veren 6gretmen oram %2,8 (7 kisi)’ dir.
Bu soruya yanit vermeyen 6gretmen oram %2 (5 kisi)’dir. Ogretmenlerin gogu, yeterli materyal
olmamasindan kaynaklanan ag¢i81, kendileri materyal ureterek kapatmaya caligsmaktadir ancak
materyal yetersizliginden rahatsiz olduklarini ve 6zellikle MEB’den kaynak konusunda destek
beklediklerini de ifade etmektedirler. Yine, hem 6gretmenlerin materyal iretimlerini hem de
kitaplarla ya da dergilerle oyun vs. etkinlikleri birlikte kullanip kullanmadiklarini tespit etmek
amactyla 6gretmenlere, “hi¢ kitap/dergi vb. sayfalarindan yararlanarak bir oyun ya da materyal
hazirladimz m1?” sorusu yoneltilmistir. Ogretmenlerin tamamina yakini (%86,7) “evet”, ¢ok az
bir kismi (%1,2) “kismen”, bir kism1 da (%12) “hayir” yanitin1 vermistir.

Okuma etkinlikleri i¢in degisik mekanlarin segilmesi, okuma aligkanligina hazirlik
anlaminda kullanilabilecek bir stratejidir. Arastirma kapsaminda yer alan ogretmenlerin,
cocuklara kitap okumak i¢in tercih ettigi mekanlar aragtirilmistir. Elde edilen veriler Tablo 6’da

sunulmustur.

(Tablo 6): Cocuklara Kitap Okumak i¢in Segilen Mekéanlar

Mekanlar Say: %
Simf 241 96,8
Acik alan (park, bahge, vs.) 122 48.1
Okul kitaplig 72 28.1
Yakindaki ¢ocuk kiitiiphanesi 33 13.3
Diger 12 4.8

3 Kitap dig1 materyal kapsamina oyuncaklar, CD, video gibi gorsel igitsel materyaller ve okuma etkinliklerinde kullanilan malzemeler
girmektedir.
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Ogretmenlerin tamamina yakim (%96,8) okuma etkinlikleri igin ilk olarak “simf” ortamim
tercih etmektedir. Ikinci tercih edilen ortam ise agik alan tabir edilen park, bahgedir (%48,1).
Anketlerin uygulanmasi sirasinda yapilan gézlemler sirasinda, tercih edilen agik alanin okulun
bahgesi ya da oyun parki oldugu gorilmistir. Okul kitapligi ve yakinda bulunan ¢ocuk
kitiiphanesinin yeterince tercih edilmedigi goriilmektedir. Bu sonucun nedeninin yakinda bir
kiitiphane bulunmamast oldugu disinilmektedir. Zira Cankaya Bolgesi’nde bulunan bazi
anaokullarinin Ali Day1 Cocuk Kitiiphanest ile isbirligi yaptigr ve birlikte okuma etkinlikleri
gergeklestirdikleri elde edilen veriler arasindadir. Ayrica, okulun fiziki olanaklari dogrultusunda,
degisik mekanlar da okuma etkinlikleri i¢in kullanilmaktadir. Ogretmenlerin bir kismi1 (%4,8)
bu mekanlari, “drama odasi, koridor, okulun diger bélumleri, oyun salonu, gosteri sahnesi,
projeksiyon odasi ve tiyatro salonu” bigiminde ifade etmistir.

Arastirma kapsaminda yer alan okullarin mekdn ve materyal yeterlilikleri genel
olarak “orta” diizeydedir. Nitekim 6gretmenlerin bir kismi fiziki mekan ve arag-gere¢ gibi
yetersizliklerin bulundugunu degisik sorularda belirtmistir. Hemen hemen hepsinin iglevsel ve
zengin igerikli kiitiphane ile okuma oncesi, sirast ve sonrast etkinlikler i¢in kullanabilecekleri
materyal gereksinimleri bulunmaktadir.

Ogretmenlerin Okuma Aliskanligina Hazirlik Anlaminda Gergeklestirdikleri Etkinlikler
ve Kullandiklar Stratejiler Aragtirma kapsaminda bulunan 6gretmenlerin, okuma aligkanligina
hazirlik uygulamalart anlaminda gergeklestirdikleri etkinlikler ve kullandiklari stratejiler
arastirllmig ve elde edilen veriler bu bélimde yorumlanmigtir.

Egitim-6g8retim faaliyetlerinde kullanilan yontem ve tekniklerden olan drama (%388),
okul 6ncesi 6gretmenleri tarafindan okuma aligkanligina hazirlik anlaminda ilk sirada kullanilan
yontem olarak gorilmektedir. Bunu anlatim (%85,9), soru-yanit (%8,9), kitap okuma saati
diizenleme (%77,1), egitici oyunlar (%60,6), sorgulama ve kesfetme (%53), proje ¢aligmasi
(%46,2) ve gozlem gezisi (%37,3) takip etmektedir. Ayrica ogretmenlerin bir kismi (%3,6)
“deney, hayal guci, evden kitap getirme, hayali kitap okuma, 6ykii tamamlama, ¢ocuklarla
birlikte kukla ve kitap hazirlama” gibi teknikleri kullandiklarini ifade etmislerdir.
Ogretmenlerin bir hafta igerisinde okuma aliskanligina hazirlik anlamina gelebilecek kag
etkinlik gerceklestirdigi tespit etmek i¢in sorulan sorudan elde edilen veriler Tablo 7°de yer

almaktadir.

(Tablo 7): Bir Hafta Icinde Okuma Aliskanhgina Hazirlik Anlaminda Gergeklestirilen Etkinlik Sayist

Etkinlik Sayist San %
5’ten az 79 31,7
5-10 aras1 160 64,3
11 ve daha fazla 9 3,6
Yanit vermeyen 1 0,4

Toplam 249 100
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Ogretmenlerin yaridan fazlast (%64,3) bir hafta icerisinde 5-10 arast etkinlik
gerceklestirdigini ifade etmistir. Bu veriye gore, dgretmenlerin bu anlamda her giin en az
bir etkinlik gerceklestirdigi soylenebilir. Ogretmenlerin yaklasik 1/3’ii bir haftada besten az
etkinlik yaptiini belirtmistir. Yani her giin bu anlamda bir etkinlik gergeklestirmemektedirler.
Bir haftada 11 ve daha fazla etkinlik yapan 6gretmenlerin orani1 sadece %3,6’dir ve okuma
aligkanligina hazirlik anlaminda gergekten ¢aba harcadiklart agikca gorilmektedir.

Arastirmaya katilan ogretmenlerin biyiikk ¢ogunlugu, kitaplart diger etkinliklerde
kullandiklarim  belirtmislerdir. Ogretmenlerin  %95,6’s1 “Tiirkge etkinliginde”, %92,8’i
“okuma yazmaya hazirlik etkinliginde”, %60,6’s1 “drama etkinliginde”, %47,4’4 “matematik
etkinliginde”, %44,9’u “fen etkinliginde”, %35,7’si “sanat etkinliginde”, %25,3’0 “oyun
etkinliginde”, %22,1°1 “miizik etkinliginde” kitaplar1 bir ara¢ olarak kullandiklarini ifade
etmislerdir.

Okuma aligkanligina hazirlik  uygulamalari en ¢ok “Tirkge etkinliginde”
gergeklestirilmektedir. Ogretmenler, ozellikle kavramlarin ogretilmesinde siklikla gocuk
kitaplarindan yararlandiklarini ifade etmiglerdir. Tiirkge etkinliginin islevi ve okuma aligkanligi
ile iligkisi en yiksek etkinlik oldugu digiiniiliirse bu verinin dogal bir sonug oldugu belirtilebilir.
Okuma aligkanligina hazirlik uygulamalarinin en ¢ok (%65,1) gerceklestirildigi bir bagka
etkinlik “okuma yazmaya hazirlik egitimi” dir. Okuma yazmaya hazirlik egitimi ile ¢ocuklara
kazandirilmast hedeflenen davranislarin ve kazanimlarin hepsinde kitaplar ile iliskilendirilmis
etkinlikler gergeklestirilebilmektedir Okuma aligkanligina hazirlik g¢aligmalarinin en ¢ok
gerceklestirildigi ve derecelemeye gore iigincii sirada yer alan diger bir etkinlik tiiri “drama
etkinligi” dir. Bu yas grubu ¢ocuklar i¢in hayati 6neme sahip “oyun” olgusu en iyi drama
etkinligi i¢erinde kullanilabilmektedir. Kitaplarin drama yontemi ile oyunlastirilarak ¢ocuklara
sunulmasi, kitap sevgisi ve okuma ile ilgili olumlu tutumlarin olusturulmasi agisindan son
derece onemli ve gereklidir. Nitekim, 6gretmenlerin tamamina yakini kitaplarla ilgili dramalarin
cocuklarin ilgisini ¢ektigini diusinmekte ve gozlemlemektedir. Diger etkinlikler iginde
kitaplardan yararlandigini ifade eden bazi 6gretmenler, drama etkinligi igerisinde kitaplardan
nasil yararlandiklarin1 agagidaki ifadeleri kullanarak belirtmislerdir:

e Drama etkinliginde kitap¢i dikkan: agarak kitap aliyoruz.

e Evcilik oyununda kitaplara bakiyoruz.

e Ogretmencilik oyununda dgretmen olup arkadaslarina kitap okuyorlar.

Yukarida sayilan ornekler disinda drama etkinliginde kitaplart kullandiklarint ve
oykilerin canlandirilmasini istediklerini belirten 6gretmenler de bulunmaktadir. Cocuklarin
merak ve kesfetme duygulan ile kitaplar arasinda bag kurmaya olanak taniyan fen etkinligi
igerisinde de, okuma aligkanligina hazirlik anlaminda etkinlikler gergeklestiren 6gretmenlerin
orani olduke¢a yuksektir. Fen etkinligi igerisinde 6gretmenlerin ¢ogu bu anlamda “orta” diizeyde
iliski kurdugunu belirtmistir. Bir¢ok aligkanlikta oldugu gibi okuma aligkanliginin ve arastirma

becerilerinin temeli okul oncesi donemde atilmali, ¢ocuklarin merak, kesfetme ve soru sorma
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duygulart dogru ve bilimsel bir bi¢imde karsilanmalidir. Bunun i¢in de temel ara¢ ¢ocuklarin
diizeylerine gore olusturulmus farkli tirdeki kitaplardir.

Cocuk kitaplan ile iligkilendirilmis oyun, oyuncak ya da piyesler ile kitap sevgisi
kazandirilabilmekte, ¢ocugun oyun gereksinimi karsilanabilmekte ve okuma aligkanligina
hazirlik yapilabilmektedir. Oyun olgusu ile okuma aligkanligina hazirlik uygulamalarini
iliskilendiren 6gretmenlerin varligini tespit etmek amaciyla, aragtirmaya katilan 6gretmenlere
“kitaplart bir oyun aract olarak kullaniyor musunuz?” bi¢iminde bir soru yoneltilmistir.
Ogretmenlerin %67,9°u (169 kisi) kitaplar1 oyun araci olarak kullandigimi belirtmistir. %30,1’i
ise kullanmadigini ifade etmistir. Bu soruya bir 6gretmen “bazen” yanitini vermigtir. Dort
Ogretmen ise soruyu yanitsiz birakmuisgtir.

Ozellikle okul éncesi donemde okuma becerilerinin gelisimi, okuma materyallerinin
cesitlenmesi ve cocuklarin okuma motivasyonlarinin artirilmasina yoénelik ¢aligmalar
yaptlmaktadir. Bu ¢alismalar kapsaminda g¢esitli okuma stratejileri kullanilmaktadir.
Aragtirmamizda, bu amagla kullanilan stratejiler arastinlmigtir. Arastirma kapsaminda yer
alan ogretmenlerin okuma oncesi, okuma sirast ve okuma sonrasi kullandiklari stratejiler
gergeklestirilme derecelerine gore siralanmig ve tablolagtinlmistir. Cocuklart okumaya
hazirlayan, konu ile ilgili bilgi sahibi olmalarin1 ya da var olan bilgilerinin hatirlanmasini
saglayan, cocuklarin ilgi ve motivasyonlarini artiran ve okuma oncesi stratejiler olarak
adlandirilan etkinliklerin, aragtirmaya katilan ogretmenler tarafindan ne bigimde ve siklikta
kullanildiklar ile ilgili veriler Tablo 8’de yer almaktadir.

(Tablo 8): Okuma Oncesinde Gergeklestirilen Etkinliklerin Siklik Derecesine Gére Siralamasi®

o 1-3 16 Etkinligi
Etkinlikler Kullanmayan
Say % Say % Say % Say %

Toplam

Kitabin ismini s6yleyip ¢ocuklarin kitabin
209 84 7 2,8 33 132 249 100

igerigini tahmin etmelerini istiyorum.
Kitabin resimlerini gosterip gocuklardan
kitabin igerigini tahmin etmelerini 181 72,7 34 13,7 34 13,6 249 100

> >

istiyorum.

Renkli ve ilgi ¢ekici materyaller hazirlayip
118 474 24 9,6 107 43,0 249 100

> >

simifin duvarlarna asiyorum.
Kitap ile ilgili bir oyun oynatiyorum. 101 40,6 42 16,9 106 42,5 249 100

Kitap ile ilgili bir film veya animasyon
20 8,0 65 26,1 164 659 249 100

> > >

izletiyorum
Okuma oncesi etkinlik yapmiyorum 19 7.6 16 6,4 214 86,0 249 100

> > >

Tablo 8 verilerine gore, arastirmaya katilan ¢gretmenlerin buyik cogunlugu (% 84), kitap
okumaya baglamadan once, kitabin ismini soyleyip ¢ocuklardan kitabin igerigini tahmin
etmelerini istemektedir. Bu etkinlikten 1-3. derecede en ¢ok gerceklestirilen etkinlik yine

bir tahmin etkinligi olan, kitaptaki resimleri gosterip ¢ocuklardan dykiinin igerigini tahmin

4 Tablonun ayrintili bigimi igin bkz. Ekici (2014).
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etmelerini istemektir. Okuma etkinligi 6ncesinde, renkli ve ilgi ¢ekici materyaller hazirlayip
sinifin duvarlarina asma etkinligini 1.-3. derecede gergeklestiren 6gretmen orant ise % 47,4’ diir.
Ogretmenlerin yariya yakini ise ilk siralarda olmasa bile kitap ile ilgili bir oyun oynattigini
belirtmigtir. Okuma oncesinde hi¢ etkinlik yapmayan, diiz bir bigimde kitap okuyan ¢gretmen
orant ise %14’ tur. Tabloda belirtilen etkinlikler disinda etkinlikler yaptigini belirten 6gretmenler
asagidaki ifadeleri kullanmiglardir:

e Tahmin oyunlar (kitabin adini, igerigini, sonunu tahmin etme gibi.)

e Parmak oyunu, sark siir, tekerleme, bilmece gibi etkinliklerle hazirlik yapma,

e Drama, pandomim gosterileri, kukla gibi materyaller ile dikkat ¢ekme,

o Kitap ile ilgili sorular sorma, somut resimler kullanarak kitapla ilgili sohbet etme,

e O giin okunacak kitabin gogunluk derecesine gore ¢ocuklar tarafindan secilmesini

saglama,

e Rol ¢aligsmast ile ipuglart verme,

¢ Yazan ve resimleyeni hakkinda bilgi verme.

Ogretmenlerin ifadelerine bakildiginda birgok oOgretmenin okuma oncesinde bir
etkinlik yaptigi ve okuma etkinliklerini sikiciliktan ve tekdiizelikten kurtarip zevkli hale
getirmeye c¢aligtiklart gorilmektedir. Bu sonug, okuma aligkanligina hazirlik anlaminda okul
oncesi Ogretmenlerinin ¢aba harcadigini gostermektedir. Ancak gergeklestirilen etkinliklere
bakildiginda, biraz daha c¢esitlendirilmesi anlaminda destege gereksinim duyduklarn
anlagilmaktadir.

Oykiiniin ya da metnin yiizeysel degil derinlemesine anlastimasini saglayan, kavram ve
sOzciik bilgisi becerileri, fonolojik farkindalik becerisi ile okuma kavramlari becerisinin gelisimi
icin 6nemli olan ve okuma sirasi stratejileri olarak adlandirilan etkinliklerin, aragtirmaya katillan
okul oncesi 6gretmenleri tarafindan ne bi¢imde ve siklikta kullandiklan ile ilgili veriler Tablo

9’te yer almaktadir.
(Tablo 9): Okuma Sirasinda Yapilan Etkinlikler

Etkinlikler Say %
Ovykiiyii degisik materyaller (kukla, kart vb.) kullanarak okuyorum. 213 85.5
Oykiiniin b.eui.bi.r kismi okunduktan sonra durup, gocuklardan devamim tahmin 197 791
etmelerini istiyorum. ’
Oykiiyii okurken durup 6ykii ile ilgili sorular soruyorum. 181 72,7
Oykiiyii diiz bir bicimde okuyorum. 43 17.3
Diger 26 11.4

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin tamamina yakini (%85,5) oykiyi okurken degisik
materyaller kullandigini ifade etmistir. Yine ¢ogunlukla kullanilan ikinci yontem (%79,1)
oykiyu okurken durup devamint ¢ocuklarin tahmin etmesini ya da tamamlamasini istemektir.
Oykiiyli okurken durup, ilgili sorular sormak da ¢ok (%72,7) kullanilan bir yéntemdir. Farkli

yontemler kullandiklarini belirten 6gretmenler asagidaki ifadeleri kullanmiglardir;
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e (Cocuklardan oykiinin adini tahmin etmelerini isteme

e Oykii tamamlama etkinligi

e Oykiideki seslere, vurgulara, jest ve mimiklere dikkat ederek okuma

e Oykii okurken karaktere gore sesi ayarlama

e  Oykiiyii resim panosuna gizerek anlatma

e Tepegoz kullanarak okuma

Ozellikle o6ykiiyii okurken seslere, jest ve mimiklere dikkat ettigini belirten
ogretmenlerin varligi sevindiricidir. Okuma sirasinda hem dikkati artirmak hem de iyi bir
okuma deneyimi yagatmak adina dikkat edilmesi ve kullanilmasi gereken unsurlardir. Bunun
disinda 6gretmenlerin gogunun 6ykiiyti okurken bir veya birkag strateji kullanmast son derece
olumlu bir durumdur. Oykiiyii okurken higbir strateji kullanmayan, diiz bir bicimde okuyan
ogretmenlerin orani da (%17,3) azzmsanmayacak diuzeydedir.

Okuma sonrast stratejiler, okuma bittikten sonra kullanilan stratejilerdir. Bu stratejiler,
okuma sonrast ogrencinin ¢ykl ya da metin ile ilgili diginmesini saglamakta, anladiklarini
ifade etmek igin firsatlar sunmakta, okuma 6ncesi ve okuma sirasi stratejileri tamamlamak ve
okumanin amacina tam olarak ulagmasini saglamak i¢in kullanilmaktadir. Arastirmaya katilan
ogretmenlerin bu stratejileri kullanma bigimleri ve sikliklan ile ilgili veriler Tablo 10°da yer

almaktadir.

(Tablo 10): Okuma Sonrasinda Gergeklestirilen Etkinliklerin Siklik Derecesine Gore Siralanmast®

Etkinligi

Etkinlikler - 58 Kullanmtfvlan Toplam

Say % Say % Say % Sayn %
Oykiiniin kahramanlar1 hakkinda konusuyoruz. 223 89,3 5 2,0 21 8,5 249 100
Oykiide gegen olaylar hakkinda konusuyoruz. 221 88,8 11 44 17 6.8 249 100
Oykiiniin ana fikri hakkinda konusuyoruz. 190 763 15 6,0 4 177 249 100
Oykiiniin gectigi yer hakkinda konusuyoruz. 167 67,1 20 8.0 62 249 249 100
Oykiiyii canlandirmalarim istiyorum. 59 236 144 579 46 185 249 100
O};l;gzgrll(;:rrll.dl yasamlan ile iligkilendirmelerini 77309 115 462 57 229 249 100

Oykiiniin kahramanlar ile yeni bir dykii
olusturmalarim istiyorum.

Okuma sonrasi bir etkinlik yapmiyorum. 3 1,2 13 52 233 936 249 100
Diger 3 1,2 - - 246 988 249 100

22 88 112 450 115 46,2 249 100

Tablo 10 verilerine gore, Ogretmenlerin ¢ogunlugu Oykiniin kahramanlari, ana
fikri, gectigi yer ve olaylar hakkinda konusmay1 okuma sonrast etkinlik olarak ilk siralarda
gergeklestirmektedir. Oykiiyi kendi yasamlar ile iliskilendirme, 6ykiiniin kahramanlari ile yeni
bir oyki olusturma ya da dykiniin canlandirilmast gibi etkinliklerin genellikle 5 ile 8. siralar
arasinda gergeklestirildigi yani ¢ok sik yapilmadigr gortilmektedir. Ayrica 6gretmenlerin bir
kismi (%1,2), 6ykiiniin sonunda agik ve net sorular sordugunu, 6ykiyt farklt sonlandirip, farkls

bir isim bulmalarini istedigini, resim ile oykiyli tamamlamalarini istedigini, kitabin kapagini

3 Tablonun ayrintili bigimi igin bkz. Ekici (2014).
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gostermeden okuyup ¢ocuklara kapak ¢izdirdigini ifade etmistir.

Cocuklarin okuma eyleminden zevk almalarini saglamak i¢in okuma stratejilerinin
kullanilmasi sarttir ve okuma aligkanligina hazirlik anlaminda gereklidir. O nedenle, okuma
oncesi, sirast ve sonrast stratejilerinin kullanilmast konusunda ogretmenlerin e8itim ve
materyal anlaminda desteklenmesi son derece énemlidir. Ogretmenlerin ¢ogu (%79,9) okuma
oncesi, sirasi ve sonrasi etkinlikleri kendilerinin tasarladigini ifade etmistir. Internet’i kullanan
ogretmenlerin oran1 da (%64,3) oldukea yiiksektir. Giiniimiizde, kendi uygulamalarini Internet
aracili81 ile paylasan okul 6ncesi 6gretmenlerinin oraninin da azimsanmayacak diizeyde oldugu
literatiir taramast sirasinda gozlemlenmistir. Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin bir kismi1 (%8,8)
MEB OOEP’de yer alan plan ve programlardan (kazanim gostergelerden) (8 kisi), katilmis
olduklart seminerlerden ve kaynak kitaplardan (12 kisi) yararlandiklarini belirtmislerdir.

Okuma aligkanligina hazirlik anlaminda kullanilan yontemler, etkinlikler ve stratejilerin
uygulanmasinda, televizyon, bilgisayar/Internet video gibi gorsel araglardan yararlanip
yararlanilmadigl, yararlaniliyor ise ne bicimde yararlanildigr arastirilmigtir. Bu amagla
sorulan “televizyon, video, bilgisayar/Internet gibi araglart okuma aliskanligina hazirlik
uygulamalarinda nasil kullaniyorsunuz?” sorusuna, 6gretmenlerin %66,7’s1 (166 kisi) “bu
amagla kullanmiyorum” yaniti vermistir. Ogretmenlerin %33,7’si (84 kisi) ise, asagida siralanan
amaglar dogrultusunda kullandiklarini ifade etmiglerdir;

e Bu araglan kullanarak 6yki okuma, hareketli kitaplari okuma, sesli 6yki dinletme

ve izletme,

e (Cocuklarin dikkatini cekmek ve motivasyon amaciyla 3 boyutlu oykiler izletme,

¢ Kitap okuyan ¢ocuklarin oldugu video, CD ve filmleri izletme,

e (Cocuklara kitap tanitimi yapmak ve kitap konusunda motivasyon saglamak igin,

e Kitaplarin 6nemi ya da kiitiiphanelerin gosterildigi filmleri izletmek igin,

e Konularina gore egitici videolar izletmek igin,

o Gorsel materyalleri inceleme ve yorumlama becerisinin geligimi igin,

e Cocuklara faydali olabilecek programlar izletmek igin,

e Oykii kahramanlar ile ilgili slaytlar, oykiide gegen farkli kelimelerle ilgili resimler

gostermek igin,

e Oykiiye fon miizigi olusturmak degisik sesler dinletmek ve kisa egitici ¢izgi filmler

izlemek igin,

e Oykiiye 6n hazirlik olarak konuyla ilgili ¢izgi film ve tanitict film izletmek igin.

Bu bolum genel olarak degerlendirildiginde, okuma aliskanligina hazirlik anlaminda en
¢ok drama, anlatim ve soru-yanit yontemlerinin kullanildig1 soylenebilir. Ogretmenlerin ¢ogu,
bu anlamda her giin en az bir etkinlik gerceklestirdiklerini ve bu etkinlikleri de en ¢ok Turkge,
okuma yazmaya hazirlik ve drama etkinlikleri i¢erisinde uyguladiklarini belirtmiglerdir. Okuma
aligkanligina hazirlik amaciyla okuma oncesi, sirast ve sonrast etkinlikleri bir¢ok 6gretmen

kullanmaktadir ancak bu etkinliklerin ¢egitlendirilmesi geregi ortadadir.
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Okuma Ahskanhgina Hazirlik Egitiminin Yeterliligi Hakkinda Ogretmen Goriisleri
Okul oncesi donemde verilmesi gerekli olan okuma aligkanligina hazirlik anlamindaki egitimi
olumlu etkileyen etmenler ile MEB OOEP’ nin bu anlamdaki yeterliligini tespit etmek amaciyla
aragtirmaya katilan 6gretmenlere birka¢ soru yoneltilmistir.

Ogretmen goriislerine gore, okuma aliskanhigina hazirlik egitimine olumlu katki

saglayan etmenler Tablo 11°de sunulmustur.

(Tabloe 11): Okul 6ncesi Egitim Kurumlarinda Okuma Aligkanligina Olumlu Katki Yapan Etmenler

Etmenler Sayn %
Ogretmen uygulamalart 229 92
Farkindalik 194 77.9
Kiitiiphane varlig 159 63,9
MEB OOEP 130 52,2
Diger 8 3,2

Tablo 11°e gore, ogretmenlerin tamamina yakint (%92) okuma aligkanligina hazirlik
egitimine olumlu katki yapan en 6nemli etmenin “6gretmen uygulamalar’” oldugunu ifade
etmigtirr. Okuma aligkanligina hazirlik uygulamalart konusundaki “farkindaligin” 6nemi
konusundaki 6gretmen gorisleri de oldukea yiiksektir. Okuma aligkanligina hazirlik anlaminda
kiitiphanelerin olumlu katki saglayacagini diiginen 6gretmen oraninin da (%63,9) oldukca
yiksek olmasi bu konudaki eksikligin ve gereksinimin farkinda olundugunun gostergesidir.
Ogretmenlerin yarist (%52,2) MEB OOEP’nin okuma aliskanligina hazirlik egitimine olumlu
katki sagladigini belirtmistir. Bu veri, programi bu anlamda yeterli bulduklarini gostermektedir
ancak bir sonraki soruda dogrudan programin yeterlilik derecesi sorulmus ve ¢ogu “kismen
yeterli” oldugu yanitin1 vermistir. Bu sonuca gore, 6gretmenler, programi okuma aligkanligina
hazirlik anlaminda uygun bulmaktadirlar ancak programin eksik yonleri oldugunu da
diisinmektedirler. Ogretmenler tarafindan programda eksik ya da yetersiz olarak goriilen
yonler, bir sonraki tablo yorumunda yer almaktadir.

Ilgili literatirden derlenen bilgiye gore, MEB OOEP, esnek, kesfederek 6grenmeye
olanak taniyan, aile katitlimin1 destekleyen, oyun temelli, 6gretmenlere 6zgurliik tantyan ve
dolayist ile okuma aligkanligina hazirlik anlaminda yapilabilecek uygulamalara uygun bir
programdir. Ancak, bu programin uygulayicilari olan okul 6ncesi 6gretmenlerinin, programin
yeterliligi konusundaki gériislerini almak ¢ok énemlidir. Bu nedenle, “MEB OOEP okuma
aligkanligina hazirlik egitimi agisindan ne kadar yeterlidir?” sorusu arastirmaya katilan

ogretmenlere yoneltilmistir. Elde edilen veriler Tablo 12°de yer almaktadir.
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(Tablo 12): MEB OOEP nin Okuma Ahiskanligina Hazirlik Egitimi Agisindan Yeterliligi

Yeterlilik Diizeyi Say %
Yeterlidir 48 19,3
Kismen yeterlidir 180 72,3
Hig yeterli degildir 19 7,6
Yamt vermeyen 2 0.8
Toplam 249 100

MEB OOEP’yi yeterli bulan égretmen oram %193 diir. Ogretmenlerin ¢ogunlugu

(%72,3), programin kismen yeterli oldugunu, %7,6’s1 ise yetersiz oldugunu disinmektedir.

MEB OOEP’yi yetersiz ve kismen yeterli bulan katilimcilarin eksiklik ya da yetersizlik olarak

belirttikleri ifadeler su bagliklar altinda toplanabilmektedir;

Bu konuda ayrintili program yapilmali, etkinlik 6rnekleri hazirlanmali, bu anlamdaki
kazanim ve gostergeler belirlenmeli, diger etkinlikler ile birlikte nasil kullanilacag:
konusunda etkinlik 6rnekleri hazirlanmalidir.

Okuma aligkanligina hazirlik anlaminda kaynak kitap ve materyaller hazirlanmali
ve hem ¢ocuklara hem de 6gretmenlere tcretsiz ulastirilmalidir.

Bu konuda gerekli donanim saglanmalidur.

Okullarda ¢ocuklara uygun kitaplardan olusan kitapliklar ve kiitiphaneler
kurulmalidir.

Bu tarz etkinlikler i¢in uygun fiziksel ortamlar saglanmalidir.

Aileler ve 6gretmenler bu konuda bilinglendirilmeli ve desteklenmelidir.
Ogretmenlerin ders kitabi anlaminda yardimci kaynak kullanmalarina MEB
tarafindan izin verilmemektedir. Ogretmenlerin kullanacaklari kaynaklan

segmelerine izin verilmelidir.

Goruldugu tzere, okuma aligkanligina hazirlik egitimini etkileyen etmenlerin eksikligi bu

egitiminuygulayicilari olan 6gretmenlertarafindan hissedilmektedir. Bu eksikliklerin giderilmesi

ve MEB’in bu konuda tizerine diisen sorumlulugun farkina varmasi son derece énemlidir. Bu

konuda hem uygulayicilar olan 6gretmenlerin hem de okuma aliskanliginin kazandirilmasinda

etkin rol oynayan kutiiphanecilerin birlikte ¢aligmasi ve farkindalik yaratmasi gerekmektedir.

Okul oncesi egitim kurumlarinda gorev yapan ve bu egitimi uygulamakla yikimli olan

ogretmenlere, “okulunuzda egitim alan ¢ocuklarin okuma aligkanligina hazirlik anlaminda

hangi yeterlilik diizeyinde mezun olduklarin1 disiiniiyorsunuz?” sorusu yoneltilmistir. Elde

edilen veriler Tablo 13’te yer almaktadir.
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(Tablo 13): Okul Oncesi Egitim Kurumlarindan Mezun Olan Cocuklarin Okuma Aliskanlhigima
Hazirlik Anlaminda Yeterlilik Diizeyleri

Yeterlilik Diizeyi Say %
Yeterli diizeyde mezun oluyorlar 104 41,8
Kismen yeterli diizeyde mezun oluyorlar 132 53
Yeterli diizeyde mezun olamiyorlar 9 3,6
Yamt vermeyen 4 1,6
Toplam 249 100

Tablo 13’te yer alan veriler, bu ¢alismanin amacinin 6zeti bigiminde dustunulebilir,
Bagka bir ifade ile okul oncesi egitim kurumlarinda okuma aliskanligina hazirlik anlaminda
gergeklegtirilen butiin ¢aligmalar, ¢ocuklarin bu anlamda yeterli diizeyde mezun olmalarini
saglamak amaciylauygulanmaktadir. Aragtirmaya katilan 6gretmenlerden bu yeterlilik dizeyini,
yani bir anlamda olumlu ve olumsuz etkenlerden etkilenme derecelerini belirlemeleri istenmistir.
Ogretmenlerin yartya yakini (%41,8) okullarinda egitim alan ¢ocuklarin okuma aliskanligina
hazirlik anlaminda yeterli diizeyde mezun olduklarim diisiinmektedir. Ogretmenlerin yaridan
fazlasi ise bu anlamda kismen bir yeterlilikten ya da yetersizlikten s6z etmekte, tam anlamiyla
hazir olduklarini diiginmemektedirler. Okullarin bulunduklar ilgeler ile bu okullardan mezun
olan ¢ocuklarin okuma aligkanligina hazirlik anlaminda yeterlilik diizeyleri arasinda istatistiksel
olarak bir iligki tespit edilememistir.

Ogretmenlerden elde edilen veriler dogrultusunda, okul oncesi egitim kurumlarinda
uygulanan okuma aligkanligina hazirlik egitiminin tam anlamiyla yeterli olmadigr sonucuna
ulasilmistir. Ozellikle bu anlamda sistemli ve planli bir 6gretim programinin olmayisi, dgretmen
uygulamalarinin bireysel cabaya ve ilgiye bagli olmasi, mekan, kitiiphane, materyal gibi
olanaklarin yetersiz olmasi, bu konuda yeterli biling ve farkindalik olmamasi bu egitimin yeterli
bir egitim olmadigini gostermektedir. Ancak katilimcilarin tamaminin okul 6ncesi donemde

okuma aligkanligina hazirlik yapilmasi ile ilgili olumlu digiinceleri son derece énemlidir.

Sonuc ve Oneriler ¢
Aragtirma kapsaminda yer alan okullarda gorev yapan ¢gretmenlerden elde edilen veriler ve
yapilan degerlendirmeler sonucunda anaokullarinin okuma aliskanligina hazirlik agisindan
olumlu ve olumsuz durumlar belirlenmistir. Elde edilen sonuglara bakildiginda olumsuz
durumlarin daha fazla oldugu gorilmiistir. Aragtirma kapsaminda yer alan okul 6ncesi egitim
kurumlarinda verilen okuma aligkanligina hazirlik egitimine iligkin olumlu ve olumsuz durumlar
asagida siralanmigtir.

Aragtirma kapsaminda yer alan okullarda gorev yapan ogretmenlerden elde edilen
verilere gore olumlu sonuglar sunlardir;

e Ogretmenlerin okul o6ncesi donemde okuma aliskanligina hazirlik egitimi

konusundaki farkindaliklar1 son derece olumludur. Okul 6ncesi dénemin bu

6 Aragtirmada elde edilen ayrintili tiim sonug ve dneriler igin bkz. Ekici (2014).
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anlamda ¢ok onemli oldugunun vurgulanmasi, okul oncesi dénemde okuma
aligkanligina hazirlik egitiminin yapilmasi gerekliliginin tim katilimcilar tarafindan
kabul edilmesi ve okuma aligkanligina hazirlik egitiminde en 6nemli etmenin
“ogretmen uygulamalart” oldugunun belirtilmesi bu farkindaligin gostergeleridir.
Okuma eyleminin okul 6ncesi donem ¢ocuklart igin aslinda zevkli ve eglenceli
bir konu olmast ve bu dénemde yer alan ¢ocuklarin okuma eylemine kargt olumlu
tutumlara sahip olmalari olumlu bir durumdur.

Arastirma kapsaminda yer alan okullarda gorev yapan ogretmenlerin okuma
aligkanligina hazirlik egitimi anlaminda bireysel ¢aba harcamalar1, ¢ocuk kitaplar
secimi ve materyal gibi eksikleri giderme konusunda iyi niyetli davranmalari,
bireysel ilgi ve girisimleri son derece olumlu bir durumdur.

MEB OOEP’nin eksikliklerinin giderilmesi kosuluyla okuma aliskanligina hazirlik

egitimine uygun bir program olmast olumlu bir durumdur.

Aragtirma kapsaminda yer alan okullarda gorev yapan oOgretmenlerden elde edilen

verilere gore olumsuz sonuglar ise soyle siralanabilir;

Ogretmen goruslerine gore, okul oncesi gocuklarin okuma aliskanligina hazirlik
egitimine etki eden ilk etmenin aile olmasi ve ailelerin bu konuda yetersiz ve
bilingsiz olmalari son derece olumsuz bir durumdur.

Ogretmenlerin, gocuk kitab1 segme konusunda ¢ok yeterli olmamalart olumsuz bir
durumdur. Onlarin, ¢ocuklar nitelikli ¢ocuk kitaplan ile bir araya getirebilmeleri
acisindan bu yeterlilige sahip olmalari 6nemlidir. Ogretmenlerin hemen hemen
hepsinin ayni ¢ocuk kitaplarini, yayinevlerini ve genglik edebiyati yazarlarini
belirtmeleri, bu konuda egitime gereksinim duyduklarini ifade etmeleri bu durumu
aciklamaktadir.

Ogretmenlerin, okuma etkinliklerini genellikle diiz okuma bigiminde yapmalari,
okuma Oncesi, sirast ve sonrast etkinlikler ile bir butin oldugu algisinin digik
olmasi, yapilan okuma oncesi, sirasi ve sonrasi etkinliklerinin farkli ve ilgi ¢ekici
olmamast olumsuz bir durumdur.

Ogretmenlerde, okuma aliskanligina hazirlik egitimi ile diger etkinliklerin (Tiirkge,
drama, oyun, fen, sanat, hareket) birlestirilebilecegi algisi diisiiktiir ve bu olumsuz
bir durumdur. Okuma aligkanligina hazirlik etkinlikleri ile diger etkinliklerin
birlestirilmesi, okuma Oncesi, sirast ve sonrast etkinliklerinin ¢egitlendirilmesi
konularinda egitime gereksinim duymaktadirlar.

Aragtirma kapsaminda yer alan okullarin yeterli sayida kitap ve kitap dist materyale
sahip olmamalari, yeterli okul kitiiphanelerinin bulunmamasi, okullarin yakininda
cocuk ve halk kutiiphanelerinin olmamasit son derece olumsuz durumlardir.
Aragtirma kapsaminda yer alan okullarin fiziksel yetersizlikleri ve okul-kiitiphane

igbirliginin olmamasi nedenleriyle okuma etkinliklerinin ¢ogunlukla sinif ortaminda
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yapilmasi olumsuz bir durumdur.
MEB OOEP’nin okuma aliskanligina hazirlik anlamindaki eksiklikleri olumsuz bir

durumdur.

Arastirma kapsaminda yer alan devlet anaokullarinda ¢nemli noktalardaki olumsuz

durumlarin fazlaligi goze carpmaktadir. Bu nedenle “Ankara’da bulunan devlet anaokullar

cocuklarda okuma aligkanligina hazirlik agisindan iglevlerini tam olarak yerine getirebilecek

durumda degildir” bigiminde belirlenen hipotezimiz dogrulanmistir.

Aragtirmamizda elde ettigimiz sonuglara dayanarak su 6nerilerde bulunmak mimkiindiir:

1.

Aragtirma kapsaminda yer alan okul 6ncesi egitim kurumlari aileleri bilinglendirme
konusunda etkinlikler gerceklestirmelidir. Bu etkinlikler tiniversitelerin Bilgi ve
Belge Yonetimi boliimleri tarafindan gergeklestirilmelidir. Boylece hem okul oncesi
dénemde okuma aligkanligina hazirlik konusunda bir farkindalik olusturulacak hem
de okul oncesi 6gretmenlerin bu konudaki yeterlilikleri artirtlacaktir.

Okul oncesi egitim kurumlarinda gorev yapan ogretmenlerin okuma aligkanligina
hazirlik uygulamalarinin okul 6ncesi dénemde yapilmast konusundaki olumlu
tutumlari 6nemlidir. Bu olumlu tutumlarin desteklenmesi gereklidir. Ogretmenlerin
mezun olmadan 6nce bu konuda tam donanimli mezun olmalar1 universiteler
tarafindan saglanmali, ¢ocuk literatirti dersinin yant sira okuma aligkanligina
hazirliga yonelik dersler eklenmelidir. Ornegin Hacettepe Universitesi Okul Oncesi
Ogretmenligi Boliimii ders programinda yer alan “Resimli Cocuk Kitabi1 Hazirlama”
dersi butiin Universitelerde verilmeli, ¢ocuk kitaplart ile matematik, fen, oyun
gibi etkinliklerin birlestirilmesine yonelik yontemlerin ve tekniklerin yer aldigi
yeni dersler eklenmelidir. Ogretmenlerin gorev sirasinda da hizmet i¢i egitimler,
sempozyum, calistay veya etkinliklerle yeni gelismelerden haberdar olmalar
saglanmalidir. Bagka bir deyisle, 6gretmenlerin egitimleri kesintisiz stirmeli ve
okuma aligkanligina hazirlik ¢aligmalart 6gretmenlerin bireysel ilgi, yaraticilik ve
cabalarina bagli olmaktan ¢ikarilmalidir.

Arastirma kapsaminda yer alan okullarda gorev yapan 6gretmenlerin bu konudaki
yeterliliklerini artirmaya yonelik bireysel ¢abalart olmalidir. Onlarin, bu konuda
ozellikle yerli ve yabanci literatiirti takip etmeleri dnemlidir.

Aragtirma kapsaminda yer alan okul 6ncesi egitim kurumlarinda okuma aligkanligina
hazirlik uygulamalari i¢in gerekli materyal, kitap ve kiitiphane olanaklarn
artirilmalidir. Bu olanaklar MEB tarafindan artirilamiyor ise okullarin ve velilerin
bu konuda kampanya gibi etkinlikler yapmalarina izin verilmeli ve desteklenmelidir.
Okuma aligkanligina hazirlik konusunda kutiiphaneler, kiitiiphaneciler ve
ogretmenlerin igbirligi yapmasi saglanmali, bu igbirligi egitim politikalar ile
belirlenmelidir.

Okul 6ncesi 6gretmen ve kiitiphaneci adaylarinda okuma aligkanligi konusundaki
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farkindalik, bilgi ve becerileri artirmak i¢in, 6gretmenlerin gocuk kiitiiphanelerinde,
kiitiphanecilerin de anaokullarinda staj yapmalarina yonelik olanaklar yaratilmalidir.

7. Bilgi ve Belge Yonetimi boliimlerinin ders programlarina okul éncesi gocuklarin
okuma aligkanligina hazirlanmalan ile ilgili dersler eklenmeli ve bu konudaki
farkindalik kiitiphanecilerde de artirilmalidir.

8. Cocuklarin, okul oncesi ogretmenlerin ve kiitiphanecilerin birlikte katiliminin
saglanacagl yeni bir aragtirma gergeklestirilmeli, bu arastirmanin sonucunda
okul éncesi donemde okuma aligkanligina hazirlikla ilgili egitim programlarinin
gelistirilmesi saglanmalidir.

Aragtirmamizin sonucunda gorildigu tizere, okul oncesi donemde okuma aligkanligina
hazirlik anlaminda yapilan uygulamalar ve c¢aligmalar, okul o6ncesi egitim kurumlarinin
bu anlamda islevlerini tam anlamiyla yerine getirebilmesi ig¢in yol gosterici olmaktadir.
Devlet anaokullarinda okuma aligkanligina hazirlik agisindan bilincin artinlmasi yoéniinde
tiniversitelerin ilgili bolimleri (Okul Oncesi Egitim, Bilgi ve Belge Yonetimi Boliimii gibi),

aileler ve kutiphaneler de iizerine digeni yapmalidir.
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Summary

Received training in early childhood is known to play an important role in the personality
formation and adoption of positive habits. Social and psychological development of children
with learning is quick and easy in covering the period between birth and starting school age
and so-called preschool period. The basics of reading habits taking in the family and preschool
educational institutions in early childhood. Therefore, It is important the reading habit readiness
competencies of preschool educational institutions.

This study was carried out for evaluation about reading habit readiness competencies
of kindergartens in Ankara. State kindergartens affiliated to MoNE within 16 district located
within Ankara Metropolitan Municipality borders makes up the area of this research. The sample
of this research consists of 6 districts, S0 schools and 249 teachers. Descriptive method with
questionnaire, observation and interviewing techniques are used in this research. According the
results obtained from this study, in terms of the reading habit readiness of kindergartens have
positive and negative situations.

The general outcomes of the studies are :

e It is important that teachers’ attitudes and awareness about the importance of

preschool term and reading habit readiness implementation in this term.

e Reading is enjoyable for preschool children and childrens’ attitudes are positive
against reading.

o Interests and efforts of teachers in this field is extremely positive.

e MoNe Preschool Education Program is suitable for reading habit readiness education
but it is necessary to correct the deficiencies.

e According to the teachers’ opinions, the family is the first factor affecting the reading
habit readiness education of pre-school children’s but families don’t have sufficient
awareness on this issue.

e Teachers are not sufficent for the selection of children’s books and they need training
in this subject.

e Before-during and after reading strategies are used very little by teachers. The
strategies used are not different and interesting.

e Teacher’s perception is low that reading habit readiness education can be combined
with other activities such as Turkish, drama, games, science and art.

e Within the scope of the research kindergartens do not have a sufficient number of
books and non-book materials. They have not enough school libraries. There are no
public and children’s library near the kindergartens.

e Reading activities are mostly carried out in the classroom because of physical
inability of within the scope of the research kindergartens and the lack of school-
library cooperation.

The hypothesis defined “Reading habit readiness functions of state kindergartens
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affiliated to MoNE in Ankara are not exactly in a position to fulfill” has been confirmed due to
the excess of negative situations in kindergartens.
Basing on the acquired outcomes, these suggestions are developed:

e Within the scope of the reasearch kindergartens should be carried out activities for
awareness-raising families. These activities should be carried out by the Information
Management Departments of universities.

¢ Be equipped graduates of teachers should be provided by the universities. Courses
related with reading habit readiness should be added to courses of education faculties
as well as children’s literature. Teachers should be supported with in-service training,
symposia, workshops or activities.

e Necessary material, book and library facilities for the reading habit readiness activities
should be increased in the kindergartens within the scope of research.

¢ Librarians and teachers should be collaborate for the reading habit readiness education.



