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Oz

Cagn gereklerine ve 6grencinin gelisim diizeyine uygun bu becerilerin gelistirilmesi; bazi egitim yaklasim ve
modellerinin g6z oniinde bulundurulmasim gerektirmektedir. Bunlar: Coklu Zekd, Yapilandirmact Yak-
lagtm, Beyin Temelli Ogrenme, Ogrenci Merkezli Ogrenme, Bireysel Farkliliklara Duyarls Ogretim gibi
yaklasim ve modellerdir. Bu yaklasim ve modeller cercevesinde gelistirilen Tiirkge Ogretim Programi’nda ilk
okuma - yazma 6gretiminin yontem olarak Ses Temelli Ciimle Yontemi ile yiiriitiilmesi on goriilmiistiir. Bu
Calismamn amacy, ses temelli ciimle yonteminin, ilk okuma ve yazma 63retimindeki basarisini, yontemin
uygulama basamaklar: dogrultusunda belirlemek, genel olarak uygulama ve dzel olarak da yontemin uygu-
lama basamaklarinda, yonteme bagli olumlu ve olumsuz yonleri tespit etmektir. Caligmanin evreni, ilk
okuma ve yazma 6gretimini ses temelli ciimle yontemi ile yiiriiten simif 63retmenleri, 6rneklemi ise calismaya
katilan ve ilk okuma ve yazma 6gretimini ses temelli ciimle yontemi ile gerceklestiren 332 sumf 6gretmenidir.
Nicel aragtirma yontemi ile betimsel arastirma modeli kullamlan ¢alismada, verilere ulagmak icin aragtir-
maci tarafindan olugturulan veri toplama aract kullamlmistir.  Ogretimi ses temelli ciimle yontemi ile
gerceklestiren dgretmenlerden olusan Grnekleme uygulanan veri toplama aracy; 6gretmenlerin kisisel ozellik
ve mesleki bilgilerinin yer aldi$1 birinci boliim ve 6gretimde uygulanan ses temelli ciimle yonteminin agama-
lar: dogrultusunda siire¢ ve olumlu-olumsuzluklar ile birlikte deerlendirilen ikinci boliimden olusmaktadir.
Veri toplama araci ile edinilen veriler, istatistik programlar: ile analiz edilmis ve bulgular karsilastirmal
olarak yorumlanmug ve onerilerde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Tk okuma, yazma, program, yontem, ses temelli ciimle yontemi, bitisik egik yazi.

Ly calisma 08-11 Mayis 2017 tarihlerinde Kibris’ta gergeklestirilen 16. Uluslararasi Sinif Ogretmenligi
Egitimi Sempozyumunda sunulan sézIii bildirinin revize edilmis halidir.
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Evaluation of Sound-based Sentence Method of
Teaching Reading and Writing from The Teacher’s
Perspective
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Abstract

Developing skills in accordance with the requirements of our times and the level of development of the stu-
dent requires some educational approaches and models to be considered. Some of these approaches and models
are Theory of Multiple Intelligence, Constructivist Approach, Brain Based Learning, Student Centered
Learning and teaching methods that mind individual differences. In the Turkish Teaching Curriculum
developed within the framework of these approaches and models, it is decided that reading and writing inst-
ruction method will be the Sound-based Sentence Method. The aim of this study is to determine the success
of the sound-based sentence method in teaching reading and writing in accordance with the application steps
of the method, and to determine the positive and negative effects of the applications of the method, particu-
larly on the individual steps. The universe of the study is the primary school teachers who teach reading and
writing using the sound-based sentence method and the sample of the study is 332 primary school teachers
who participated in the study and performed the teaching of reading and writing using the sound-based
sentence method. Descriptive research model was used with quantitative research method in the study as
well as the data collection tool which was formed to reach the data. The data collection tool applied to the
sample which consists of teachers who used the sound-based sentence method to teach reading and writing is
composed of two parts. The first part includes the characteristics and occupational knowledge of the teachers
while the second part includes the evaluation of the process and the positive and negative aspects in accor-
dance with the stages of the voice based sentence method applied in teaching. Results were obtained by
analyzing the data collected with the data collection tool with statistical programs and comparatively inter-
preting the results of the process.

Keywords:  Reading, writing, program, method, sound-based sentence method, cursive handwriting.
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Ses Temelli Ciimle Yonteminin {1k Okuma-Yazma Ogretimi Uzerindeki Basarisinin Ogretmen
Agisindan Degerlendirilmesi

Giris

Bireyin, sosyal yasaminda ve egitim-6gretim yasamindaki basarisinda en
onemli bilgi, becerilerden bir okuma-yazmadir. Buna iliskin bilgi ve
beceriler, nitelikli sekilde ilkokul birinci simifta edinilmeye baslar,
gelistirilerek kullanimi ise yasam boyu siirer.

Okuma-yazma bilgi ve becerisinde 6nemli olan niteliktir. "Okuma
yazma nasil Ogretilirse ogretilsin” demek, dogru degildir. Cocuga ka-
zandirllacak okuma yazma becerisi, "hizli, dogru, anlayarak ve
kavrayarak" okuma ve okudugundan zevk alma, bir bagska anlatimla
"elestirel" bir okuma ve islek, diizgiin bir yazma, ilk okuma-yazma
ogretiminin temel hedefidir (Celenk, 1999, 2003; Tok, Tiirkay, Tok ve
Mazi, 2008).

Bu kadar onemli yere sahip okuma-yazma bilgi ve becerisinin nasil
kazanildig1 stiphesiz son derece onemlidir. Okuma-yazma siirecinin
ogretiminde birgok yontemin varhigindan ve uygulanmasindan soz et-
mek miimkiindiir.

[k okuma-yazma 6gretiminde yontem olusturulup uygulama igin be-
lirlenirken, tilkede kullanilan dilin yapisi, dilin yazi sistemi, egitim-
ogretimle ilgili arastirmalar, teoriler, uygulamalar, cocugun gelisim 6zel-
likleri, kullanilan materyal vb. gibi hususlar belirleyici olmaktadir
(Giines, 1997). Okuma-yazma Ogretimi alan uzmanlarinin, daha kisa
siirede ve daha nitelikli Ogretimi gerceklestirmek icin Ogrencinin
zihinsel, bedensel, duygusal ve sosyal gelisimine en uygun Ogretim
yontemini arastirmalari sonucunda bir¢ok yontem ortaya cikmistir.
Gelistirilen bu yontemlerden bazilar1 Tiirkiye'de, egitim-6gretim pro-
gramlarinda da yer alip uygulanmstir. {lk okuma-yazma yéntemlerinin
belli baghlar1 soyle siralanabilir (Gray, 1964; Akyol, 2015; Giines, 2007;
Celenk, 2003; Cemaloglu ve Yildirim, 2005; Giilerytiiz, 2002; Goger, 2014).
Harf (Alfabe, Adlandirma, Tesmiye) Yontemi, Ses (Fonetik, Savti) Yont-
emi, Hece (Tehecci) Yontemi, Sozciik Yontemi, Cliimlecik Yontemi, Bak-
Soyle Yontemi, Ciimle (Coziimleme) Yéntemi, Hikaye (Oykii) Yontemi,
Karma Yontemler.

Ik okuma - yazma 6gretim yontemlerini Celenk (2002; 2005) ve
Giines (2005) su sekilde simiflandirmaktadirlar:
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* Fonetik degerlerini 6ne alan yontemler (Alfabe yontemi, ses yont-
emi, hece yontemi) ® Okudugunu anlamayi esas alan yontemler
(ctimle yontemi, kelime yontemi, 6ykii yontemi)

e Karma yontemler (fonetik-hece, fonetik- kelime, kelime-hikaye
climle). Bu tiir siniflandirmalar digsinda, alanda ¢ok ve farkl
smiflandirmalar da géormek miimkiindiir.

Cumhuriyet donemi iilkemiz egitim-0gretim programlarinda ilk
okuma-yazma Ogretim yOntemleri kronolojik olarak soyle yer almak-
tadir:

1924 tarihli Ik Mekteplerin Miifredat Programi'nda, harf ve hece
yontemlerinin 6gretimde kullamilmayacag1 belirtilmis, okuma yazma
ogretiminde ses yontemiyle sozciik yonteminden birinin kullanilmasi
ogretmenin takdirine birakilmistir (Maarif Vekaleti, 1924; Binbasioglu,
1989; 1999; 2003).

1926 tarihli flkokul Programi’'nda, okuma-yazma &gretiminde hecel-
emeyle sonuglanan harf (tesmiye) yontemi ile ses (savti) yonteminin
kullanilmayacag: belirtilip, sozciik yontemiyle karma (muhtelif) yontem-
lerinden birini segme konusunda 6gretmen serbest birakilmistir (Maarif
Vekaleti, 1926).

1936 tarihli Ilkokul Programi'nda; ilk okuma - yazma Ogretimi
alanindaki uygulamalarin yeni bir asamasmi olusturmaktadir. Pro-
gramda; ¢ocuk ve okuma psikolojisinin dogal gereklerine uyularak, ilk
okuma - yazma 0gretimine basit climle ve sozciiklerden baglanip ¢éztim-
lemeli ve biresimsel bir yol izlenerek okuma ve yazma mekanizmasi
kavratilacaktir” ifadesi yer almaktadir. (Hkokul programi, 1936; Bin-
basioglu, 2004).

1926 programindan farkli olarak 1936 programinda, basit ciimle ve
sozciikler ile okuma-yazma 6gretimine baslanacag: belirtilmistir. Bunun-
la artik sentez grubu yontemlerden ¢ok farkli analiz grubu iginde yer
alan sozciik ve ctimle yontemlerine gecildigini, agikga ve adi1 belirtilerek
verilmese de ciimle yonteminin 1936 programina ilk kez girmis
oldugunu gormekteyiz.

1948 tarihli Tlkokul Programi’'nda; “Ilk okuma ve yazmaya basit ciim-
leler ve sozciikler ile baslanacaktir. Zamanla bu climleler sozciiklere,
sozciikler hecelere, heceler ise harflere boliinecek, bu ¢oziimlemeler so-
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nucunda elde edilecek sozciik, hece ve harf ile yeni ciimleler ve
sozciikler olusturulacaktir...” denilmektedir (ilk Okul Programi, 1948).

1968 tarihli [lkogretim Programi'nda; “Ilk okuma ve yazma
ogretimine Ogrencilerin anlayabilecegi kisa climleler ile baslanmalidir.
Zamanla bu climleler sozctiklere, sozciikler hecelere boliinmelidir. Daha
sonra heceler icindeki harflerin sesleri sezdirilmeye ¢alisilmalidir. Bu
ciimleler sonunda elde edilen sozciik, hece ve sezilen harfler ile yeni
climle ve sdzciikler olusturulmalidir. Ctimlelerin, s6zctiklerin ve heceler-
in boliinmesini kolaylastirmak icin 6gretmen ayni kelimeleri icine alan
ciimlelerden yararlanmalidir. Okuma- yazma etkinlikleri her zaman
birlikte yiiriitiilmeli.” ({lkokul Programi, 1968).

1968 ilkogretim programinda yer alan ciimle yontemi ile ilk okuma ve
yazma Ogretimi yuritilirken Milli Egitim Bakanligi, yeni ilkogretim
programini 2004-2005 egitim-6gretim yilinda pilot uygulayip 2005-2006
egitim-0gretim yilinda ise {ilkemiz genelinde uygulamaya koymustur.

S6z konusu 2005 Ilkdgretim Programinda,yapilandirici yaklagim,
¢oklu zeka, beyin temelli 6grenme, O6grenci merkezli egitim, bireysel
farkliliklara duyarl egitim, sarmal, tematik ve beceri yaklasimi gibi yak-
lagim ve modeller gercevesinde gelistirilen Tiirkce Dersi Ogretim Pro-
grami’'nda ilk okuma-yazma 6gretimi, Tiirkge 6gretiminin; dinleme, ko-
nusma, okuma, yazma ve gorsel okuma - gorsel sunu 6grenme alanlari
ile birlikte ele alinmis, yontem olarak Ses Temelli Ciimle Yontemi'nin
kullanilmas1 6n goriilmiistiir.

Programi'nda Ses Temelli Ciimle Yonteminin ozellikleri, ilkeleri,
asamalari, uygulanmasi ve bitisik egik yaziya iligkin bilgiler verilmekte-
dir.

Ses temelli ciimle yonteminde, ilk okuma-yazma ogretimine seslerle
baslanmaktadir. Anlamli biitiin olusturacak birkag ses verildikten sonra
seslerden hecelere, kelimelere ve ciimlelere ulasilmaktadir. Ilk okuma-
yazma Ogretimi, kisa siirede ciimlelere ulagilacak sekilde diizenlen-
mektedir. Yaz1 6gretiminde, 6grencilerin gelisimine uygun olan bitisik
egik yazi harfleri kullanilmaktadir ([lkogretim Programi, 2009).

Seslerin/harflerin 6gretiminde alfabedeki siralama degil, Tiirkgenin
ses yapisl, harflerin yazim kolayligi, anlamli hece ve kelime tiretmedeki
isleklik dikkate alinarak olusturulan alti grupta siralanan ses/harflerin
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Ogretimi, yontemin asagida belirtilen asamalarina uygun olarak
gerceklestirilir:
1. flk okuma-yazmaya hazirlik
2. flk okuma-yazmaya baslama ve ilerleme:
* Sesi hissetme ve tanima
* Sesi /harfi okuma ve yazma
e Sesten/harften, heceler, hecelerden kelimeler, kelimelerden
climleler olusturma
® Metin olusturma
3. Okuryazarliga ulagsma (Ilkdgretim Programa, 2009).

Milli Egitim Bakanligi, 2016-2017 egitim 6gretim yilindan itibaren uy-
gulanmak tizere 2015 yilinda Tiirkge dersi 6gretim programinda bir dizi
degisiklige gitti. Ik okuma-yazma &gretimine iliskin yapilan degisi-
klikler 6z olarak sunlardir:

* Bes Ogrenme alani; sozli iletisim, okuma ve yazma seklinde

degistirilmistir.

* Ses temelli ciimle yontemi ile 6gretim ve yontemin asamalarinda
degisiklige gidilmeyip, ilk okuma- yazma 6gretiminde kullanilan
ses/harf gruplari degistirildi.

e Ogretimin bitisik egik yaz ile yiiriitiilmesine devam edilmesi 6n-
goriildii ancak bazi harflerin yazma sekilleri degistirildi
(llkdgretim Programu, 2015).

Milli Egitim Bakanligi, 2017 - 2018 egitim 0gretim yilindan itibaren
uygulanmak iizere yine 6nemli birgok degisiklige gitti. [lk okuma-yazma
ogret1m1ne iliskin yapilan degisiklikler 6z olarak sunlardir:

o Uc O0grenme alani; dinleme/izleme, konusma, okuma ve yazma
seklinde degistirilmisgtir.

e Ses temelli ciimle yontemi ile 6gretim yerine Tiirkge Dersi Ogretim
Programi’min ilk okuma yazma ogretiminde “Ses Esash Ik Okuma
Yazma Ogretimi” yaklasimi benimsenmistir.

e Ogretimin asamalarinda degisiklige gidilmistir. Ik okuma yazma
stirecinde su asamalar izlenmelidir:

1) Ik okuma yazmaya hazirlik

a) Dinleme egitimi ¢calismalar:
b) Parmak, el ve kol kaslarim gelistirme ¢alismalar:
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c) Boyama ve ¢izgi calismalar:

d) 2) ik okuma yazmaya baglama ve ilerleme

e) Sesi hissetme, tanima ve ayirt etme

f) Harfi okuma ve yazma

g) Harflerden heceler, hecelerden kelimeler, kelimelerden ctim-
leler olusturma

h) Metin okuma

3) Bagimsiz okuma ve yazma

e ik okuma- yazma 6gretiminde kullanilan ses/harf gruplari
degistirildi (ses/harf grubu bese indirildi).

e 1lk okuma yazma 6gretimi dik temel harf veya birlesik egik
harflerle gerceklestirilebilecegi hiikmii programda yer ald:
(lkdgretim Programi, 2018).

flk okuma yazma &gretimindeki bagari veya basarisizlik iizerinde
program, okul, cevre-aile, 6gretmen vb. bircok paydasin rolii vardir.
Bunlardan biri ise ilk okuma yazma 6gretiminde 6gretmenin izlendigi
yontemdir. Siiphesiz ilk okuma-yazma ve bununla elde edilen,
gelistirilen bilgi, beceriler bireyin tiim yasantisinda 6nemli yere sahiptir.
Bu 6neme sahip ogretimde basarisizliktaki temel nedenlerden birinin de
ogretmenin Ogretimde uyguladigr yontem-tekniklerdeki yanlishk ve
yetersizlikler oldugunu soOyleyebiliriz. Bundan hareketle, ilk okuma
yazma Ogretiminde uygulanan yontem ve teknikler {izerinde yapilmis ve
yapilacak alan aragtirmalar1 ¢ok onemlidir. Ses temelli ctimle yontemi ile
ilk okuma yazma 6grenen ogrencilerin basar1 durumlar1 ve dolayisiyla
yontemin uygulamadaki basarisini belirlemeye yonelik olan ¢alismamiz;
ilk okuma-yazma 0gretiminde yontemin uygulama asamalarinda 6gren-
cilerin bagar1 durumlari, goriilen yetersizlikler, nedenleri, nedenlerin
etkilerinin belirlenmesi ve ¢oziime yonelik Onerilerin saptanmasi ve
boylece ses temelli climle yonteminin alanda daha etkili ve verimli uy-
gulanmasi bakimindan biiyiik 6nem tasimaktadir.

Bu arastirmanin genel amaci birinci smif 6gretmenlerinin ilk okuma-
yazma Ogretiminde izledikleri ses temelli ciimle yonteminin etki ve
verimine iligkin goriisleri ile yontemin 6gretimindeki basarisini uygula-
ma basamaklar1 dogrultusunda belirlemek, genel olarak uygulama ve
ozel olarak da yontemin uygulama basamaklarinda, yonteme bagh

858 ¢ OPUS © Uluslararasi Toplum Arastirmalar Dergisi



Muhittin Sagirli

olumlu ve olumsuz yonleri tespit etmektir. Bu dogrultuda arastirmada
su sorulara cevap aranmustir:

1. Birinci simif 6gretmenlerinin kisisel ve mesleki o6zellikleri ile “Ses
Temelli Ciimle Yontemi”ne iliskin yeterlilikleri nelerdir?

2. Birinci sinif 6gretmenlerinin “Ses Temelli Ciimle Yontemi” ve yont-
emle Ogretim i¢in 6gretim programinda yer alanlara, programin etkili-
ligine iliskin gortisleri nelerdir?

3. Ilk okuma-yazma &gretiminde o&grenciler, hangi asamada zor-
lanmakta?

4. Siire¢ sonunda ortalama ka¢ Ogrenci basarisiz olmakta ve hangi
asamada daha ¢ok basarisizlik gostermekte?

5. Birinci smif Ogretmenleri Ogretim siirecini; planlama, etkinlik,
olgme-degerlendirme ve uygulama agisindan nasil degerlendirmekte?

6. Birinci smif 6gretmenlerinin bitisik egik yazi ile 6gretime iliskin
gorisleri nelerdir?

Yontem
Arastirma Modeli

Nicel ¢alismanin aragtirma modeli olarak betimsel arastirma yaklagimi
kullanilmistir. Cok sayida degisken ile ilgilenildigi icin birden fazla
arastirma sorusunun oldugu betimsel arastirma, temel diizeydeki betim-
leme sorularini igerir (Gliner, Morgan ve Leech, 2009). Betimsel arastirma
modellerinde istatistiksel anlamlilik test edilmez ve gikarimsal istatistige
ihtiya¢ duyulmaz.

Evren - Orneklem

Calismanin evreni, ilk okuma ve yazma Ogretimini ses temelli ciimle
yontemi ile yiiriiten siuf Ogretmenleri, Orneklemi ise c¢alismaya
katilan,Istanbul ilinde MEB’e bagl devlet okullarinda gorev yapmakta
olan ve ilk okuma - yazma Ogretimini ses temelli ciimle yontemi ile
gerceklestiren 332 smif ogretmenidir. Uygun O6rnekleme yontemi (Gay,
Mills ve Airasian, 2006) ile Istanbul ilindeki okullar taranmis ve ses
temelli ctimle yontemi ile okuma - yazma 6gretimini gergeklestiren sinif
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ogretmenlerine arastirmaci tarafindan gelistirilen veri toplama araci uy-
gulanmustir.

Arastirmaya katilan 332 sinif 6gretmenine ait tanimlayici istatistikler
tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. Arastirmaya Katilan Ogretmenleri Tanimlayici Istatistikler

Degiskenler N %
Cinsiyet Kadin 204 61,4
Erkek 128 38,6
Mezun Oldugu Okul Ogretmen Okulu 14 4,2
Egitim Enstitiisti 56 16,9
Egitim Yiiksek Okulu 49 14,8
Egitim Fakiiltesi 138 41,6
Diger 75 22,5
Alinan Derece On lisans 62 18,7
Lisans 191 57,5
Yiiksek lisans 6 1,8
Brans disi lisans 71 21,4
Mesleki 5-9 14 4,2
Kidem 10-14 73 22
15-19 103 31
20-24 48 14,5
25-30 30 9
31-35 50 15,1
36-40 13 3,9
Birinci ~ Smniflarla  Egitim- 1 2 0,6
Ogretimi Yiiriitme Say1s1 2 36 10,8
3 74 22,3
4 68 20,5
5 56 16,9
6 31 9,3
7 20 6
8 15 45
9 11 3,3
10 ve lizeri 18 5,4
Ses Temelli Ciimle Yontemi ile 1 155 46,7
Okuma - Yazma Ogretim Sayis1 2 143 43,1
3 23 6,9
4 7 2,1
5 3 09
Gorev Yapilan 30-35 41 12,3
Birinci  Siniflarin  Ortalama 36-40 51 15,4
Sinif Mevcudu 41-45 79 23,8
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46-50 79 23,8
51-55 47 14,2
56-60 19 5,7
61-65 5 1,5
66-70 4 1,2
71-76 4 1,2
Hazirlayic1 Egitim* Evet 208 62,7
Hayir 124 37,3

*Ses Temelli Ciimle Yontemi Ile [k Okuma - Yazma Ogretimi Hakkinda Hazirlayict Egitime Katilma
Durumu

Tablo 1 incelendiginde; arastirmaya katilan Ogretmenlerin,
%61,4tintin  kadin ve %38,6’'sinin  erkek oldugu goriilmekte-
dir.Katihmcilarin %4,2’si 6gretmen okulu, %16,9u egitim enstitiisii,
%14,8's1 egitim yiiksek okulu, %41,6’s1 egitim fakiiltesi ve %22,6s1 diger
okullardan mezun olmustur. Katilimcilarin %18,7’si 6n lisans; %57,5i
lisans; %1,8’i yiiksek lisans ve %21,4'ti brans disi lisans programindan
mezundur. Katihmailari; %4,2’si 5-9 yil, %22’si 10-14 yil, %31’i 15-19
yil, %14,5'1 20-24 y1l, %9"u 25-30 y1l, %15,1’i 31-35 y1l ve %3,9u 36-40 yil
siif 0gretmeni olarak gorev yapmistir. Katilimeailarin;,  %0,6's1 1 yil,
%10,81 2 y1l, %22,311 3 y1l, %20,5'1 4 y1l, %16,9'u 5 yil, %9,3't1 6 y1l, %6’st
7 yil, %4,51 8 yil %3,3"11 9 yil ve %5,4'1i 10 ve iizeri yil birinci sinifta
egitim-Ogretimi yuriitmiistiir. Katilimcilarin %46,7’si 1 defa, %43,1'i 2
defa, %6,9u 3 defa, %2,1'i 4 defa ve %0,9u 5 defa ses temelli climle
yonetimi ile okuma yazma Ogretimini gergeklestirmistir. Katilimcilar,
birinci siiflarda egitim - 6gretimi yiirtittiikleri donemlerde sinif mevcut-
larinin, %12,3"tintin 30-35 6grenci, %15,4'tintin 36-400grenci,%23,8'i 41-
456grenci, %23,8'inin 46-506grenci, %14,2’sinin 51-556grenci, %5,7’sinin
56-600grenci, %1,5'inin 61-65 Ogrenci, %1,2’sinin 66-70 Ogrenci ve
%1,2’sinin 71-76 6grenci oldugunu belirtmislerdir.Katilimcilarin %62,7’si
ses temelli climle yontemi ile ilk okuma - yazma Ogretimine iliskin
hazirlayici egitime katilirken %37,3’i boyle bir ¢calismaya katilmadigin
belirtmistir.

Veri Toplama Araci

Veri toplama arac, kisisel ve mesleki bilgilere dair 10 soru ve {lkdgretim
Programi (2005) ve ses temelli climle yontemine dair 15 soru icermekte-
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dir. 1'i arastirmaci olmak tiizere toplam 3 uzman goriisii alinarak hazir-
lanan ve betimsel sorularin yer aldig1 anket 30 6gretmene pilot olarak
uygulanmistir. Bu uygulama sonucunda 5 soru yeniden gozden
gecirilmis ve son halini almisgtir.

Verilerin Toplanmasi

Verilerin toplanmasi agsamasinda Istanbul ilinde bulunan ilkokullardan
oncelikli olarak kolay ulagilabilir olanlara gidilmis ve veri toplama
araci,birinci smifta ses temelli climle yontemi ile okuma - yazma ogreti-
mini ylritmiis smuf Ogretmenlerine, arastirmaci tarafindan uygu-
lanmustir.

Verilerinin Analizi

Betimsel sorularin yer aldig1 veri toplama araci ile elde edilen verilerin
analizinde, frekans ve yiizde gibi tanimlayic istatistiklere yer verilmistir.
Arastirmanin amacina uygun olan sorularda ise daha detayli bilgi
edinmek igin ¢apraz tablolama analizlerinden ki — kare istatistiginden
yararlanilmigtir.

Bulgu
Bu béliimde, arastirmanin bulgularina yer verilmistir.
Ses temelli ciimle ydntemine iligskin Ilkogretim Program’imdaki

acgiklamalar yeterli-yetersiz bulan katihmcilar tablo 2’de yer almaktadir.

Tablo 2. Ses Temelli Ciimle Yontemi ile Ilk Okuma - Yazma Ogretimine Iliskin
ilkogretim Programinda Yer Alan A¢iklamalari Yeterli - Yetersiz Bulma

Secenekler n %
Yeterli 88 26,5
Yetersiz 244 73,5

[Ikdgretim programinda ses temelli ciimle yontemi ile ilk okuma -
yazma Ogretimine iliskin yer alan aciklamalari katilimcilarin %26,5'i
yeterli ve %73,5'1 yetersiz bulmustur.
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Ses temelli climle yontemi ile 6gretime iliskin, 6gretim programinda
(2005) yer alan agiklamalar1 yeterli bulmayan 244 ( %73,5) katihmci
ogretmenler, yetersiz bulduklar1 yonleri dnem derecesine gore (l.en
onemli-5.daha az ©nemli) degerlendirilip siralamiglardir. Onem de-
recesine gore yapilan siralama tablo 3’te yer almaktadir.

Tablo 3: ilkogretim Programinin (2005) Yetersiz Goriilen Yonlerinin Onem De-
recesine Gore Stralamisinin Betimleyici Istatistikleri

1. 2. 3. 4. 5. X n

Basliklar

Yontem ve uygulama basamaklarina iliskin 88 44 34 6 2 1,79 174
aciklamalar

Olgme ve degerlendirme 30 41 44 22 13 265 150
Uygulama 6rnekleri 63 8 33 9 4 2 189
Materyaller, nitelikleri ve kullanimi1 19 30 41 23 9 2,78 122
Yazi 48 48 45 21 4 2,31 166
Diger 2 5 1 1 3 2,83 12

Tablo 3’e gore; 174 6gretmenden 88’i yontem ve uygulama basamak-
larma iliskin agiklamalar1 en 6nemli yetersizlik olarak belirtmistir. 150
ogretmenlerden 30'u 6lgme ve degerlendirme, 189 Ogretmenden 601
uygulama Ornekleri, 122 6gretmenden 27’si materyal nitelikleri ve ma-
teryal kullanimina iliskin, 166 Ogretmenden 48’i ise yaziya iliskin
aciklama ve hususlar1 en 6nemli yetersizlik olarak belirtmistir. Onemli-
den daha az 6nemliye dogru, katilimcilarin belirttikleri diger aciklama
ve yetersizlik siralamasi tabloda belirtilmistir.

Tablo 4. Ogretmenlerin Ogretim Programinda Ses Temelli Ciimle Yontemi ile ilk
Okuma -Yazma égretim Siirecinde Karsilastiklar: Soru-Sorunlara Coziim ve Yeterli
Uygulama Ornekleri Bulmast

n %
Siirecte karsilastiginiz soru/sorulariniza bu programda ¢oziim bulabiliyor muydunuz?
Evet 81 24,4
Hayir 63 19
Kismen 188 56,6
Uygulamaya dair yeterli 6rnekler bulabildiniz mi?
Evet 106 31,9
Hayir 55 16,6
Kismen 171 51,5
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Tablo 4’e gore ses temelli ciimle yontemi ile ilk okuma - yazma
ogretimi siirecinde, katilimcilarin %24,4'i karsilastiklar1 soru ve sorun-
larma [lkégretim Programinda ¢dziim bulabildiklerini, %19'u bula-
madiklarimi ve %56,6’s1 ise kismen bulabildikleri belirtmislerdir. Uygu-
lamaya dair yeterli 6rnekler bulabildiniz mi sorusuna ise %31,9'u evet,
%16,6’s1 hayir ve %51,5'i kismen cevabini vermistir.

Tablo 5. Ses Temelli Ciimle Yontemi ile ilk Okuma - Yazma Ogretiminde Ogrencil-
erin Zorlandiklar1 Asama, Basarisiz Ogrenci ve En Cok Basarisizlik Gériilen Asama

n %
Ogretimde 6grenciler genel olarak hangi asamada zorlanmaktadir?
Hazirlik 37 11,1
Sesi Hissetme Tanima 52 15,7
Sesi Okuma - Yazma 52 15,7
Hece Olusturma 88 26,6
Kelime Olusturma 39 11,8
Cilimle Olusturma 20 6
Metin Olusturma 21 6,3
Okuryazarliga Ulagsma 22 6,6
Gerekli kazanimlar gosteremeyen genel olarak basarisiz olan ortalama kag¢ 6grenciniz oldu?
1-3 262 80,6
4-6 46 14,2
7-9 10 31
10 ve lizeri 7 2,2
Basarisiz 6grenciler ilk okuma - yazma 6greniminin en ¢ok hangi asamasinda yetersizlik
gostermistir?
Hazirlik 21 6,5
Sesi Hissetme Tanima 57 17,6
Sesi Okuma - Yazma 60 18,5
Hece Olusturma 108 33,3
Kelime Olusturma 26 8
Cilimle Olusturma 15 4,6
Metin Olusturma 6 1,9
Okuryazarliga Ulagsma 31 9,6

Tablo 5e gore,ses temelli climle yontemi ile ilk okuma - yazma
ogretimi stirecinde Ogrenciler genel olarak hangi asamada zorlanmak-
tadir sorusuna katilimcilarin %11,1'i hazirlik, %15,7’si sesi hissetme,
tanima, %15,7’si sesi okuma - yazma, %26,6’s1 hece olusturma, %11,8'i
kelime olusturma, %6’s1 ciimle olusturma, %6,3'ti metin olusturma ve
%6,6's1 okuryazarliga ulasma seklinde cevap vermislerdir. Siire¢ sonun-
da gerekli kazanimlar1 gosteremeyen ve genel olarak basarisiz olan
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ortalama ka¢ Ogrenciniz oldu sorusuna katilimcilarin %80,6's1 1-3,
%14,2’si 4-6, %3,1'i 7-9 ve %2,2’si ise 10 ve tlizeri cevaplarini vermistir.
Basarisiz Ogrenciler ilk okuma - yazma Ogretiminin en ¢ok hangi
asamasinda yetersizlik gostermistir sorusuna ise katiimcilarin %6,5'i
hazirlik, %17,6’s1 sesi hissetme, tanuma, %18,5'i sesi okuma - yazma,
%33,3'1i hece olusturma, %8’i kelime olusturma, %4,6’s1 climle olustur-
ma, %1,9u metin olusturma ve %?9,6's1 okuryazarliga ulasma seklinde
belirtmislerdir.

Tablo 6. Ses Temelli Ciimle Yontemi ile ilk Okuma - Yazma égretimini; Planlama,
Etkinlikler ve Uygulama Agilarindan Degerlendirme

Kolay Zor Basit Karmasik Kisa siire Uzun
siire

Secenekler n % n % n % n % n % n %
Planlama 254 76,7 77 233 227 692 101 30,8 244 735 84 253
Etkinlikler 176 53,8 151 46,2 146 44,6 181 554 118 36 210 64
Oleme ve 210 63,4 121 366 188 573 140 427 166 505 163 495
Degerlendirme
Uygulama 129 393 199 60,7 118 358 212 642 118 358 212 64,2

Ses temelli climle yontemi ile ilk okuma - yazma 6gretiminde planla-
may1 katiimcilarin %76,7’si kolay ve %23,3'ti zor, %69,2'si basit ve
%30,8’1 karmasik, %73,5'1 kisa stireli ve %25,3't1 uzun siireli olarak
nitelendirmistir. Etkinlikleri, katiimcilarin %53,8i kolay ve %46,2’si zor,
%44,6’s1 basit ve %55,4'1 karmagik, %36's1 kisa siireli ve %64'1i uzun
siireli olarak nitelendirmistir. Olcme ve degerlendirme icin katihmailarin
%63,4'ti kolay ve %36,6's1 zor, %57,3'ii basit ve %42,7’si karmasik,
%50,5'1 kisa stireli ve %49,5'i uzun siireli olarak nitelendirmistir. Uygu-
lama igin katilmcilarin %39,3'ti kolay ve %60,7’si zor, %35,8'i basit ve
%64,2’si karmasik, %35,8’1 kisa stireli ve %64,2’si uzun siireli olarak
nitelendirmistir.

Tablo 7. Ses Temelli Ciimle Yontemi ile Ilk Okuma - Yazma Ogretimi Icin On
Goriilen Siireci Bilgi, Becerilerin Kazanilmast ve Nitelikli Okuma - Yazma Ogretimi
Icin Yeterli Bulma - Bulmama

Secenekler n %
Evet 213 64,4
Hayir 118 35,6
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Tablo 7’ye gore ses temelli ciimle yontemi ile okuma yazma 6gretimi
icin 6n gortilen siire, bilgi, becerilerin kazanilmasi ve nitelikli okuma
yazma Ogretimi i¢in yeterlimidir sorusuna, katilmcilarin %64,4 evet ve
%35,6 hayir cevaplarin verilmislerdir.

Tablo 8. Ses Temelli Ciimle Yontemi ile ilk Okuma - Yazma Ogretiminde, Bitisik
Egik Yazi ile Yapilan Ogretimi Verimli - Basarili Bulma

Secenekler n %
Evet 39 11,7
Hayir 293 88,3

Tablo 8’e gore ses temelli climle yontemi ile ilk okuma - yazma
ogretiminde, bitisik egik yazi yapilan 6gretimi verimli, basarili buluyor
musunuz sorusuna katilimcilarin %11,7 evet ve %88,3 hayir cevaplarim
verilmiglerdir.

Tablo 9. Ses Temelli Ciimle Yontemi ile ilk Okuma - Yazma Ogretimi, Bitisik Egik
Yazi ile Yapilan Ogretimde Tespit Edilen Yetersizliklerin Onem Derecesine Gore
Degerlendirilmesi

1. 2. 3 4 5 X n

Basliklar

Egik yazamama 123 59 46 19 13 2,00 260
Yazinin okunamamasi 49 76 44 58 20 2,69 247
Harfleri kurallarina uygun yazamama 100 60 67 18 10 2,13 255
Harfleri birlestirememe 19 71 63 37 19 284 209

Harf ve kelimeler arasinda uygun mesafe biraka- 1 15 35 24 56 391 131
mama

Imla ve noktalama problemleri 3 6 8 16 62 435 95
Yaziy: satirda uygun araliklarla yerlestirememe 6 14 23 23 61 394 127
Diger - - - 2 5 471 7

Ses temelli ciimle yontemi ile ilk okuma - yazma 6gretiminde, bitisik
egik yazi ile 6gretimi verimli, basarih bulmayan 293 (%88,3) katilimci
ogretmenin cevapladig1 soruda, yetersizliklerin 6nem derecesine gore
(1.en 6nemli-5.daha az 6nemli) siralanigi tabloda belirtilmistir.Buna gore;
260 ogretmenden 123’11 egik yazamama, 247 6gretmenden 49'u yazinin
okunamamasi, 255 6gretmenden 100"t harfleri kurallarina uygun yaza-
mama, 209 ogretmenden 19'u harfleri birlestirememe, 131 6gretmenden
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1'i harf ve kelimeler arasinda uygun mesafe birakamama, 95 Ogret-
menden 3’ii imla ve noktalama problemlerini, 127 6gretmenden 6's1
yaziy1 satirda uygun araliklara yerlestirememe yetersizliklerini en 6nem-
li olarak belirtmislerdir. Katilimcilarin belirttigi olumsuzluklarin daha az
onem derecesine gore siralanisi tabloda yer almstir.

Tablo 10. Yazidaki Verimsizlik ve Basarisizlik Sebeplerinin Onem Derecesine Gore
Siralanisi

1. 2. 3 4 5 X n

Basliklar

Yaziya yonelik programda yer alan agiklama ve 46 29 23 19 11 2,38 128
uygulama drneklerindeki yetersizlik

Cocuklarin gelisim 6zellikleri 144 46 33 13 4 1,70 240
Secilen ve kullanilan materyaller ile bunlarm 10 30 26 18 22 3,11 106
niteligi

Ogretim igin ayrilan siirenin yetersizligi 12 32 33 19 26 312 122
Sinifin kalabalik olmast 49 89 55 16 11 232 220
Aile ve ¢aligma ortami 36 69 78 27 19 267 229
Diger 3 2 6 1 6 328 18

Ses temelli ciimle yontemi ile ilk okuma - yazma 6gretiminde, bitisik
egik yazi ile 6gretimi verimli, basarili bulmayanlarin (%88,3) cevapladig:
soruda verimsizlik, basarisizlik sebepleri katilimcilar tarafindan 6nem
derecesine gore (l.en Onemli-5.daha az Onemli) siralanmistir. Buna
gore,128 katilimcr 6gretmenden 46’s1 yaziya yonelik programda yer alan
aciklama ve uygulama Orneklerindeki yetersizlikleri, 240 6gretmenden
144’1 gocuklarin gelisim Ozelliklerini, 106 6gretmenden 10'u secilen ve
kullanilan materyaller ile bunlarin niteligini, 122 06gretmenden
12’siogretim icin ayrilan siirenin yetersizligini, 220 6gretmenden 49'u
smifin kalabalik olmasini, 229 6gretmenden 36’s1 aile ve calisma or-
tamimi, 18 oOgretmenden 3'ii ise digerini yazidaki verimsizlik ve
bagarisizlik sebebi olarak belirtmistir. Yazida basarisizlik ve verimsizlik
sebeplerine iliskin 6nemliden daha az onemliye dogru yapilan diger
siralamasi tabloda belirtilmistir.
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Tablo 11. Ses Temelli Ciimle Yontemi ile ilk Okuma - Yazma Ogretiminde Ogrencil-
erin Zorlandiklart Asamalarin Ogrencilerin Yetersizlik Gosterdikleri Alana Goére
Analizi

1 2 3 4 5 6 7 8
n n n n n n n x* sd p

Hazirlik! 14 3 5 9 2 - 0 4 322,10 49 0,00*
Sesi Hissetme, 2 29 7 8 1 1 0 4
Tanimi?
Sesi Okuma Yazma3 - 7 23 15 1 - 1 4
Hece Olusturma# 3 8 5 53 5 3 - 6-
Kelime Olustuma3 1 5 9 9 13 - - 2
Cumle Olusturma® - 2 5 4 1 7 - -
Metin Olusturma’ - 3 3 5 2 2 2
Okuryazarhiga 1 0 3 5 1 2 1 9
Ulagma®
Toplam 21 57 60 108 26 15 5 31
*p<0,001

Tablo 11’e gore, “ses temelli climle yontemi ile yiiriittigiintiz ilk
okuma - yazma Ogretimi siireci sonunda 6grenciler genel olarak hangi
asamada zorlanmaktaydi?” sorusuna katihimcilarin verdikleri cevaplar
ile katilimailar tarafindan, 6grencilerin ilk okuma - yazma 6gretiminde
yetersizlik gosterdikleri alanlar icin belirtilenler arasinda anlamli bir fark
bulunmustur (x*(49) =322,10; p<0,001).

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Arastirmanin genel amaci dogrultusunda belirlenmis olan sorulara
iliskin verilerin analizi sonucunda ortaya konan bulgulardan hareketle
asagidaki sonuglara ulasilmis ve bu dogrultuda oneriler getirilmistir.
Arastirmaya katilan  Ogretmenlerin  kisisel bilgilerine  gore
katilimalarin %61,4’tiintin kadin ve %38,6'simin erkektir. Katilimailarin;
%77,5'nin 6gretmen yetistiren kurumdan smif 6gretmeni olarak mezun
oldugu, %22,5'nin ise brang disgindan bir lisans programindan mezun
olup smnif 6gretmenligi formasyonu alarak smif 6gretmeni olarak gorev
yaptigl, %78,9nun en az lisans derecesine sahip oldugu, %73,5nin 15 yil
istii mesleki kideme sahip oldugu, %88,6’sinin 3 yil/defadan fazla birinci
smiflarda egitim-0gretimi yiiriittiigl, %9,9nun ses temelli ciimle yont-
emi ile ilk okuma-yazma 6gretimini 3-5 defa gerceklestirdigi, %51,5nin
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birinci smiflarda egitim Ogretimi yiiriitiirken smif mevcutlarimin 45
ogrencin altinda oldugu ve %62,7’sinin ses temelli ctimle yontemi ile ilk
okuma-yazma oOgretimine iliskin hazirlayic1t  egitime katildig:
goriilmektedir. Calismamiz bulgularimi ile benzerlik gosteren Aktiirk ve
Mentis Tas (2011) arastirmasinda,arastirmaya katilan oOgretmenlerin
yarisindan fazlas1 (%61,2) ses temelli ciimle yontemine iliskin, kilavuz
kitaplardan, internetten, kursa katilarak, deneyimli Ogretmenlerden
yararlanarak yeterli bilgiye sahip olduklarini belirtmislerdir. Ogretmen-
lerin %38,8'i ise yeterli bilgiye sahip olmadiklarmni belirtmislerdir.

Bu bulgular dogrultusunda kisaca sunlar1 ifade etmemiz miimkiin-
diir:

1. Bircok calismada oldugu gibi Ogretmenlerin hele hele siuf
ogretmenlerinin 6nemli kism1 kadindir. Zira yapilan ¢alismalara
bakildiginda, katilima  Ogretmenlerin  biiyiik  cogunlugu
kadindir. Tok, Tiirkay, Tok ve Mazi, 2008; Akman ve Askin
2012; Yilmaz, 2009 vb. bir ¢ok ¢alismada goriilebilecegi gibi. Yani
bilindigi ve goriildiigii gibi 0gretmenlik daha ¢ok kadinlarin
tercih ettikleri meslektir ve olmaya da devam edecektir diyebilir-
iz.

2. Calismaya katilan 6gretmenlerin ¢ok Oonemli kismi sinif ogret-
menligi programindan ve lisans derecesine sahiptir. Yani, brans:
siif ogretmeni olmayan ve sonradan formasyon alarak sinifin
Ogretmeni olarak gorev yapanlarin orami diisiiktiir (%22,5). An-
cak, bu oran bransi smif 6gretmeni olanlar iginde yinde oldukga
yliksektir. Zira bu durumun, basar1 ve nitelikligin yiiksek veya
diisiik olmast ile iligkili oldugunu diistindtirmektedir.

3. Katilimalarin ¢ok énemli kismi yiiksek mesleki kideme ve biri
smiflarda egitim-6gretim tecriibesine sahiptir. %62,7’si ise ses
temelli ciimle yontemi ile ilk okuma-yazma ogretimine iliskin
hazirlayici egitime katildigini belirtmistir. Bu verilerden ha-
reketle, arastirmamizin oldukga giivenilir oldugunu séylememiz
miimkiind{ir.

4. Katilmcilarin yiiksek mesleki kideme ve birinci smiflarda
egitim-Ogretim tecriibesine sahip olmalarina ragmen ancak
%9,9'u 3-5 defa ses temelli ciimle yontemi ile ilk okuma - yazma
ogretimini gerceklestirmistir. Katihmailarin %89,8'i ise 1-2 defa

OPUS © Uluslararasi Toplum Arastirmalari Dergisi ¢ 869



Ses Temelli Ciimle Yonteminin {1k Okuma-Yazma Ogretimi Uzerindeki Basarisinin Ogretmen
Agisindan Degerlendirilmesi

ses temelli climle yontemi ile ilk okuma - yazma &gretimini
ylriitmiistiir. Bunu sebebinin, ses temelli ciimle yonteminin ve
bu yontem ile ilk okuma-yazma 6gretiminin oldukga yeni yani,
2005 ilkokul programinda yer alip uygulamaya gecilmesinin
oldugunu soyleyebiliriz.

5. Katilmailarin %47,6’s1 gibi 6nemli kismi, birinci simiflarda
egitim-Ogretimi yurittiikleri donemlerde siuf mevcutlarinin
ortalama 46-50 ve tistiinde 6grenci oldugunu belirtmislerdir. Bu
durum gerekli kazanimlar1 gosteremeyen genel olarak basarisiz
olan 6grenci sayisinin yiiksek olmasimin (6gretmenlerin %80,6s1,
ortalama 1-3 basarisiz 6grencileri oldugunu belirtmistir) temel
nedeni olarak degerlendirilebilir.

Ses temelli climle yontemi ile ilk okuma - yazma o6gretimine iliskin
ilkogretim programinda (2005) yer alan aciklamalari katiimcilarin
%26,5'1 yeterli goriirken %?73,5'i gibi onemli kismi1 yetersiz bulmustur.
Katilimallarin %62,7’sinin ses temelli ctimle yontemi ile ilk okuma-
yazma Ogretimine iliskin hazirlayici egitime katilma nedenlerinden bi-
rinin de, ilkogretim programinda ilk okuma - yazma Ogretimine ve
ogretim yontemine iliskin agiklamalarin yeterli olmamasidir denilebilir.
Nitekim, katilmcilardan ~ programi  yetersiz =~ gorenlerin, yetersiz
gordiikleri hususlar1 6nem derecesine gore en énemliden daha az 6nem-
liye dogru dereceli siralamalar istemistir. Programdaki ilgili agiklama-
lar1 yetersiz bulan; 174 6gretmenden 88’i yontem ve uygulama basamak-
larma iliskin agiklamalari, 189 6gretmenden 63 uygulama ornekleri, 166
ogretmenden 48’i yazi ve 150 6gretmenden 30"u 6l¢me ve degerlendirme
ile ilgili agiklamalar1 en 6nemli yetersizlik olarak belirtmistir. Sonra belir-
tilen onemli yetersizlikler ise 189 6gretmenden 80'nin belirttigi uygula-
ma Ornekleri, 174 6gretmenden 44'{inlin belirttigi yontem ve uygulama
basamaklarina iliskin agiklamalar ve 166 6gretmenden 48inin belirttigi
yazi ile ilgili yetersizliklerdir.

Katilimailarin, 6gretim programini (2005), ses temelli ciimle yontemi
ile ilk okuma - yazma 6gretim siirecinde karsilastiklar1 soru-sorunlara
¢oziim ve yeterli uygulama Ornekleri bulmalari ile ilgili olarak deger-
lendirmeleri istenmistir. Katihmailarin %24,4'i evet, Kkarsilastigim
soru/sorulara ¢6ziim bulabiliyorum, %19'u bulamiyorum ve %56,6 gibi
onemli kismi ise kismen bulabiliyorum cevaplarini vermislerdir. Uygu-
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lamaya dair yeterli 6rnekler bulabildiniz mi sorusuna ise katilimcilarin
%31,9u evet, %16,6's1 hayir ve %51,5’i kismen cevabini vermistir. Bu
bulgulardan hareketle katilimcilarin biiyiik ¢ogunlugunun, programin
ozellikle yontemin basamaklari ile ilgili aciklamalar, uygulama 6rnekleri
ve yazi konusunda yetersiz oldugunu ve uygulamada karsilastiklar1 soru
ve sorunlara programdan ¢oziim {iretemediklerini ifade edebiliriz.
Beyazit (2008) tarafindan yapilan ve arastirma bulgularimizi destekleyen
calismada; 6gretmenlerin ilk okuma ve yazma yontemi ile ilgili yeterince
bilgilendirilmemeleri sebebiyle uygulama asamasinda sorunlar yasadig:
belirtilmistir.

Ses temelli climle yontemi ile ilk okuma - yazma 6gretimi siirecinde
ogrenciler genel olarak hangi asamada zorlanmaktadir sorusuna
katilimcilarin %26,6’s1 hece agamasini belirtirken %15,7’si sesi hissetme
tanima ve sesi okuma-yazma ve %11,8'i ise kelime olusturma asamasin
belirtmistir. Bu oran ve asama genel olarak beklenendir. Zira bu asama,
her yontem igin ayn1 6zellikleri gostermektedir diyebiliriz. Bunun 6nemli
nedeninin ise bu asamada, hele hele analiz grubu yontemlerde 6gretimin
soyutlasip 0grenci i¢in iyiden iyiye anlamsizlasmasimnin oldugunu soy-
leyebiliriz. Nitekim, Avci ve Sahin tarafindan yapilan ve arastirma bul-
gularimiz1 destekleyen calismada, goriisme yapilan 6gretmenlerin tii-
miine yakini ses temelli ciimle yontemi ile okuma yazma 6gretiminde
degisik bir¢ok problemle karsilastiklarini belirtmiglerdir. Bu problem-
lerin; Ogrencilerin okudugunu anlamama, harflerin seslerini yanlis
cikarmalarmdan kaynakli yanlis okumalar, iki sesi birlestirirken ayr1 ayr1
okuyup sesleri birlestirememe ile ilgilidir (Avcl ve Sahin, 2016).

Ogretim siireci sonunda gerekli kazanimlar1 gosteremeyen ve genel
olarak basarisiz olan ortalama kag¢ Ogrenciniz oldu sorusuna,
katihmcilarm %380,6"1 gibi biiyiik kismi 1-3 6grenci cevabini vermistir.
Katilmalar tarafindan, ilk okuma-yazma Ogretim siireci sonunda
basarisiz olan 6grenci sayisinin bu kadar diisiik belirtilmesinin ve ol-
masimnin sebebinin; kurumlar yonetmeliginin smif ge¢me-kalma ko-
nusundaki hiikmiiniin ve konuya olduk¢a duygusal yaklasan 6gretmen-
lerin, smuflarinda bagarisiz  olan Ogrenci sayilarini  belirtmek
istememelerinin oldugunu belirtmemiz miimkiindiir. Basarisiz 6grencil-
er, ilk okuma - yazma 6greniminin en ¢ok hangi asamasinda yetersizlik
gostermistir sorusuna ise katihmcilarin %33,3 gibi 6nemli kismi hece
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asamasl, %18,5'i sesi okuma-yazma ve %17,6’s1 ise sesi hissetme tanima
cevabini vermistir.

Ses temelli climle yontemi ile ilk okuma - yazma 6gretiminde planla-
may1 katilmcilarin %76,7’si kolay ve %23,3'ti zor, %69,2’si basit ve
%30,8'i karmasik, %73,5'1 kisa stireli ve %25,3'1 uzun siireli olarak
nitelendirmistir. Etkinlikleri, katilimcilarin %53,8i kolay ve %46,2’si zor,
%44,6's1 basit ve %55,4’ti karmasik, %36's1 kisa siireli ve %6411 uzun
siireli olarak nitelendirmistir. Olcme ve degerlendirme icin katihmcilarin
%63,4'1 kolay ve %36,6's1 zor, %57,31 basit ve %42,7'si karmasik,
%50,5'1 kisa siireli ve %49,5'i uzun siireli olarak nitelendirmistir. Uygu-
lama i¢in katihmcilarin %39,3ti kolay ve %60,7’si zor, %35,8’i basit ve
%64,2’si karmasik, %35,8’1 kisa stireli ve %64,2’si uzun siireli olarak
nitelendirmistir. Akinci, Bektas, Giille, Kurt ve Kurt (2016) tarafindan
gerceklestirilen ¢alismada 6gretmenler, ilk okuma yazma 6gretiminde,
ses temelli ctimle yontemi ile ciimle yontemini kiyasladiklarinda, ses
temelli climle yonteminin kendileri icin 6gretimi kolaylastirdigini be-
lirtmiglerdir.

Ses temelli climle yontemi ile okuma yazma 6gretiminde gerekli bilgi,
becerilerin kazanmilmas: ve nitelikli okuma yazma Ogretimi igin 6n
goriilen siireyi, katilimailarin %64,4'i yeterli, %35,6's1 ise yetersiz
bulmustur. Sahin vd. (2005) tarafindan yapilan ve arastirma bulgu-
larimiz1 destekleyen calismada, katilimailar ilk okuma-yazma 6gretim
siirecini yeterli gormiistiir.

Ses temelli climle yontemi ile ilk okuma - yazma 6gretiminde, bitisik
egik yazi ile yapilan 6gretimi 0gretmenlerin %11,7’si basarili bulurken
%88,3'1i gibi onemli kismi ise basarisiz bulmustur. Bitisik egik yazi ile
yapilan Ogretimi basarili bulmayan 293 katiimcr 6gretmenin (%88,3)
cevapladig1 soruda; 260 6gretmenden 123'ti dik yazamama, 255 ogret-
menden 100’1 harfleri kurallarina uygun yazamama ve 247 6gretmenden
49’u ise yazinin okunamamasini en 6nemli yetersizlik olarak belirtmistir.
Yine 247 6gretmenden 76’s1 yazinin okunamamasini, 209 ogretmenden
71'i harfleri birlestirememe, 255 6gretmenden 60’1 harfleri kurallarma
uygun yazamama ve 260 ogretmenden 59'u ise egik yazamamay ikinci
dereceden yetersizlik olarak gormiistiir. Kadioglu Ates vd. (2014)
tarafindan gergeklestirilen calismada da benzer bulgulara ulasilmistir.
Zira galismaya katilan 6gretmenlerin biiyiik ¢ogunlugu; yazilarin oku-
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naksiz olmasi, uzun kelimeler yazarken harf eksikliklerinin yapilmasi,
bitisik egik yazinin okuldaki tiim 6grenciler ve 6gretmenler tarafindan
kullanilmamasi, harflerin egik yazilamamasi, harflerin baglantilarinin
kuralina gore yazilamamasi, bitisik egik yazimnin yorucu olmasi, uzun
kelimelerin zor yazilmasi, okuma ile yazmanin paralel gitmemesi,
cocugun yakin gevresinde bitisik egik yaz1 6rneklerinin olmamasi, bitisik
egik yazimin Tiirkge’ye uygun olmamasi, 0grencilerin yazilarinin estetik
olmamasi, ailelerin ¢ocuklarina diiz yazi1 0gretmesi, 6grencilerin kiigiik
kas becerilerinin yeterince gelismemis olmasi, 6grencilere bitisik egik
yazinin sikict gelmesi gibi nedenlerle bitisik egik yazi1 Ogretimini
basarisiz bulduklarim belirtmistir. Sahin ve Akyol (2006) arastirmasinda
ogretmenler, yazi Ogretiminde dik temel harfleri bitisik egik yaz
tekniginden daha cok tercih ettiklerini saptamustir. Yine, Aktiirk ve
Mentis Tas (2011)arastirmasi sonucunda, 6gretmenlerin bir kismi (%34,2)
bitisik egik yazi kullaniminin y&ntemin etkili ve verimli olmasmi en-
gelledigini, Arslan ve Ilgin (2010)'mn arastirmalarinda ise 6gretmenler,
birinci smifta ilk okuma - yazma Ogretimine dik temel harfler ile
baslanmasi gerektigini belirtmislerdir.

Yine, ses temelli ciimle yontemi ile ilk okuma - yazma 6gretiminde,
bitisik egik yazi ile 6gretimi verimli, basarili bulmayan katilimcilarin
(%88,3) cevapladig1 soruda verimsizlik, basarisizlik sebepleri katilimcilar
tarafindan 6nem derecesine gore siralanmistir. Buna gore; 240 katilimar
ogretmenden 144’iicocuklarin gelisim ozelliklerini, 220 Ogretmenden
49'u smifin kalabalik olmasini, 128 6gretmenden 46's1 yaziya yonelik
programda yer alan aciklama ve uygulama orneklerindeki yetersizlikleri,
229 ogretmenden 36’s1 ise aile ve calisma ortamini bitisik egik yazidaki
en onemli verimsizlik ve basarisizlik sebebi olarak belirtirken 220 6gret-
menden 89"u siniflarin kalabalik olmasini, 229 6gretmenden 69'u aile ve
calisma ortamini, 240 6gretmenden 46's1 ise ¢ocuklarin gelisim 6zellikle-
rini ikinci dereceden Onemli basarisizlik ve verimsizlik sebebi olarak
gormiistiir. “Yaz1 6gretiminde, 6grencilerin gelisimine uygun olan bitisik
egik yazi1 harfleri kullanilmaktadir” (flkégretim Programi, 2009) ifadesi,
bitisik egik yazinin, ¢cocuklarin gelisim 6zelliklerine uygun oldugunu ve
ogretimde kullanilmasinin gerekgesini ifade eder. Ancak, arastirmaya
katilan ve bitisik egik yazi ile 6gretimi verimli, basarih bulmayan
katilimc1 240 6gretmenden 144’1, yazidaki verimsizlik basarisizlik se-
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beplerinin en 6nemlisinin ¢ocuklarin gelisim 6zelliklerinin buna uygun
olmadigini belirtmistir. Ayrica, Babayigit vd. tarafindan gerceklestirilen,
ilkokul birinci sinifta dik temel harflerle yazma 6gretiminin incelenmesi
calismasinda Ogretmen goriigleri almmustir. S6z konusu ¢alismada
ogretmenler; 1. smuf c¢ocugunun kiiclik kas hazir bulunuslugu
tamamlanamadigindan, ¢ocuklarin kas yapisinin bitisik egik yazi igin
uygun olmadigini, kaslar1 gelismeyen el becerisi zayif ¢ocugun bitisik
egik yaziy1 beceremedigi ve kendini basarisiz hissettigini, bitisik egik
yaz1 0gretiminin oldukga zor oldugunu, bu zorlugun; bitisik egik yazinin
velinin tanimadig: bir yazi stili olmasi ve bitisik egik yaz1 daha zor ol-
masindan dolay1 evde de devam ettigini, velilerin harflerin yazimim pek
bilmedigi igin ¢ocuklara yardim etmekte zorlandigini hatta ev destekli
calismalar yaparken ¢ocuklar1 yanhs yonlendirdiklerini belirtmislerdir
(Babayigit, Karabay ve Metin, 2018). Bu da, calismamizda katilimcilarin
bitisik egik yazidaki en Onemli verimsizlik ve basarisizlik sebepleri
olarak belirttikleri; ¢ocuklarin gelisim Ozellikleri ile aile ve ¢alisma or-
tamu ile paralellik gostermektedir.Yine, Avci ve Sahin (2016) tarafindan
yapilan arastirmada Ogretmenler, ses temelli climle yontemi uygu-
lanirken kullanilan bitisik egik harflerle yazan 6grencilerin, yazdiktan
sonra kendi yazisim1i okuyamadiklari ya da yanlis okuduklari be-
lirtmislerdir. Ayrica, 6gretimde harflerin okunusunda, sessiz harflerin
sonuna herhangi bir sesli harf getirmeden yapilmakta. Ancak veliler
bunu bilmediginden harfleri ¢ocuklara Ogretirken sessiz harflerin ar-
kasina sesli harf getirerek okuyor/okutuyor. Boyle bir durumda da
cocuklarin karmasa yasadiklar: yontinde goriis bildirmislerdir. Bununla
beraber bu yas ¢ocuklarin gelisim 6zelliklerinin biitiinti gérmeyi gerek-
tirdigini, uygulanan bu yontemin pargayr gormeye yonlendirdigi icin
cocuklarin zorlandiklarini ifade etmislerdir. Akman ve Agkin tarafindan
yapilan ¢alismada, bitisik egik yazinin olumsuz yanlarinin olup olmadig:
sorusuna, 13 smif 6gretmeni (%72), olumsuz yanlarinin bulundugu
yoniinde cevap vermiglerdir. Ogretmenler genel olarak, 6grencilerin diiz
yaziy1 tercih ettiklerini, bitisik egik yaz1 yazmakta zorlandiklarimi be-
lirtmislerdir. Giizel yazan Ogrencilerin yazilarinin estetik durmakla
birlikte, sayilarinin ¢ok az oldugunu ve 6grencilerin ¢cogunun yazilarinin
okunmadigin ifade etmislerdir. Ses temelli climle yonteminin olumsuz
yanlarmin olup olmadig: sorusuna, 10 smif 6gretmeni (%56), olumsuz
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yonleri bulundugu yoniinde cevap vermistir. Gortisme yapilan simf
ogretmenleri, Ogrencilerin okuduklarini anlamakta zorlandiklarin,
okuma ve yazmada biitiinliik saglanamadigini, 6grencilerin noktalama
isaretlerini ge¢ kavradigini sdylemislerdir (Akman ve Agkin, 2012).

Katilimcilarin, ses temelli ctimle yontemi ile ytiriittiikleri ilk okuma -
yazma Ogretimi siirecinde 6grencilerin zorlandiklar1 asamalar igin belirt-
tikleri ile Ogrencilerin ilk okuma - yazma Ogretiminde yetersizlik
gosterdikleri alanlar igin belirtikleri arasinda anlamli fark bulunmustur.
Katilimailarin %11,1i ses temelli ciimle yontemi ile ilk okuma - yazma
ogretimi siirecinde Ogrencilerin hazirlk asamasinda, %15,7’si sesi
hissetme tanima asamasi, %15,7’si sesi okuma-yazma asamasi, %26,6s1
hece olusturma asamasi, %11,8ikelime olusturma asamasi, %6’s1 ciimle
olusturma asamasi, %6,3'timetin olusturma asamasi ve
%6,6’s10kuryazarliga ulasma asamalarinda genel olarak zorlandiklarmni
belirtirken, katihmc 6gretmenlerin %6,5i basarisiz 6grencilerin 6gretim
stireci sonunda hazirlik asamasinda, %17,6's1sesi hissetme tanima
asamasinda, %18,5'i sesi okuma-yazma asamasinda, %33,3'i hece
olusturma asamasinda, %8’ikelime olusturma asamasinda, %4,6’sictimle
olusturma asamasi, %1,9umetin olusturma asamasi ve %9,6's1 ise
okuryazarliga ulasma asamasinda yetersizlik gosterdiklerini be-
lirtmislerdir. Bu da bize, 0grencilerin zorlandigr alanlar ile yetersiz
olduklari alanlarin farkli oldugunu gostermektedir.

Arastirma bulgu ve sonuglar1 dogrultusunda su onerileri getirmek

mimkiindiir:

e (Ogretim programlari hazirlanirken ilk okuma - yazma 6gretimi
siirecinde, 6gretmen ihtiyaclarini karsilayacak ve 6gretimin her
asamasinda soru, sorunlarina cevap verecek sekilde hazir-
lanmalidar.

e QOgretmenlere ilk okuma-yazma ogretimi ve yonteme iliskin
egitim verilmelidir. Bu, ilge diizeyinde her yil, birinci siniflarda
egitim-Ogretimi ytlirliten-ytriitecek 6gretmenlerle sinirli olabilir.
Boylece siire¢ icinde yontemin uygulanmasinda karsilasilan so-
runlarin giderilmesi miimkiin olabilir.

* Programda ilk okuma-yazma 6gretimi igin ongoriilen yontemin
basamaklarina uygun etkili, model olacak uygulama 6rneklerine
yer verilmelidir.
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e [k okuma-yazma ogretiminde 6gretmenin, gocuklarin gelisim
ozelliklerini daim goz ontinde bulundurmali, 6gretim stirecinde
en ¢ok zorlandiklar:i asama olan hece olusturma asamasina daha
ozenli, secici hazirlanmali ve bu asamayr daha yavas, bireysel
olarak yiiriitmeli, temel paydaslardan biri olan aileyi
bilin¢lendirerek mutlaka stirece dahil etmelidir.

e [k okuma-yazma &gretiminde yontem degisikligine sik
gidilmemelidir. Bu degisiklik, paydaslarin dahil edildigi saha
calismalar1 sonuglarina gore, genis ve uzun siireli pilot uygulama-
lar sonucunda yapilmalidir.

e 1lk okuma-yazma &gretiminde de basari daha ¢ok 6gretmen ni-
teligine baghdir. Bundan hareketle siiregte 6gretmenler konuya
iliskin seminer, calistay, hizmet i¢i egitim vb. alinmalidir. Pro-
gram ve yontem degisikliklerinde bu bilgilendirme caligmalar:
mutlaka ve zorunlu olarak gerceklestirilmelidir.

¢ Ilk okuma-yazma 6gretiminin temel aktdrii dgretmenlerin, tesvik
edilerek bilimsel ¢alismalara katilimi1 saglanmalidir.

e Ik okuma-yazma Ogretiminde Ozellikle nitelikli yazi beceri,
basarisinda sorun yasanmakta oldugu ifade edilmektedir. Belir-
tilen en onemli sebep ise sinif mevcutlarinin yiiksek olmasi ve
ogretmenin ogrenci ile birebir ilgilenip rehberlik yapamamasidir.
Bundan hareketle, 6zellikle birinci siniflarin olusumuna 6zel
onem verilmeli ve 6grenci sayisinin miimkiin olan ez az seviyede
tutulmasinda hassasiyet gosterilmelidir.

* Programda, yazi bélimiine 6zel onem verilmeli ve mutlaka
yaziya iligkin tiim bilgiler uygun, dogru ornekler, 6gretmen ve
ogrenciye etkin model olacak sekilde yer almalidir. Temel ma-
teryaller Ozellikleri ile mutlaka belirtilmelidir. Kasim 1997 de
Talim Terbiye Kurulu karar1 2482 sayili Tebligler Dergisinde
yayinlanan ve 1968 programina giren {lkdgretim Kurumlari Tii-
rkge Egitimi Yazi Programinin Ornegi gibi. Bunun ogretmen,
ogrenci vs. tim paydaslar agisindan etki ve katkis1 ¢ok yiiksek
olacaktir.
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EXTENDED ABSTRACT

Evaluation of Sound-based Sentence Method of
Teaching Reading and Writing from The Teacher’s
Perspective

*

Muhittin Sagirl
Istanbul Cerrahpasa University

Literacy is acquired in the first grade of primary school, and its devel-
opment and use last for life as it is one of the most important skills in
someone’s social and educational life.

There are many methods of literacy teaching. Literacy teaching was
carried out with the sentence method under the 1968 Primary Education
Curriculum until the Ministry of National Education made the sound-
based sentence method and cursive handwriting operative in the whole
country beginning the 2005-2006 academic years.

One of the many aspects that play a role in literacy teaching is the
method followed by the teacher. The aim of this study is to determine
the success of the sound-based sentence method by determining the
success of the students in application stages of the method, the deficien-
cies and their reasons, the effects of these reasons and to suggest solu-
tions to achieve effective application of sound-based sentence method,
particularly on individual steps.

Method

The research model of the studyis the descriptive research approach. The
universe of the study is the primary school teachers who teach reading
and writing using the sound-based sentence method; the sample of the
study is 332 primary school teachers who participated in the study and
performed the teaching of reading and writing using the sound-based
sentence method. The sample of the study consisted of teachers working
public schools in the province of Ministry of Education in Istanbul and
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who taught by the sound-based sentence method. With the appropriate
sampling method (Gay, Mills and Airasian, 2006), the schools in Istanbul
were scanned and the data collection tool which was developed by the
researcher was applied to the primary school teachers who carried out
the teaching of reading and writing by the sound-based sentence meth-
od. Descriptive statistics of 332 class teachers who participated in the
study are given in Table 1.

The data collection tool contains 10 questions about personal and pro-
fessional knowledge and 15 questions about the Elementary Program
(2005) sound-based sentence method. The questionnaire, which was pre-
pared by taking a total of 3 experts' opinions, including 1 researcher, and
involving descriptive questions, was applied to 30 teachers as pilot ap-
plication. As a result of this application, 5 questions were reviewed and
finalized.

Descriptive statistics such as frequency and percentage are included
in the analysis of the data obtained with the data collection tool which
contains depictive questions. In order to obtain more detailed infor-
mation about the questions which are appropriate for the purpose of the
research, chi - square statistic, which is a cross tabulation analysis, was
used.

Results and Discussion

Based on the findings of the data analysis, the following conclusions
have been reached. 61.4% of the participants were female and 38.6%
were male. While 77.4% of the participants graduated from classroom
teacher training institutions, 21.4% of them graduated from a non-branch
undergraduate program and worked as a classroom teacher by taking
the formation program. 78.9% have at least undergraduate degree. 73.5%
have professional seniority over 15 years. 88.6% taught first year stu-
dents for more than 3 years / time and 9.9% used the sound-based sen-
tence method 3-5 times. 51.5% of the teachers had a class size below 45
students while they were teaching and 62.7% participated in the prepara-
tory training on literacy teaching with sound-based sentence method.
26.5% of the participants stated that the explanations about sound-
based sentence method in the primary education curriculum were suffi-
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cient. 244 (73.5%) participants who did not find the explanations (2005)
sufficient ranked the inadequate aspects according to their importance
(1st most - 5th less important) (table 3). 88 out of 174 stated the explana-
tions regarding the method and application steps, 30 out of 150 stated
assessment and evaluation, 60 out of 189 stated examples of practice, 27
out of 122 stated quality and usage of materials, and 48 out of 166 stated
explanations and issues related to writing as the most important defi-
ciency.

24.4% of the participants stated that they could find solutions to their
problems in the Primary Education Program while 19% could not and
56.6% partially could. 31.9% of the participants found sufficient exam-
ples of implementation while 16.6% did not.

The stage where students have difficulty was preparation for 11.1%,
sound recognition for 15.7%, to read and write the sound for 15.7%,
forming syllables for 26.6%, forming words for 11.8%, forming sentences
for 6%, forming texts for 6.3% and achieving literacy for 6.6%. The num-
ber of students who failed to show the necessary achievements at the end
of the process was 1-3 for 80.6%, 4-6 for 14.2%, 7-9 for 3.1% and 10 or
more for 2.2%. The stage where unsuccessful students show the most
inefficiency was preparation for 6.5%, sound recognition for 17.6%, to
read and write the sound for 18.5%, forming syllables for 33.3%, forming
words for 8%, forming sentences for 4.6%, forming texts for 1.9% and
achieving literacy for 9.6%.

When asked whether the planning of literacy teaching by using
sound-based sentence method was easy, simple and short-term; 76.7%,
69.2% and 73.5% of participants said yes, in that order.Activities were
easy for 53.8%, simple for 44.6% and short-term for 36%. Assessment and
evaluation was easy for 63.4%, simple for 57.3% and short-term for
50.5%. Implementation was easy for 39.3%, simple for 35.8% and short-
term for 35.8%.

64.4% of participants found the scheduled period of time for literacy
teaching with sound-based sentence method adequate for efficient teach-
ing while 11.7% of participants found cursive handwriting successful.

293 (88.3%) teachers who did not find cursive handwriting successful
ranked the inadequacies according to their importance (I1st most - 5th
less important, in Table 9). The most important inadequacy was inability
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to write cursively for 23 out of 260, illegibility for 49 out of 247, inability
to write letters for 100 out of 255, inability to join letters for 19 out of 209,
inability to leave space between words for 1 out of 131, spelling and
punctuation for 3 out of 95, inability to fit words in a line for 6 out of 127
stated.

The most important reason of insufficiency of cursive handwriting
was the insufficiency of explanations and examples of application of
writing program for 46 out of 128, the developmental characteristics of
children for 144 out of 240, the quality of materials for 10 out of 106, the
inadequacy of time for 12 out of 122, crowded classrooms for 49 out of
220, family and studying environment for 36 out of 229 and other rea-
sons for 3 out of 18.

The stages at which students have difficulty and the ones that stu-
dents fail are different, which means there is a difference between the
stages of hardships and failure (x%(49) =322,10; p<0,001).

These are the recommendations formulated:

e Curriculum should meet the needs of teachers at every stage.

e Teachers should be given annual seminars on literacy teaching.

e The curriculum should include examples of effective application

of steps of the method.

e The teacher should take into consideration the developmental
characteristics of children, be careful about the syllable formation
phase which is the most challenging stage that requires individual
attention, and include the family in the process.

e Changes in literacy teaching method should be made as a result of
large and long-term pilot implementations and not be frequent.

e Success in literacy teaching depends on the quality of teachers.
Teachers should participate in seminars, workshops, in-service
trainings and scientific studies especially in case of program and
method changes.

¢ The most important problem about achieving writing skills is lack
of one-on-one interaction with students. First grade class sizes
should be kept at the lowest.

e  Writing program should include appropriate examples. Basic ma-
terials must be specified with their properties.
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