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Ozet

Ulkemizde — kaynastirma — uygulamasi  ozellikle son  yirmi yildir  giderek
yayginlasmaktadir. Milli Egitim Bakanligi verilerine gére 1990 yilinda 3934 olan kaynastirma
ogrencisi sayist 2009-2010 egitim ogretim yiulinda 71.142 oOgrenciye kadar yiikselmistir
(http://orgm.meb.gov.tr/). Buna ragmen, konuyla ilgili ézellikle miizik dersine iligkin bilimsel
calismalarin sayisi iilkemizde yok denecek kadar azdw. Bu ¢alismanin amact konu ile ilgili
cesitli kaynaklar ve daha onceden yapilan arastirmalart inceleyerek kaynastirma uygulamasinin
yapildigi simiflarda miizik derslerinde yapilabilecek bir takim 6gretimsel uyarlamalari ortaya
koymak; bu sayede miizik 6gretmenlerine ve miizik ogretmeni adaylarina faydali olabilecek bir
takim onerilere ulasmaktir.

Anahtar Kelimeler: Miizik, Miizik Egitimi, Kaynastirma Egitimi

MUSIC LESSONS AND INCLUSION

Abstract

Mainstreaming is being commonplace especially the last twenty years in our country.
According to data of ministry of education, in 1990 the number of mainstreaming students
3934, in 2009-2010 academic year increased to 71.142 students (http://orgm.meb.gov.tr/).
Nevertheless, on the subject, the number of scientific studies on music lesson in our country
is almost negligible. The purpose of this study is previously done research on the subject by
examining a variety of resources and implementation of mainstreaming in the classroom music
lessons can be done to put a number of instructional adaptations. This way, music teachers and
music teacher candidates may be useful to achieve a number of recommendations.
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1. Giris

Kaynastirma, 6zel egitime ihtiyaci olan bireylerin egitimlerini, destek egitim hiz-
metleri de saglanarak yetersizligi olmayan akranlari ile birlikte resmi ve 6zel; okul
oncesi, ilkogretim, orta 6gretim ve yaygin egitim kurumlarinda stirdiirmeleri esasina
dayanan 6zel egitim uygulamalaridir (1). Kaynastirma uygulamasinin yapildigi bazi
okullarda 6zel egitim siniflart bulunmakta ve dgrenciler 6zel egitim 6gretmeninin go-
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zetiminde 6grenimlerine devam etmektedirler. Bu uygulamaya yarim zamanli kaynas-
tirma denmektedir. Yarim zamanli kaynastirma &grencileri 6zellikle miizik, gorsel sa-
natlar ve beden egitimi derslerinde normal sinifta egitim almaktadirlar. Bu durumda
ister tam zamanli, ister yarim zamanli olsun, kaynastirma uygulamasinda miizik ders-
lerinin 6nemi ortaya ¢ikmaktadir.

Miizik dersi, 6grencilerin birbirleriyle etkilesiminin yogun olarak yasandigi, 68-
rencilerin kendilerini hem bireysel, hem de gruplar halinde ifade edebilmelerine ola-
nak saglayan bir derstir. Miizik dersinin bu &zellikleri 6zel gereksinimli 6grencile-
rin sosyal becerilerinin gelismesinde ve sosyal yonden kabul edilmeleri {izerinde et-
kili olabilmektedir. Ancak kaynastirma ortaminda 6zel gereksinimli 6grenciler ¢esit-
li nedenlerle miizik dersinin olumlu etkilerinden yeterince faydalanamamaktadirlar.
Bu nedenlerin en énemlisi miizik 6gretmenlerinin farkli ihtiyaclari ve gereksinimleri
olan 6grenciler konusunda bilgilendirilmemis olmalaridir. 2006-2007 akademik yilin-
dan itibaren uygulamaya konan 6gretmen yetistirme programlarinda tiim boliimlere
“Ozel Egitim” dersi konmustur. Ancak daha 6nceki programlardan mezun olan 6gret-
menlerin biiyiik boliimii bu dersten yararlanamamuslardir. Ulkemizde miizik alaninda
konuyla ilgili yapilan deneysel ¢aligmalarin azliginin yaninda, miizik egitimi ile ilgili
teorik bilgi eksikligi de dikkat cekmektedir. Bu ¢alismada, konu ile ilgili ¢esitli kay-
naklar ve daha 6nceden yapilan aragtirmalar incelenerek bir araya getirilmistir. Boyle-
likle miizik 6gretmenleri ve dgretim elemanlari igin yararli olabilecek bir takim bilgi-
lerin ortaya konmasi1 amaglanmaktadir. Ayni zamanda; bu ¢alisma miizik egitimi ala-
ninda iilkemizde tizerinde yeterince durulmamis bir konuda boslugu doldurmasi agi-
sindan 6nemli goriilmektedir.

Ozel Gereksinimli Ogrenciler ve Miizik

Ozel gereksinimli ¢cocuklar da tipki diger akranlar1 gibi farkli seviyelerde miizi-
kal yetenekleri ile diinyaya gelirler. Ozel gereksinimli ¢ocuklarla yapilacak olan mii-
zikal ¢aligmalar onlarin sosyal, fiziksel ve zihinsel gelisimlerine katkida bulunmakla
birlikte, 6zgiiven ve basari eksikligi hissettikleri diger alanlarda da kendilerine giiven-
melerini saglamakta, basarilarini arttirmaktadir (2). Ayni zamanda sozel ve iletisim-
sel becerilerinde gelisme saglanmasina yardimei olmaktadir (3). Miizik, ¢ocugun ruh-
sal yapisini dinginlestirebilir, onu daha sakin bir ortama yoneltebilir ve giivensizlik,
saldirganlik, gerilim, korku gibi davranislarin giderilmesinde 6nemli bir etkendir (4).

Bilindigi gibi miizik bir egitim alan1 olmasinin yani sira ayni zamanda bir egitim
aracidir. Ozellikle zihinsel yetersizligi bulunan bireylerde miizik, daha ¢ok ¢cocuklarin
miizikal olarak donanimini arttirmak i¢in degil, kendilerini ifade edebilmelerine, ha-
yatla olan iligkilerine, sosyal ve psikolojik gelisimlerine faydali olacak bir arag olarak
kullanilmaktadir. “Miizik terapi” ¢alismalari da bu hedefe yoneliktir. Miizik terapi; fi-
ziksel, zihinsel, sosyal, duygusal ve daha pek ¢ok alanda gelisimi desteklemek i¢in
miizik ve seslerin organize bir bigcimde kullanilmasidir (5). Zihinsel engelli bireyler
miizikle ugrasirken ¢ogu zaman baska bir 6grenme performansina ihtiya¢ duymaz. Bu
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durumda 6grenme motivasyonu {ist diizeye ¢ikarken 6grenme esnasindaki sikintt da
en aza iner. Mesela bir sarki 6grenirken veya bir miizige el ¢irparak katilirken es za-
manli olarak goz kontaginda artma, dikkat siiresinde uzama, sdylenenleri takip etme-
de kolaylasma, sozel taklit yeteneginde gelisme, bellekte kuvvetlenme, ince el beceri-
lerinde ve duyulan sesleri ayirt etme yeteneginde ilerleme goriilebilir. Klasik yontem-
lerle bu becerilerin gelisimi uzun bir zaman almaktayken, miizik bu siireyi azaltmak-
ta yardimct olur. Cadir (2008), miizik terapi yontemine gore hazirlanan sosyal bece-
11 6gretim programinin, zihinsel engelli 6grencilerin, bagkalarint oyun oynamaya da-
vet etme, baskalarindan aldig1 esyay1 geri getirme ve istlendigi gorevi yerine getir-
me sosyal becerilerini 6grenmelerinde etkili oldugunu ortaya koymustur (6). Hooper
(2002) ise miizik terapi seanslarinin 34 ve 50 yaslarindaki, 6grenme giicliigii ve gesit-
li agresif davraniglart bulunan iki bayan katilimecinin akranlart ile iletisimleri lizerin-
deki etkisini arastirmistir. Uygulanan 10 miizik terapi seansinin ardindan katilimeila-
rin olumlu etkilesim davranislarinda artma goriilmiis, ayrica olumsuz davraniglarinin
azaldig1 da belirlenmistir (7).

Kaynastirma ve Miizik Egitimi

Kaynagtirma ortaminda 6zel gereksinimli 6grenciler birebir egitim almadiklar
gibi, miizik 6gretmenleri de miizik terapisti degildir. Miizik terapisti Bireysel Egitim
Plan1 (BEP) dogrultusunda belirlenen hedefleri gergeklestirebilmek igin miizigi bir
arag olarak kullanir. Miizik 6gretmeninin hedefi ise tiim dgrencilere yetenekleri dog-
rultusunda miizikal davramslar kazandirmaktir. Ornegin bir sarki dgretirken miizik
6gretmeninin amact birim vurusu, ¢esitli tartim kaliplarint veya miizikal bir formu 6g-
retmek iken miizik terapistinin ayni sarkiy1 6gretmedeki amaci motor becerileri gelis-
tirmek veya dikkat siiresini uzatmak olabilir (8). Miizik terapi, 6zel gereksinimli 68-
rencilere miizikal olmayan amaglari gergeklestirebilmek igin ¢ok yararli bir yontem-
dir. Ancak miizik 6gretmenleri miizik terapisti olarak egitim almamiglardir (9). Kay-
nasgtirma sinifinda ders veren miizik 6gretmeni bir miizik terapistinden yardim alabi-
lir ya da sinif 6gretmeni ile goriiserek sinif 6gretmeninin isledigi konuyu destekleyen
bir sarki segebilir. Ancak sectigi sarki ayn1 zamanda miizik dersi hedeflerini de ger-
ceklestirmeye yonelik olmalidir. Asil amag tiim &grenciler i¢in uygun miizikal 6gren-
me ortami yaratmak ve miizikal beceriler kazandirmaktir.

Daha dnce de deginildigi gibi, 6gretmenlerin bilgi diizeyi ve dzel gereksinimli 63-
rencilere yonelik tutumlari kaynastirmanin bagartya ulasmasinda en 6nemli unsur-
lardan biridir. Konuyla ilgili yurt disinda yapilan ilk ¢aligmalar 1980°1i yillara ka-
dar uzanmaktadir. Bu yillarda yapilan arastirma sonuglarina gére miizik 6gretmenle-
rinin biiyiik cogunlugunun kaynastirma uygulamasi ve BEP hazirlama konusunda ye-
terli bilgiye sahip olmadig1 belirlenmis (10,11); 6gretmenlerin lisans diizeyinde kay-
nastirma konusunda yeterli egitim almadiklari, 6gretim yontemleri, 6lgme degerlen-
dirme ve davranig yonetimi ile ilgili bilgi ve egitime ihtiya¢ duyduklar1 ve miizik egi-
timi kitaplarinin 6gretmenlerin ihtiyaclarini biiyiik 6l¢tide karsilamadigi anlasilmig-
tir (12,13,14). Ogretmen adaylarinin kaynastirma dgrencilerine yonelik olumlu tutum
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gelistirmelerinde en 6nemli etkenlerden biri, mezuniyet 6ncesinde aldiklari egitimdir.
Eger 6gretmenler kaynastirma dgrencileri hakkinda egitilmezlerse sinifta kendilerini
rahat hissedemeyebilir ve olumlu tutumlara sahip olamazlar. Bu durum 6zel gereksi-
nimli 6grencilerin kendilerini soyutlanmis hissetmelerine neden olabilir (15).

Daha sonraki yillarda yapilan arastirmalarda 6gretmenlerin konuyla ilgili olarak
daha bilingli oldugu, smiflarinda kaynastirma 6grencileri igin bir takim 6gretimsel
uyarlamalar yaptiklari, ancak malzeme konusunda sikinti yasadiklari belirlenmistir
(16, 17, 18, 19, 20).

Kaynastirma konusunda yeterli kaynaklara ulasamamalari ve bu 6grencilere hazir-
lik yapmak i¢in yeterli zamani ayiramamalari da miizik 6gretmenlerinin yasadigi so-
runlar arasindadir (20). Ogretmenler hedeflerini iyi belirlemeli, miizikal terimlerin ta-
nimlarimi tim 6grencilerin anlayabilecegi sekilde yapmali, Bireysel Egitim Planlarimi
6grencinin seviyesine gore dikkatle diizenlemeli, 6zel gereksinimli ¢ocuklarin 6zel-
liklerini ve yapilabilecek uyarlamalari iyi bilmelidirler (19).

Kaynastirma 6grencileri miizik dersinden elde edecekleri kazanimlardan yoksun
birakilmamali, genel egitime devam eden her birey gibi bu kazanimlari elde etmeleri
saglanmalidir. Bunun i¢in de uygun igerik se¢imi ve dgretim yontemlerinde yapilacak
diizenlemeler yeterli olacaktir (9). Ogretmenler 6ncelikle tiim dgrenciler igin en az ki-
sitlayici ortami saglamalidir. Ornegin, isitme engelli bir 6grencinin bulundugu sinifta
6gretmen yalnizca anlatim yontemi ile ders islerse kaynastirmanin basariya ulagmasi
beklenemez. Ancak, ayn1 zamanda gorsel 6gelere yer verilirse hem isitme engelli 6g-
renci, hem de siniftaki tiim 6grenciler i¢in en az kisitlayici ortam yaratilmis olur (21).

Miizik Derslerinde Ogretimsel Diizenlemeler

Kaynastirma 6grencileri, siniflara kronolojik yaslarina gore yerlestirilmektedir.
Bu nedenle zihinsel becerileri, 6grenme hizlar1 ve stilleri akranlarindan farklidir. Hat-
ta zihinsel engelli 6grencilerin motor becerileri de akranlar1 kadar gelismemis ola-
bilir. Bu durumda miizik dgretmeninin yalnizca kirk dakika olan miizik derslerinde
hem normal hem de kaynastirma 6grencileri i¢in uygun diizenlemeleri yapmalar1 ol-
dukea gii¢ olmaktadir (9). Bu nedenle 6gretmen derse hazirlanirken oncelikle zama-
n1 iyi planlamalidir. Ogrencilere hangi konuyu dgrenecekleri hakkinda bilgi vermeli,
kaynagtirma 6grencilerinin de diger 6grenciler gibi kurallara uymasini saglamaya ca-
lismalidir. Normal 6grenciler de kaynastirma 6grencilerine nasil destek olabilecekle-
ri konusunda bilgilendirilmelidir. Kaynastirma dgrencilerinin sinifin bir pargasi hali-
ne gelmelerini saglamak ve pasif birer gozlemeci haline gelmelerini 6nlemek 6nem ta-
simaktadir (22, 23).

Kaynastirma o6grencilerinin engel tirleri ¢esitlilik gostermektedir. Bu nedenle
dersler planlanirken bu 6zellikler goz 6niine alinmali, farkli seviyelere ve farkli duyu-
lara hitap eden ders planlar1 yapiimalidir. Ornegin zihinsel engelli dgrenciler igin bol
tekrar yapilmasi gerekirken gérme engelli 6grenciler icin dersleri kayit etme olana-
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&1 saglanabilir, isitme engelli 6grenciler i¢in ders anlatimi gorsel materyaller ile des-
teklenebilir. Motor gelisim diizeyi akranlarindan geride olan fiziksel engelli 6grenci-
ler igin vurmali ¢algilar kullanilabilir (21, 8, 24, 25).

Kaynastirma 6grencilerinin; miiziksel isitme, temel notasyon, armoni ve teori bil-
gileri, miizik tarihi bilgileri, dans, sarki sdyleme, ritim calgilar1 ya da koro ¢alisma-
larinda, piyano gitar ve okul bandosu ¢algilarinda basarili olmalar1 beklenmektedir
(26). Ozel gereksinimli dgrenciler diger 6grenciler ile ayn1 konular1 ayni teknikler-
le 6grenebilir. Fakat akranlarindan daha yavas gelisme gosterirler, daha fazla ipucu-
na, zamana ve tekrara ihtiyac duyarlar (23). Ozellikle zihinsel engelli 6grencilerin ha-
fizalar1 kisa siireli oldugundan, yeni miizikal kavramlar dgretilirken daha fazla tekrar
yapilmali, konular kii¢iik pargalar halinde verilmelidir. Ancak bu tekrarlar hem sinif-
taki normal 6grencileri hem de 6gretmeni sikmayacak sekilde ayarlanmalidir. Ogret-
men yavas ve tane tane konugmalidir. Sabirly, ilgili ve acelesiz davranmalidir. Kullan-
dig1 terminolojiye dikkat etmelidir.(9, 25, 27, 26). Ogrencilere bir soru sordugunda
6zel gereksinimli 6grencilerin cevaplamak i¢in daha uzun siireye ihtiyact olabilir. Bu
nedenle 6gretmenin en az bes saniye beklemesi 6nerilmektedir (27). Darrow (1990),
konu anlatiminda “tema ve varyasyonlar” yaklasimini énermektedir. Buna gore, dnce
konunun sunumu yapilir, daha sonra ayni konu birkag farkli sekilde tekrarlanir. Daha
onceki konulari hatirlatmak i¢in renkli panolar hazirlanabilir (24). Miizik formlar1 an-
latilirken geometrik sekiller, 6grencilerin birbirine benzeyen kiyafetleri ya da siniftaki
esyalar kullanilabilir. Derslere baslangic ve bitirisler “Hos geldin”, “Giile giile”, “Iyi
giinler”, gibi temalar1 olan kisa sarkilarla yapilabilir (9, 25).

Ogrencilerin dikkatini onemli noktalara cekebilmek icin onerilen yontemler-
den biri de renkli kalemlerin kullanilmasidir. Renkli kalemlerle 6grencinin kitabin-
da 6nemli yerler isaretlenebilir, notalar renklerle gosterilebilir, 6nemli 6l¢iilere dikkat
cekilebilir. Olgii numaralari, nefes yerleri ya da tempo degisiklikleri renkli kalemler-
le isaretlenebilir (9, 22, 27).

Sarki 6gretimi: Okul sarkilari, hem kaynastirma 6grencileri hem de siiftaki di-
ger 0grenciler i¢in miizik derslerinin vazgecilmez 6gelerinden biridir. Kaynastirma si-
niflarinda segilecek sarkilarda dgrencilerin bilmedigi kelimeler bulunmamasina dik-
kat edilmelidir. Sarki sézleri kisa, basit ve tekrarlanabilir olmalidir (28). Ogrenci sarki
sOylerken bir sorun yasadiginda 6gretmen bunun nedenini iyi arastirmalidir. Sorunun
kaynag sarki sozlerinin anlagilmamast ya da ritmik yapiin karmagik gelmesi olabi-
lir. Tekrarlayan melodilerden ya da ciimlelerden olusan, gerektiginde dans ile kombi-
ne edilebilecek sarkilar dgretilebilir. Sarki se¢ciminde zihinsel engelli 6grencilerin ses-
lerinin diger dgrencilerden daha pes ve ses araliklarinin daha dar oldugu gz oniin-
de bulundurulmalidir. Sarki 6gretimine mutlaka yavas tempoda ve herhangi bir eslik
kullanilmadan baglanmalidir. Oncelikle 6gretmen sarkiy1 temiz ve kelimelerin anlasi-
lacag sekilde esliksiz olarak seslendirmelidir. Calgi esliginin sarkinin yeni 6gretildi-
&i asamada kullanilmasi kelimelerin anlagilmasini giiclestirebilir, kaynastirma 6gren-
cilerine karmasik gelebilir. Ogrencilerin sarki sézlerini hatirlamasina yardime1 olacak

September 2011 Vol:19 No:3 Kastamonu Education Journal



714 Elif GUVEN ...

gorsel materyaller hazirlanabilir, yazilar ve notalar biiyiitiilebilir. Ogrencilerin bildigi
melodilere yeni s6zler yazilabilir. Ayrica 6grenciler nilans yapmalari konusunda cesa-
retlendirilmelidir (9, 26).

Calg1 Calma: Miizik egitiminin bir diger boyutu olan calgt ¢alma hem 6zel ge-
reksinimli hem de normal 6grenciler i¢in miizikal ve sosyal gelisime katkist olan bir
etkinliktir. Cocuk calgi calarken ya da ses veren araglardan ses ¢ikarirken fazla ener-
jisini olumlu yonde harcar, sesleri ve tartimlari kendi uygulamasiyla yakindan tanir,
tartim duygusu ve sesleri tanima yetenegi gelisir, kendi basina is yapmanin tadina va-
rir. Bu yolla kisisel doyum saglar, duygusal yonden gelisir (30). Zihinsel engelli ya da
otistik bireyler i¢in 6zellikle ritim ya da Orff ¢algilarinin kullanilmasi dnerilmektedir
(9, 26). Ritim uygulamalar1 miizik egitiminin temel 6gelerinden biri olmasinin yani
sira Ozellikle otistik bireylerle yapilan uygulamalar sayesinde bireyle iletigim kurul-
masi ve problem davraniglarin kontrol altina alinmas1 hedeflenir (29). Montgomery ve
Martinson (2006) 6grenme gii¢liigli bulunan bir 5. sinif 6grencisi i¢in miizik sinifin-
da yapilan diizenlemelerden bahsetmislerdir (8). Miizikten ¢ok hoslanan 6grenci i¢in
ksilofonda kullanilmayan pargalar ¢ikartilmis, sadece 6grencinin kullanacagi notalar
birakilmistir. Bu sayede gruba dahil olan 6grencinin hem motor becerilerinde gelisme
gOriilmiis, hem de 6zgiiveninde artis gézlenmistir. Calgi 6gretimi i¢in dgrencinin daha
onceden soyledigi sarkilar kullanilabilir, bunlar transpoze edilip karmasik ritim yap1-
lar1 sadelestirilebilir. Notalar i¢in harf kodlar kullanilabilir (9).

Miizik Dinleme: Miizik derslerinin vazgecilmez unsurlarindan biri de miizik din-
leme etkinlikleridir. Cocuk miizik dinlerken susmayi, dikkatini miizige yogunlastir-
may1, arkadaslarmin sessizce miizik dinlemesine saygi gostermeyi 6grenir. Kulagi
dogru ve giizel seslere alisir, tartim duygusu gelisir, estetik yonden egitilir, miizik din-
leme aligkanlig1 kazanir. Cesitli tempolar, ritmik ve armonik yapilar igeren, farkl stil-
lerde ve degisik kiiltiirlerin miizikleri dinletilebilir. Ozellikle konulu miizikler ¢ocu-
gun diis giiclinii, zekasini ve bellegini gelistirir, begeni diizeyini yiikseltir (30). Sme-
tana “Moldau Irmag1” ya da Berlioz “Fantastik Senfoni” dinletilmesi dnerilen eserler
arasindadir (26). Eskioglu (2003) ise 6zel gereksinimli ¢gocugun dinlemesi i¢in segi-
len eserlerin iginde ileride ¢alacagi ya da sdyleyecegi parcalarin olmasini 6nermekte-
dir (31). Bu sayede ¢ocuk o pargalar1 6grenirken hi¢ duymadigi bir par¢adan ¢ok daha
kisa siirede sonuca ulasabilir. Ogrencilere miizik dinletilirken resim yaptirilabilir, za-
man zaman konserlere gotiiriilebilir ya da smifa konuk miizisyenler ¢agrilabilir. Og-
rencilere teypten ya da radyodan gelen miizigi dinletmektense canli miizik yapilma-
st daha etkili olabilir. Cocuklar ilk basta ¢alan kiginin hareketlerine ya da ¢alinan ale-
tin goriintiisiine konsantre olabilirler ancak daha sonra miizik, tanidiklart ve sevdikle-
11 birisi tarafindan ¢aliniyorsa miizikle ilgilenmeye baglayabilirler (28).

Kaynastirma uygulamasi, tiim uyarlamalara ragmen istenilen diizeyde egitsel de-
neyimle sonug¢lanmayabilir fakat 6grencilere akranlari tarafindan sosyal olarak kabul
edilmelerini saglayacak olanaklar sunar. Ornegin isitme yetenegi bulunan zihinsel en-
gelli bir 6grenci baska tiirlii elde etmesinin ¢ok gii¢ olacagi koroda sdyleme deneyimi-
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ni kaynastirma uygulamasi sayesinde elde edebilir. Miizik derslerinde dans etme ya da
hareket etme olanagi oldugu i¢in hiperaktif 6grenciler, diger derslerde oldugu kadar
rahatsiz edici olmayabilir. Onemli olan tiim 6zel gereksinimli 6grencilerin 6zellikleri-
ni iyi bilmek ve dersi iyi planlamaktir. Ornegin “6grenme giigliigii” terimi gok genel
bir terimdir. Ogrencilerin yasadig1 giicliikler cok cesitli olabilir. Kimi zaman yasadik-
lar1 giigliiklerden ve yetersizliklerinden dolayi etkinlikleri ger¢eklestirmekte utangag
davranabilirler. Bu durumda 6gretmen kaynastirma 6grencilerini katilimlari i¢in cesa-
retlendirmelidir. Bu 6grenciler izleyerek ya da dinleyerek 6grenmek yerine yaparak,
uygulayarak daha ¢abuk 6grenirler. Oregin yalniz sarki sdylemeye ¢ekinen 6grenci-
ler grupla beraber sarki sdyleyebilir.

2. Sonug ve Oneriler

Miizik dgretmenligi programimndan mezun olan 6gretmen adaylarinin biiyiik bir
kismi, meslege basladiklarinda kaynastirma &grencileri ile karsilagmakta ve bu ko-
nuda egitim almamig olmalarinin eksikligini hissetmektedirler. Bunun yaninda birey-
sel olarak tiim kaynastirma 6grencilerini tantyabilmeleri ¢ok zor oldugundan Bireysel
Egitim Plan1 hazirlamakta zorlanmaktadirlar (32). 2006 yilindan itibaren uygulanan
miizik 6gretmenligi lisans programi ile 6gretmen adaylar1 “Ozel Egitim” dersi alma-
ya baslamiglardir. Kaynastirma uygulamasi ile ilgili olarak bu dersin kapsaminda bil-
gi verilmektedir. Ancak miizik dersinde yapilabilecek 6gretimsel diizenlemeler ile il-
gili olarak herhangi bir egitim verilmemektedir. Bu ¢alismada miizigin 6zel gereksi-
nimli 6grenciler i¢in 6nemi, kaynagtirma ortaminda miizik 6gretmeninin bilgi ve tu-
tumunun 6neminden bahsedilmis, miizik dersinin sarki sdyleme, calgi ¢calma, bege-
ni egitimi gibi ¢esitli boyutlarinda yapilabilecek g¢esitli uyarlamalar ortaya konmustur.
Bu dogrultuda miizik 6gretmenlerine, 6gretim liyelerine ve dgretmen adaylarina fay-
dal1 olabilecek bir takim Sneriler gelistirilmistir.

1.Miizik 6gretmenligi programlarinda “Ozel Egitim” derslerinin yani sira “Ozel
Ogretim Yontemleri” derslerinde de 6zel gereksinimli 6grencilerin egitimi ile ilgili
uygulamalara yer verilmelidir.

2.0kul Deneyimi ve Ogretmenlik Uygulamasi dersleri gergevesinde dgretmen
adaylarmin kaynastirma ogrencilerinin bulundugu okullarda deneyimler yasamasi
saglanmalidir.

3.Miizik 6gretmenlerine hizmet igi egitim kapsaminda Isbirlikli Ogrenme ve kay-
nastirma uygulamasi ile ilgili bilgilendirici ¢aligmalar yapilmalhdir.

4.Kaynastirma uygulamasinin yapildigi siniflarda 6gretmen, 6grencinin neyi ya-
pabildigini ve neyi yapamadigini iyi bilmeli; dersi 6grencinin neyi yapabildigini goz
Oniine alarak planlamalidir.

5.Kaynastirma 6grencilerinin miizikal, sosyal ve akademik olarak neyi basarabi-
lecekleri iyi hedeflenmelidir.
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6.Kaynastirma simifindaki gretmenler, siiftaki engelli 6grencilere yardimei ol-

maya caligirken diger 6grencilere verilen egitimin kalitesini de diigiirmemelidir.

7. Miizik 6gretmeni 6zel egitim 6gretmeni ile iletisim halinde olmali, 6grencilerin

dosyalarini okuyarak onlar hakkinda bilgi sahibi olmali, 6grencinin akademik, sosyal
ve miizikal becerileri hakkinda bilgilendirilmeli, miimkiinse BEP kurulunda bulun-
mali ve planlarda bir degisiklik oldugunda haberdar olmalidir.

8. Her 6zel gereksinimli 6grenci i¢in miizikal hedefler belirlenmeli ve planlara ek-

lenmelidir

10.
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