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Ozet

Bu arastirmanin amact sinif 6gretmeni adaylarinin gevre egitimine yonelik 6z yeterliklerini ¢esitli degiskenler agisindan
belirlemektir. Arastirmada nicel arastirma yontemlerinden tarama deseni kullanilmistir. Arastirmanin 6rneklemini Bayburt
Universitesi Egitim Fakiiltesi Siif Ogretmenligi Lisans Programinin farkli simif seviyelerinde 6grenim goren 274 (1.siniftan
74, 2.smiftan 72, 3.smiftan 65 ve 4.siiftan 63) smif 6gretmeni adayr olusturmaktadir. Arastirmada veri toplamak amaciyla
Ozdemir, Aydm ve Akar Vural’in (2009) gelistirdigi Cevre Egitimi Oz Yeterlik Algis1 Olcegi (COYO) kullanilnustir. COYO,
Akademik Yetkinlik Algisi- AYA, Sorumluluk Algisi- SA, Ogretici Yetkinlik Algisi- OYA ve Yonlendirebilme Algisi- YA
olmak iizere dort alt boyuttan olusmaktadir. COYO niin giivenirligi arastirmacilar tarafindan tekrar hesaplanmus ve 6lgegin
tamaminin giivenirligi 0=0,81 olarak belirlenmistir. Alt boyutlarda o, AYA ve SA igin 0,85, OYA i¢in 0,88 ve YA icin 0,80
olarak hesaplanmistir. COYO’niin anlamlilik analizi igin tek yonliit ANOVA, Kruskall-Wallis ve Bagimsiz Orneklem- t testi
kullanilmigtir. Arastirmada simif 6gretmeni adaylarinin g¢evre 6z yeterlik algilarmin, sinif seviyesine ve cinsiyete gore
degiskenlik gostermedigi tespit edilmistir.

Anahtar Sozciikler: Smif ogretmeni adayt, gevre, oz yeterlik, algr.

Abstract

The aim of this study was to determine the preservice elementary teachers' self-efficacy towards environmental education in
terms of various variables. In the research, survey design, one of the quantitative research methods, was used. The sample of
the study consisted of 274 preservice elementary teachers who are studying at different grade levels (74 1% grade, 72 2™ grade,
65 3" grade, and 63 4" grade) of Bayburt University Faculty of Education Classroom Teaching Undergraduate Program. In
order to collect data, Environmental Education Self-Efficacy Perception Scale (EESPS) which was developed by Aydin and
Akar Vural (2009) was used. The EESPS consisted of four subscales as Academic Competence Perception- ACP,
Responsibility Perception- RP, Instructive Competence Perception- ICP, and Guidance Perception- GP. The reliability of the
EESPS was calculated again by researchers and the whole reliability of the EESPS found as .81. For subscales, the reliability
was calculated and o was found as.85 for ACP and RP, .88 for ICP and .80 for GP. For the analysis of the data obtained from
EESPS, firstly, normality analysis was performed, the Kolmogorov-Smirnov normality test was applied. Then, One-way
ANOVA, Kruskal-Wallis, and Independent Sample t-test were used for significance analysis. In this study, preservice primary
teachers' perceptions of environmental self-efficacy did not vary in terms of grade level and gender.
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GIRIS

Cevre, giinliik yasamda bir¢ok yerde karsilagilan ve tizerine farkli anlamlar yiiklenen bir kavramdir.
Yesilyurt, Giil ve Demir’e (2013) gore canli ve cansiz 6gelerin birlikte olduklari ve etkilesimde bulunduklart ortam
olan g¢evre; canlilarin sosyal, kiiltiirel, biyolojik ve ekonomik faaliyetlerini siirdiirdiikleri, {ireme, beslenme ve
barinma gibi temel yasam gereksinimlerini karsiladiklar1 yer olarak ifade edilmektedir (Yildiz, Sipahioglu ve
Yilmaz, 2000). Canlilarin yasamsal olarak bagli olduklari ¢evre, canlilart etkileyen ve farkli yollarla canlilar
tarafindan etkilenen ortamdir (Giiney, 2004). Bu ortamda canli ve cansizlar arasindaki etkilesim iizerinde en
onemli rolii insanlar iistlenmektedir. insanlar gevre iizerinde biitiin canlilardan daha fazla etkiye sahiptir ve bu
nedenle belirli bir ¢evre bilinciyle yetismelerinin gerekli oldugu diistiniilmektedir.

Bireylerin belirli bir ¢evre bilinciyle yetismeleri icin, egitimin biitiin kademelerinde bu konu {izerine bir
odaklanma oldugu dikkat cekmektedir. Nitekim ilkokul programlarindan lisans programlarina kadar ¢ok genis bir
yelpaze goz Oniine alindiginda programlar igerisinde ¢esitli sekillerde bireylerde ¢evre bilicinin gelistirilmesi i¢in
farkli konu, kazanim ve derslere yer verildigi goriilmektedir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2018; Yiksek
Ogretim Kurumu [YOK], 2018). Diinya devletlerinin ¢evre ve cevre bilinci iizerine odaklanmalar1 1970’li
yillardan itibaren 6nem kazanmistir (Palmer, 2003). Cevre egitiminin 6nemi ilk olarak 1992 yilinda diizenlenen
Rio Konferansi’nda vurgulanmis, siirdiiriilebilir kalkinma i¢in gevre egitiminin sart oldugu ifade edilmis (Ahi ve
Ozsoy, 2015; Eilam ve Trop, 2012), ardindan tiim iilkelerde bu alana 6zel bir 5nem verilmeye baslanmistir. Cevre
egitimi alaninda ulusal ve uluslararasi literatiirde gesitli arastirmalar yiiriitiilmiistiir. Bu arastirmalarda daha ¢ok
¢evreye yonelik tutumlar ¢esitli degiskenler bakimindan incelenmis ve 6grenciler (Agtas, Bektas ve Giineri, 2019;
Akilli ve Yurtcan, 2009; Atasoy ve Ertiirk, 2008; Gok ve Afyon, 2015; Kuhlemeier, Bergh ve Lagerweij, 1999;
Sagsoz ve Doganay, 2019; Tahiroglu, Yildirim ve Turhan, 2010; Tikka, Kuitunen ve Tynys, 2000), 6gretmen
adaylar1 (Basaran Ugur, Bektas ve Giineri, 2019; Evans ve Tribble, 1986; Gen¢ ve Geng, 2013; Kahyaoglu ve
Ozgen, 2012; Karademir, 2016; McKeown-Ice 2010; Mudasiru, 2005; Oztiirk ve Oztiirk, 2015; Sargin vd., 2016;
Sama, 2003) ve dgretmenlerle (Ahi ve Ozsoy, 2015; Giil, Cobanoglu, Aydogmus ve Tiirk, 2018; Ko ve Lee, 2003)
calistlmistir. Bazi galigmalarda ¢evreye yonelik tutumlarda cinsiyet degiskeni bakimindan farklilik goriiliirken
(Agtas vd., 2019; Giiler, 3013; Kahyaoglu, 2011; Malhotra ve Chabra, 2014; Willuweit, 2009), bazilarinda simif
seviyesi (Akilli ve Yurtcan, 2009; Aydin, 2008), okul tiirti (Gok ve Afyon, 2015; Sahin ve Dogu, 2018) ve mesleKi
deneyim (Ahi ve Ozsoy, 2015; Aydin, 2008) gibi degiskenlerde farklilik goriilmiistiir.

Bireylerde etkili bir ¢evre bilincinin olusmasi kii¢iik yaslarda onlara asilanan duygularla miimkiindiir. Bu
goriisten yola ¢ikarak, ¢ocuklarda g¢evre bilincinin geligsmesi igin ilkokul programlarina farkli igeriklerin entegre
edilmesi bu ydnden olumlu bir durum olarak gériilebilir. ilkokul programlarindaki cevre bilincini 6grencilere
kazandiracak olan kigilerin sinif 6gretmenleri ve sinif 6gretmeni adaylari oldugu gerceginden yola ¢ikilarak, sinif
Ogretmenligi lisans programinin igerigine bakildiginda programda ¢evre egitimine ayr1 bir 6énem verildigi fark
edilebilir. Ozellikle siif dgretmenleri 6grencilere gevre bilinci kazandiracak en onemli aktorlerin basinda
gelmektedir. “Agac yas iken egilir” atasoziinden yola ¢ikarak g¢evreye karst olumlu tutumlarin gelistirilmesinin
kiigiik yaslardan itibaren baglamasinin bireyin goriislerini sekillendirmede etkili oldugu diisliniilmektedir. Bu
bakimdan sinif 6gretmenlerinin ¢evre konusunda 6z yeterlik algilarmin yiiksek olmasinin, 6grencilerine gevre
bilinci kazandirmada etkili olacagi s6ylenebilir. Sinif 6gretmeni adaylarinin gevre 6z yeterlik algilarinin yiiksek
olmasi goreve basladiklarinda c¢evreye yonelik olumlu tutum sergileyen bireyler yetistirmeleri bakimindan
onemlidir. Ayrica iilkemizde gdreve yeni baslayan sinif dgretmenlerinin genellikle kdyler ve beldeler gibi
ekonomik olarak daha diisiik bolgelerde gorev yapacaklar: géz 6niine alinirsa, bu kesimlerdeki halkin egitimi igin
ogretmen adaylarinin gerekli bilinci 6nceden kazanmasi 6nemlidir. Cevre Egitimi dersi Sinif Ogretmenligi Lisans
Programi’nda uzun zamandir yer almaktadir. 2018 yilinda Egitim Fakiilteleri Lisans Programlarinda giincelleme
yapilmis olup, Simif Ogretmenligi Lisans Programinda yer alan “Cevre Egitimi” dersi yerini ve igerigini aynen
korumustur. Dolayisiyla program ¢ercevesinde sinif Ogretmeni adaylarinda belli bir ¢evre bilincinin
yerlestirilmesinin hedeflendigi ve onlarin da bu bilingle gelecek nesilleri yetistirmelerinin amaglandig1 gercegi
ortaya ¢ikmaktadir. Stnif 6gretmeni adaylarinin bahsedildigi gibi ¢evre bilinciyle yetismeleri, karsimiza 6z yeterlik
kavramini buna bagl olarak ¢evre 6z yeterligi kavramini ¢ikarmaktadir.

Oz yeterlik sosyal grenme kuramimin ana kavramlarindan biridir ve bireyin belli bir performansi yerine
getirmek i¢in gerekli yeteneklere sahip oldugu konusunda kendine olan inanci seklinde ifade edilmektedir
(Bandura, 1997). Jinks ve Morgan’a (1997) gore baz1 faaliyetlerin yerine getirilmesinde kiside gelisen giliven
duygusu olarak ifade edilen 6z yeterlik, bireyin yeni karsilastig1 bir durumu bagsarmada kendisiyle ilgili beklentileri
seklinde de tanimlanmaktadir (Tschannen-Moren ve Hoy, 2001). Bandura (1993) 6z yeterligin bireylerin yaptiklari
islerdeki kararlarini belirlemede dnemli bir rol iistlendigini; bireylerin diisiincelerini, duygularin1 ve kendilerini
motive etme bigimlerini etkiledigini dile getirmistir (Bandura, 1997). Oz yeterligin gelismis olmasinin bireyin
performansini olumlu etkiledigi, basarili olmasi i¢in gerekli goriilen motivasyon kaynagini sagladigi ve yine bireyi
etkileyen olumsuz diisiincelerin azalmasi tizerinde etkili oldugu vurgulanmakta, 6z yeterligin diisiik olmasi
durumunda ise bireyin oniine ¢ikan giicliikleri yenmede zorlandig ifade edilmektedir (Bussey ve Bandura, 1999).
Ayrica 0z yeterligin dgretmenlerin sinif igerisindeki uygulamalarini etkiledigi ifade edilmektedir (Kahyaoglu,
2011). Ulusal ve uluslararast literatiirdeki ¢alismalar 6z yeterlikle ilgili vurgulan bu noktalar desteklemektedir.
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Ornegin, Bulug ve Demir (2015) ilkokul ve ortaokul 6gretmenleriyle yiiriittiikleri calismalarinda 6gretmenlerin 6z
yeterligi ile is doyumlar arasinda pozitif bir iligskinin oldugunu rapor etmistir. Aldan Karademir, Deveci ve Cayli
(2018) ortaokul 6grencilerinin akademik 6z yeterliklerinin orta seviyede oldugunu; Sisman (2009) 6z yeterligin
Ogretmenler i¢in dnemini ve bu bakimdan 6gretmen yetistiren kurumlarin bireyin 6z yeterligini gelistirecek sekilde
yapilandirilmas: gerektigini ifade etmislerdir. Zajocava, Lynch ve Espenshade (2005) ise akademik anlamda
bireyin kendine olan 6z yeterliginin akademik basarisini arttirdigini ortaya koymuslardir.

Oz yeterlik kavraminin birey {izerindeki etkilerinden yola ¢ikilirsa, gevre egitimi konusunda bireylerin
sahip oldugu 6z yeterligin hem kendileri hem de i¢inde bulunduklari toplum agisindan ne derece 6nemli oldugu
fark edilebilir. Cevre egitimiyle tiim bireylerin ¢evre konusunda bilinglendirilmesi, bilgilendirilmesi (Gtiler, 2009)
ve belirli davranis degisiklikleri kazanmalari hedeflenmektedir. Bu hedefler kapsamindan bireylerde g¢evre
konusunda iyi bir 6z yeterlik algisinin olusturulmasiyla, ¢evreye karsi daha duyarli nesillerin yetistirilmesinin 6nii
acilmis olacaktir. Bu baglamda sinif 6gretmeni adaylarinin ¢cevre konusunda 6z yeterliklerinin belirli bir diizeyde
olmasinin gerekli ve dnemli oldugu diisiiniilmektedir. Literatiirde daha ¢ok 6grencilerin, 6gretmen adaylarinin ve
Ogretmenlerin ¢evreye yonelik tutumlar farkli degiskenler agisindan incelendigi i¢in ¢evre egitimine yonelik 6z
yeterlikle ilgili fazla ¢aligma tespit edilmemistir. Bu bakimdan bu g¢alismanin literatiire katki saglayacagi
distiniilmektedir. Aydin (2008) simif 6gretmenleri ve siif 6gretmeni adaylarinin ¢evre yonetimine yonelik 6z
yeterlik inanglarinin hayatlarina rehber olan degerlere ve zamana goére degisip degismedigini belirlemek igin bir
calisma yiiritmiistiir. Caligmada ¢evre egitimi 6z yeterlik algisinin belirlenmesinde farkli alt boyutlarda g¢evre
egitimi dersini alan sinif 6gretmeni adaylarinin dersi almayan adaylara gore 6l¢ekten daha yiiksek puan aldiklarim
ortaya koymustur. Ayrica meslekte yil olarak daha az kidemli olan siif 6gretmenlerinin (1-10 yil) daha ¢ok
kidemli olan sinif dgretmenlerine (11-20 yil) gore, 6z yeterlik diizeylerinin daha yiiksek oldugunu belirlemis,
cinsiyet bakimindan gruplar arasinda cinsiyete gore farklilik olmadigini vurgulamistir. Benzer sekilde, Kahyaoglu
(2011) fen bilgisi ve sinif dgretmeni adaylarinin ¢evre 6z yeterliklerini karsilagtirdigt ¢aligmasinda, dgretmen
adaylarinin 6z yeterliklerinin orta seviyede oldugunu ve fen bilgisi 6gretmen adaylarini 6z yeterliklerinin daha
yiiksek oldugunu tespit etmistir.

Zaman her gecen giin insanligin aleyhine islemekte ve zamana bagli olarak insanlarin gevre tizerindeki
etkileri artmakta ve yildan yila ve bolgeden bolgeye farklilagmaktadir. Cevre duyarliligi konusunda bireylerde
gereken bilincin olusturulamamasinin sonucu olarak ¢evre sorunlarindaki artis kaginilmaz hale gelmistir. Bu
bakimdan Aydin’in (2008) yilinda sinif 6gretmeni adaylariyla yliriittiigii caligmanin sonuglarinin giiniimiizde nasil
degistigi ya da degisip degismedigi merak uyandirmaktadir. Buradan hareketle arastirmanin amact; sinif 6gretmeni
adaylariin g¢evre egitimine yonelik 6z yeterlik algilarinin sinif seviyesi ve cinsiyet degigkeni agisindan tespit
etmek olarak belirlenmistir.

Arastirmanin ana problem ciimlesi: “Sinif 6gretmeni adaylarinin gevre egitimi 6z yeterlik algilart
nasildir? seklindedir. Alt problemler ise:

1. Swmif 6gretmeni adaylarinin gevre egitimi 6z yeterlik algilarinda simif seviyesi degiskeninin etkisi var
midir?
2. Smuf 6gretmeni adaylarinin ¢evre egitimi 6z yeterlik algilarinda cinsiyet degiskeninin etkisi var midir?

olarak belirlenmisgtir.
YONTEM

Arastirma Deseni

Aragtirmada sinif 6gretmeni adaylarinin g¢evre egitimi dersi ile ilgili 6z yeterlik algilarimin ortaya
¢ikarilmasi amaglandigi i¢in nicel aragtirma yontemlerinden tarama deseni kullanilmigtir. Temelde betimleyici bir
yapiya sahip olan tarama deseni; toplumlarin, kurumlarin ve nesnelerin yapisini tanimlamak (Ozdemir, 2014), bir
olay veya bir konuyla ilgili belli bir grubun fikirlerini belirlemek ve o konuyla ilgili belirlenen grubun yetenek,
ilgi, tutum, beceri ve algi gibi 6zelliklerini tespit etmek amaciyla kullanilmaktadir (Biiytlikoztiirk, Kilig Cakmak,
Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2014).

Calisma Grubu

Arastirmanin rneklemini 2018-2019 bahar yariyilh Bayburt Universitesi Simf Ogretmenligi Lisans
Programinda 6grenim goren 274 smf dgretmeni adayr olusturmaktadir. Arasgtirmaya 1.siniftan 74 (51 kiz, 23
erkek), 2.smiftan 72 (47 kiz, 25 erkek), 3.smiftan 65 (39 kiz, 26 erkek) ve 4.siniftan 63 (41 kiz, 22 erkek) simf
Ogretmeni adayi katilmistir. Bu arastirmada 6rneklem se¢me isleminde ulasilabilir (uygun) 6rnekleme yontemi
kullanilmigtir. Para, zaman ve isgiicti kaybini dnlemeyi temel amag edinen (Biiyiikoztiirk vd., 2014) bu 6rnekleme
yonteminde, kolaylikla ulagilabilen ve aragtirmaya katilmaya goniillii bireyler 6rneklem grubuna alinir (Johnson
ve Christensen, 2014). Arastirmacilardan birinin gérev yaptigi iiniversite olmasi bakimindan uygun 6rnekleme
yontemi tercih edilmistir.

Veri Toplama Aract
Veri toplamak amaciyla Ozdemir, Aydin ve Akar Vural’i (2009) likert tipinde gelistirdigi Cevre Egitimi
Oz Yeterlik Algis1 Olgegi (COYO) kullanilmustir. Olgekteki maddeler 5=Tamamen Katiliyorum, 4=Katiliyorum,
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3=Biraz Katiliyorum, 2=Katilmiyorum ve 1=Kesinlikle Katilmiyorum seklinde puanlandirilmistir. Olgekten
alinabilecek en yiiksek puan 75°tir. Olgek, “Akademik Yetkinlik Algisi- AYA”, “Sorumluluk Algisi- SA”,
“Ogretici Yetkinlik Algisi- OYA” ve “Yonlendirebilme Algis1 - YA” olmak iizere dort alt boyuttan olusmaktadir.
AYA’da alt1, SA, OYA ve YA’da ii¢ olmak iizere toplamda 15 madde bulunmaktadir. Bunlardan YA’daki 13, 14
ve 15. madde ters maddedir. Gegerlik ve giivenirlik ¢aligmalar1 Ozdemir vd. (2009) tarafindan yapilmistir. Buna
gore Ozdemir vd. (2009) 6lgegin genel giivenirlik katsayisini a=0,76 olarak belirlemislerdir. Alt boyutlar bazinda
ise AYA i¢in 0=0,79, SA icin 0=0,86, OYA icin 0=0,74 ve YA icin 0=0,68 olarak belirlemislerdir. Bu calismada
COYO’niin giivenirligine tekrar bakilmistir. Buna gore dlcegin genel giivenirligi a=0,81; alt boyutlarda ise AYA
ve SA icin a=0,85, OYA icin a=88 ve YA icin 0=0,80 olarak hesaplanmistir.

Verilerin Analizi

Verilerin analizi igin oncelikle COYO’den elde edilen verilerin normal dagilima uygunlugu
belirlenmistir. Normallik i¢in COYO verilerine Kolmogorov-Smirnov normallik testi uygulanngtir. Anlamlilik
analizi igin tek yonlii ANOVA, Kruskall-Wallis ve Bagimsiz Orneklem- t testi uygulanmistir.

BULGULAR

Aragtirmadan elde edilen bulgular alt problemlere gore olusturulmustur. Birinci alt probleme gore sinif
Ogretmeni adaylariin ¢evre egitimi 6z yeterlik algilarinin sinif seviyelerine gore degisimi hem &lgegin toplam
puanlart hem de alt faktdrler bakimindan, ikinci alt probleme gore her bir sinif seviyesinde cinsiyet degiskeni
bakimindan incelenmistir.

Sinif Ogretmeni Adaylarimin Cevre Egitimi Oz Yeterlik Algiarinin Simif Seviyesine Gire Incelenmesi

Bu kisimda oncelikle COYO’den elde edilen verilerin normal dagilimina uygunlugu belirlenmeye
caligtlmigtir. Bu amagla her bir siif seviyesindeki 6gretmen adayr sayist 30’dan fazla oldugu icin veriler
Kolmogorov- Smirnov normallik testi ile analiz edilmistir. Tablo 1°de COYO’den elde edilen bulgular verilmistir.

Tablo 1.

COYO 'niin Kolmogorov- Smirnov normallik testi sonuglari
Simiflar Istatistik df p
1.smf .85 74 .20
2.smif .60 72 .20
3.smuf A0 65 A9
4.smif A1 63 .07

Tablo 1’e gore tiim smuf seviyelerinde verilerin normal dagilima uygun oldugu goriilmektedir. Siiflar
arasinda COYO verileri bakimindan anlamli fark olup olmadiginin belirlenmesi amaciyla grup sayist ligten fazla
oldugu igin tek yonlit ANOVA testi yapilmistir. COYO verilerinin betimsel istatistikleri Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2.

COYO verilerinin betimsel istatistikleri
Siiflar n X SS
1.smf 74 51.97 7.898
2.simf 72 49.85 7.898
3.smmf 65 50.91 7.664
4 .simf 63 50.17 7.914
Toplam 274 50.75 7.849

Tablo 2’ye gére sinif ortalamalarinin birbirine oldukga yakin oldugu gériilmektedir. Tablo 3’te COYO
verilerine uygulanan tek yonlit ANOVA testinin sonuglar1 verilmistir.

Tablo 3.
COYO verilerinin tek yonlii ANOVA sonuglar
Kareler toplam df Karelerin ortalamas1 F p
Gruplar arasi 191.833 3 63.944 1.038 .376
Grup i¢i 16625.791 270 61.577
Toplam 16817.624 273

Tablo 3’e gore gruplar arasinda COYO verileri bakimindan istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
bulunmamigtir (p>.05).
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Swnif Ogretmeni Adaylarimin Cevre Egitimi Oz Yeterlik Algilarinin COYO’niin Alt Boyutlarindaki

Verilere Gore Incelenmesi

Oncelikle COYO’iin alt boyutlarindan elde edilen verilerin normal dagilimina uygunlugu tespit edilmistir.
Bu amagla igin her bir smf seviyesinde 6gretmen adayr sayisi 30°dan fazla oldugu igin veriler Kolmogorov-
Smirnov normallik testi ile analiz edilmistir. Tablo 4’te COYO’den elde edilen bulgular sunulmustur.

Tablo 4.

COYO 'niin alt boyutlarindan elde edilen verilerin Kolmogorov- Smirnov normallik testi sonuglart
Simflar Alt faktorler istatistik df p
1.simf AYA 12 74 .01

SA .09 74 .20
OYA .16 73 .00
YA 12 74 .02
2.sinif AYA A1 72 .03
SA .18 72 .00
OYA .20 72 .00
YA .09 72 .20
3.siif AYA A2 65 .03
SA .18 65 .00
OYA .23 65 .00
YA 17 65 .00
4 smuf AYA .07 63 .20
SA .16 63 .00
OYA 19 63 .00
YA a2 63 .02

Tablo 4’ten 1. smufta SA, 2. sinifta YA ve 4. sinifta AYA verilerinin normal dagilima uygun oldugu

(p>.05); diger verilerin normal dagilima uygun olmadig: (p<.05) goriilmektedir.

Alt boyutlar bakimindan siniflar arasinda anlamli fark olup olmadiginin belirlenmesi amaciyla yapilan
Kruskall-Wallis testi sonuglar1 Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5.

COYO ’niin alt boyutlarinin Kruskall-Wallis testi sonuclar

Alt faktérler  Gruplar n Sira Ortalamasi X? p
AYA 1.smuf 74 149.25 3.118 37
2.smif 72 135.49
3.smf 65 137.90
4.simf 63 125.58
SA 1.smuf 74 141.24 2.045 .56
2.smif 72 127.09
3.smf 65 145.08
4 simf 63 137.19
oya 1.smuf 73 151.58 5.510 14
2.smf 72 122.01
3.smf 65 140.48
4. simf 63 133.65
YA 1.smuf 74 144.01 2.785 43
2.smf 72 124.91
3.smf 65 137.68
4 smf 63 144.06

Tablo 5’e gore COYO’niin alt boyutlarda arastirma gruplar: arasinda istatistiksel olarak anlamli bir

farklilik bulunmamustir (p>.05).

COYO Verilerinin Cinsiyet Degiskenine Gire Incelenmesi

COYO’den elde edilen verilerin cinsiyet degiskenine gore incelenmesi iki asamada yapilmustir. Tk
kisimda tiim Ogretmen adaylari goz Oniine alinarak, ¢evre egitimine yonelik kiz ve erkek simif &gretmeni
adaylarimin 6z yeterlik algilar1 kargilagtirilmustir. Ikinci kisimda ise simf bazinda kiz ve erkek sinif 6gretmeni

adaylarinin gevre egitimi 6z yeterlik algilar karsilastirilmistir.
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Tiim Sinif Seviyelerine Gore Cinsiyet Degiskeninden Elde Edilen Bulgular

Oncelikle verilerin normal dagilima uygunlugu belirlenmistir. Bu amagla kiz ve erkek simif 6gretmeni
aday1 sayis1 30’dan fazla oldugu igin veriler, Kolmogorov- Smirnov normallik testi ile analiz edilmistir. Tablo
6’da COY(’den cinsiyet bazinda elde edilen bulgular verilmistir.

Tablo 6.

Cinsiyet degiskeni bakimindan Kolmogorov- Smirnov normallik testi sonuglar
Cinsiyet Istatistik df p
Kiz .04 178 .20
Erkek .09 96 .06

Tablo 6’ya gore gruplarin cinsiyet verileri bakimimdan normal dagilma uygun oldugu goriilmektedir
(p>.05). Tablo 7°de cinsiyet degiskeni bakimindan gruplar arasinda anlamli bir fark olup olmadiginin belirlenmesi
icin yapilan bagimsiz drneklem t testi sonuglar1 verilmistir.

Tablo 7.

COYO ’niin cinsiyet degiskenine gére bagimsiz 6rneklem t testi sonuglart
Cinsiyet n X SS t p
Kiz 178 50.41 7.461 -971 .33
Erkek 96 51.38 8.526

Tablo 7’ye gore cevre egitimi 6z yeterlik algilarinin cinsiyete gore degisimi bakimindan arastirma
gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik belirlenmemistir (p>.05).

Cinsiyet degiskenine gore sinif bazinda degerlendirmeden elde edilen bulgular

Oncelikle verilerin normal dagilima uygunlugu belirlenmistir. Bu amagcla kiz ve erkek 6gretmen aday1
say1st 30’dan fazla oldugu igin veriler Kolmogorov- Smirnov normallik testi ile analiz edilmistir. Tablo 8’de simf
seviyesine gdre cinsiyet bakimmdan COYO’den elde edilen bulgular verilmistir.

Tablo 8.

Swnif seviyesine gore cinsiyet degiskeni bakimindan Kolmogorov- Smirnov normallik testi sonuglart
Simiflar Cinsiyet Istatistik df p
1.siif Kiz .08 51 .20

Erkek A1 23 .20
2.smif Kiz .07 47 .20
Erkek .09 25 .20
3.sinif Kiz .08 39 .20
Erkek a7 26 .06
4 smuf Kiz .09 41 .20
Erkek 12 22 .20

Tablo 8’e gore tiim sinif seviyelerinde verilerin normal dagilima uygun oldugu (p>.05) goriilmektedir.
Bu nedenle anlamlilik analizi igin verilere Bagimsiz Orneklem- t testi yapilmstir. Tablo 9°da Bagimsiz Orneklem-
t testi sonuglari verilmistir.

Tablo 9.
COYO 'niin bagimsiz 6rneklem- t testi sonuglar:
Simiflar Cinsiyet n X SS t p
1.smf Kiz 51 51.33 7.636 -1.038 .30
Erkek 23 53.39 8.452
2.siif Kiz 47 49.09 8.400 -1.125 27
Erkek 25 51.28 6.786
3.simf Kiz 39 51.15 7.485 310 .79
Erkek 26 50.54 8.061
4 .simf Kiz 41 50.07 5.939 -.138 .89
Erkek 22 50.36 10.848

Tablo 9a gore cinsiyet degiskeni bakimindan sinif seviyelerine gore gruplarin verileri analiz edildiginde,
arastirma gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olmadig1 goriilmiistiir (p>.05).
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TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu arastirmada sinif 6gretmeni adaylarinin ¢evre egitimine yonelik 6z yeterlik algilar1 sinif seviyesi ve
cinsiyet degiskeni bakimindan incelenmistir. Arastirmanin ilk alt probleminde simnif 6gretmeni adaylarinin ¢evre
egitimine yonelik 6z yeterlik algilar1 smif seviyesi bakimindan incelenmistir. Buna goére smif seviyeleri
bakimindan arastirma gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik goriilmemistir (p>0,05). Cevre
egitimi dersi sinif 6gretmenligi programinda 2.sinif seviyesinde ve giiz yariyilinda verilmektedir. Dolayisiyla
arastirma bahar yartyilinda yapildigi i¢in arastirmaya katilan 6gretmen adaylarindan sadece 1.smif seviyesinde
Ogrenim gorenler ¢evre egitimi dersini almamislardir. Bu bakimdan bu arastirmada ¢evre egitimi dersini alan ve
almayan Ogretmen adaylar1 arasinda ¢evre egitimi dersini alanlar lehine anlamli bir farklilik beklenmekteydi.
Ancak smif seviyesine gore anlamli bir farkliligin olmadig1 goriilmiistiir. Bu durumun ortaya ¢ikmasinda 6gretmen
adaylarinin 6nceki 6grenim hayatlarinda ¢evreye yonelik dersler almig olmalari etkili olabilir. Ciinkii ¢evre bilimi
ile ilgili dersler ortaokul seviyesinde fen bilimleri ve sosyal bilimler derslerinde, lise seviyesinde cografya
derslerinde yer almaktadir. Alt boyutlar bakimindan yapilan analizlerde de yine sinif seviyelerine gore sinif
Ogretmeni adaylarinin ¢evre 6z yeterlik algilarinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik belirlenmemistir
(p>0,05). Buna gore 6gretmen adaylarinin gevre ile ilgili olarak akademik yetkinlik, sorumluluk, dgretici yetkinlik
ve yonlendirebilme algilarinin benzer oldugu goriilmiistiir. Cevre egitimi dersinin giinliik hayatla dogrudan iligkili
bir ders olmasi ve yasamin her alaninda ve her déneminde insanin karsisina ¢ikmast bireylerin ¢evreye karst daha
bilingli olmaya baglamasiyla agiklanabilir. Benzer sonuglar Denis ve Geng (2007) ve Karademir (2016)
aragtirmalarinda da rapor edilmistir. Bu sonuglardan farkli olarak, Aydin (2008) arastirmasinda akademik yetkinlik
ve yonlendirebilme algisi alt boyutlarinda gevre egitimi dersini alan 6gretmen adaylarinin kendilerini daha yeterli
hissettiklerini tespit etmistir. Bu arastirmada 6gretmen adaylarimin COYO’ye verdikleri cevaplara gore cevre
egitimi ile ilgili 6z yeterlik algilarinin orta seviyenin iistiinde oldugu goriilmektedir. Bu da, arastirmaya katilan
smif 6gretmeni adaylarinin ¢evre bilincine sahip ve gevre egitimi konusunda kendilerini yeterli hisseden bireyler
olduklarin1 gostermektedir. Her ne kadar sinif seviyeleri arasinda anlamli bir farklilik olmasa da &gretmen
adaylarmin ¢evre egitimine yonelik algilarinin yiiksek ¢ikmasi aragtirmacilarin zihninde “gevre bilincine sahip
6gretmenler yetigiyor diisiincesi” dogurdugu i¢in sevindiricidir. Benzer sekilde, Kahyaoglu (2011) arastirmasinda
fen bilgisi ve smf &gretmeni adaylarinin gevreye yonelik 6z yeterlik algilarmin orta seviyede oldugunu
belirlemistir. Oz yeterlikle ilgili yiiriitiilen farkli calismalarda 6gretmen adaylarimin fen bilgisi, matematik ve
Tiirk¢e Ogretimi ile bilgisayar kullanimi gibi alanlarda 6z-yeterliklerinin orta seviyede oldugu goriilmistiir
(Altungeki¢ ve Koray, 2005; Sarikaya, 2004; Seferoglu ve Akbiyik, 2005). Ogretmenlerin dersi islerken
kendilerini daha giiclii hissettikleri 6z yeterlik kavrami, dgretim agisindan dnemlidir. Oz yeterligi yiiksek olan
ogretmenin kendini daha iyi ifade edebildigi ve karsilastiklart problemlerle daha rahat basa cikabilecegi
diistintildiglinde, 6gretmenlerin 6z yeterliklerini artirict faktorlerin ise kosulmasinin 6nemi artmaktadir. Bu
baglamda 6gretmenlik meslegine baglamadan dnce 6gretmen adaylarinin ¢evre egitimi ile ilgili 6z yeterliklerini
artirmanin faydali olacag: diistiniilmektedir.

Arastirmanin ikinci alt probleminde sinif dgretmeni adaylarinin gevre egitimine yonelik 6z yeterlik
algilar1 cinsiyet bakimindan incelenmistir. Buna gore ¢evre egitimi 6z yeterlik algist bakimindan tiim 6gretmen
adaylar1 arasinda ve her bir sinif seviyesinde kiz ve erkek 6gretmen adaylar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli
bir farklilik belirlenmemistir (p>0,05). Bu arastirmanin sonuglarina paralel olarak ¢evre 6z yeterlik algilarinda
cinsiyetin bir etkisinin olmadig1 Aydin (2008), Kahyaoglu (2011) ve Karademir (2016) aragtirmalarinda da rapor
edilmistir. Bununla birlikte Oztiirk, Oztiirk ve Sahin (2015) arastirmalarinda 6z yeterlikle ilgili erkek 6gretmen
adaylar1 lehine anlamli bir farklilik belirlemislerdir. Ayrica 6z yeterlikle ilgili yiiriitiilen bazi ¢aligmalarda kizlarin
0z yeterliginin (Evans ve Tribble, 1986) bazilarinda ise erkeklerin 6z yeterliginin daha yiiksek oldugu (Morgil,
Secken ve Yiicel, 2004) tespit edilmistir.

[lkokul seviyesinde yapilan arastirmalarda dgrencilerin gevreye yonelik algilarimin yiiksek oldugu, gevre
sorunlarina karsi duyarli olduklari (Sever ve Yalginkaya, 2017) ve bu sebeple ilkokul seviyesinde ¢evre egitimine
gerekli onemin verilmesi vurgulanmaktadir. Bu arastirmanin sonucunda simif dgretmeni adaylarinin gevre
egitimine yonelik 6z yeterlik algilarinin orta seviyenin lizerinde oldugu, sinif seviyesi ve cinsiyet degiskenine gore
ise farklilik gostermedigi tespit edilmistir. Sinif egitimi alaninda c¢evre egitimine gereken onemin verilmesinin
hem Ogrenci hem Ogretmen adayr hem de Ogretmenlerin 6z yeterlik algilarina olumlu etki edecegi
diisiiniilmektedir. Bu bakimdan ilkokuldan lisans seviyesine kadar ¢evre bilinci kazandirmak énemlidir. Ogretmen
adaylarina g¢evre bilinci kazandirilmasi icin fakiilte denetiminde veya sivil toplum oOrgiitleri biinyesinde ¢esitli
sosyal sorumluluk projeleri yiiriitiillebilir. Arastirmacilar bu projeler kapsaminda 6gretmen adaylarinin ¢evreye
yonelik tutum ve yaklasimlarindaki degisimi veya gelisimi belirleyebilir.

flerleyen arastirmalar igin gevre egitimine yonelik 6z yeterlikleri artirmaya yonelik bazi dneriler su
sekildedir: Cevre egitimi dersi kapsaminda farkli yontem ve tekniklerin kullanilarak sinif 6gretmeni adaylarinin
cevre egitimine yonelik 6z yeterliklerindeki degisim belirlenebilir. Simif 6gretmenleriyle ¢evre egitimine yonelik
cesitli calismalar yiriitilerek 6gretmenlerin gevre egitimini 6grencilerine dgretmenlerindeki 6z yeterliklerine
bakilabilir. Ayrica ilkokul 6grencilerinin ¢evre dgrenmeye yonelik 6z yeterliklerine farkli degiskenler agisindan
bakilabilir.
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Extended Summary

Purpose

Environmental education aims to raise awareness and inform all individuals about the environment
(Giiler, 2009) and to gain certain behavioral changes. Within the scope of these objectives, by creating a good self-
efficacy perception in the environment, it will be ensured to raise generations more sensitive to the environment.
Time is running against humanity day by day and depending on the time, the impact of people on the environment
increases and differs from year to year and from region to region. The increasing number of problems in the
environment becomes inevitable as a result of being insufficient on creating awareness about the environment. So
that, it arouses curiosity how the result of Aydin’s (2008) study with pre-service elementary teachers (PET)
changes or if they change or not. The aim of this study was to determine the PETS' self-efficacy towards
environmental education in terms of various variables.

Method

In the research, the survey design was used. The sample of the study consisted of 274 PETs who are
studying at different grade levels (74 PETs from 1% grade, 72 PETs from 2™ grade, 65 PETs from 3" grade and
63 PETs from 4" grade) of Bayburt University Faculty of Education Elementary Education Undergraduate
Program. In this study, the convenience sampling method was used for sample selection. In order to collect data,
Environmental Education Self-Efficacy Perception Scale (EESPS) which was developed by Aydin and Akar Vural
(2009) was used. The EESPS consisted of four sub-scales as Academic Competence Perception- ACP,
Responsibility Perception- RP, Instructive Competence Perception- ICP, and Guidance Perception- GP. The
reliability of the EESPS was calculated again by researchers and the whole reliability of the EESPS found as .81.
For subscales, the reliability was calculated and o was found as.85 for ACP and RP, .88 for ICP and .80 for GP.
For the analysis of the data obtained from EESPS, firstly, normality analysis was performed, the Kolmogorov-
Smirnov normality test was applied. Then, One-way ANOVA, Kruskal-Wallis, and Independent Sample t-test
were used for significance analysis.

Results

In this study, PETS' self-efficacy perceptions about environmental education were examined in terms of
grade level and gender variable. In the first sub-problem of the study, self-efficacy perceptions of PETS about
environmental education were examined in terms of grade level. Accordingly, no statistically significant difference
was observed among the groups in terms of class levels (p> 0.05). Also, in the analysis in terms of sub-scales,
there was no statistically significant difference in the perception of environmental self-efficacy of PETs according
to grade levels (p> 0.05). In the second sub-problem of the study, self-efficacy perceptions of PETs about
environmental education were examined in terms of gender. Accordingly, no statistically significant difference
was determined between all male and female PETs at each grade level in terms of environmental education self-
efficacy perception (p> 0.05).

Conclusion

Environmental education course is taught at the second-grade level and the fall semester in the
elementary teacher education undergraduate program. Therefore, as the research was conducted in the spring
semester, only the first-grade students who participated in the research do not have the environmental education
course. In this respect, a significant difference was expected among the PETs who have environmental education
course and those who do not have. However, there was no significant difference according to grade level. The
lessons that the PETSs have about the environment beforehand can be effective to arise in this situation. According
to the sub-scales it was determined that PETs' perceptions of academic competence, responsibility, instructional
competence and guidance about the environment were similar. Similar results have been reported in Denis and Geng
(2007) and Karademir’s (2016) studies. Parallel to the results of this study, gender did not have an effect on environmental self-
efficacy perceptions in Aydin (2008), Kahyaoglu (2011) and Karademir’s (2016) studies.
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