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KONUSMA EGIiTIMINDE BENMERKEZCi KONUSMAYA
YONELIK BIiR DENEME

Tazegiil DEMIR’
Gazi Univ,, Gazi Egitim Fakiiltesi, Tiirk¢e Egitimi Boliimii, Ankara, Tiirkiye.

“Insan dilince degisir kader - Ya yurda bas olur ya basi gider”
Kutadgu Bilig
Ozet

Insam yeryiiziindeki diger varliklardan tamamen ayiran, insana 6zgii en temel ozelliklerden
biri olan dil, barindirdigr beceriler i¢inde kendini en ¢ok konusma becerisiyle yansitir: Ciinkii
insan, tek basina yasayan bir canli degildir ve cevresindekilerle iletisim halindedir. Ilk insandan
giiniimiiz insamina kadar iletisim kurmak igin pek ¢cok arag kullanilmis olsa da en etkili iletigim
aract konusmadi: Konusma insamin oteki insan, grup ve toplum karsisinda esit kosullar
stirdiirebilmesi, hatta gruplara ve toplumlara yon verebilmesi yolunda giiglii bir aractir: Bu aracin
etkin olarak kullamilabilmesi igin informal egitimle getirildigi seviye yeterli degildir. Konusma
becerisi okullarda verilen egitimle daha aktif bir kullanmim diizeyine ulastiriimaktadir. Konusma
egitiminde ilk olarak bireyin kendine olan giiveninin en iist diizeve ulastirimasi gerekmektedir.
Bu ¢alismada 6grencinin tam bir ézgiiven duygusuna sahip oldugu benmerkezci yaklasimdan
hareketle yapilabilecekler iizerinde durulmus, ayrica bu yaklasimi ortaya koyabilmek icin
konusma becerisinin ne olduguna, konusmanin temellerinin dayandirildigi kuramlara, konusma
egitimine de deginilmistir.

Anahtar Kelimeler: Konugma becerisi, konusma egitimi, benmerkezci konusma.
Abstract

Language, completely differentiating human from other beings and the most essential feature
pertaining to human, express itself most fully in the conversation skills within the other skills it
has. Because, human does not live alone and is always in communication with others. From the
primitives to the today s human, even if a great number of means were used in an effort to establish
communication, the most efficient way of communication is the conversation. Conversation is an
efficient way for human to live in equal conditions with other humans, groups and society and even
to shape the lives of groups and societies. In order that this way is used efficiently, the level achieved
with the help of informal education, is not sufficient. By means of education received from schools,
the conversation skill is increased to a more active level of usage. In the conversation/speech
training, first of all, the self-confidence of the person should be acquired. In this study, considering
the egocentric stance, in which the student has utter self-confidence, what can be done is emphasized
and furthermore, in order to put this stance forward, what the conversation skill is, the theories
based upon the bases of conversation and the conversation/speech training are touched upon.
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1. Giris

Insan yapisi geregi sosyal bir varliktir. Kisinin kendisini diger insanlardan soyut-
layarak yasamasi diistiniilemez. Belli bir toplumun bireyi olan insan, yasamini siirdii-
rebilmek, gereksinimlerini karsilayabilmek i¢in ¢evresiyle iliski kurmak zorundadir.
Kisinin yasadigi toplum igerisinde saglikli iligkiler kurmasi, dili kullanma becerisiy-
le dogrudan baglantilidir.

Konusma oncelikle diisiincenin aktarilmast ile varlik kazanmustir. Insan, var olu-
sundan bu yana diigiince ve duygularini ifade etmek istemis, bu istegini en ¢ok konus-
ma yoluyla gergeklestirmistir. Bu dogrultuda konusmanin ¢esitli kaynaklarda sunulan
tanimlarina bakabilir.

Konusma, insanin, dili kullanma yoluyla ¢evresindekilerle iletisimde bulunmasi,
onlara kendi diigiince ve duygularini bildirmesi, diisiinceyi sozle ifade etme isi. Ayni
dili konusan bireyler arasinda sézle anlagma bigimi (TDK, 2008); insan beyninde
karmagik islemler olusturulup ses organlart ile karsi tarafa génderilen mesajin dinle-
yicinin kulagryla isitilip birtakim yollarla beyindeki ilgili merkezlerde anlamlandiril-
mast (Ozbay, 2005); insani evrendeki diger varliklardan ayiran ozelliklerin en Gnem-
lileri, diigiinme giicii ve diisiindiiklerini ifade etme becerisi (Aksan, 2000) olarak ta-
nimlanmaktadir.

Bu tanimlardan yola ¢ikildiginda konusma becerisinin gergeklestirilebilmesi igin
birgok unsurun bir arada, isbirligi i¢inde olmas1 gerektigi sonucu ortaya ¢ikmaktadir.
Oncelikle konusmanin zihinsel bir etkinlik oldugu fikri tartismasiz kabul géren bir dii-
stincedir. Nitekim sz, anlamla varlik gdsterir ve anlam da zihinde var olan birlikler-
dir. Bunun yaninda konusmanin ses yonii, ¢esitli organlarin yardimiyla gergeklestiri-
len seslendirme boyutu da konusmada 6nemlidir. Kelimeler konusma araciligiyla an-
lama giydirilen elbiseler olarak diigiiniiliirse bir kiginin diger kisiyle bildirigsimde bu-
lunmasi, kendi zihninde var olan anlamlarin kelimeler araciligiyla karsisindaki kisi-
nin zihnine yerlestirilmesiyle gerceklesir.

Konusmanin Gelisim Asamalari

Konusma, insanlik tarihi kadar eski bir gegmise sahiptir. Bu tarihin baslangicini
bugiin ¢ocuklar iizerinde yapilan galismalar ortaya ¢ikarmaya ¢alismaktadir. Konus-
ma edinimine yonelik olarak gelistirilen g¢esitli kuramlar vardir. Bu kuramlardan ba-
zilar1 sunlardir:

Davramisc1 Kuram: Bu goriise gore ¢ocuklar konusulan dili, herhangi bir seyi
ogrendikleri gibi 6grenirler. Bebeklerin kendilerini istendik sonuc¢lara gotiirdiigiinii
kesfettikleri sesleri tekrar etmeleri ile konusulan dil 6grenilmeye baslar. Bebekler ses-
leri tekrar ederken, giinliik dildeki sozciiklere benzeyen sesler ¢ikardiklarinda, ¢evre-
lerindeki yakinlar: tarafindan odiillendirilivler. Boylece bebek, soyledigi zaman pe-
kistirilen sesleri daha sik kullanmaya baslar. Pekistirilmeyen seslerin kullanim sikligi
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ise azalwr. Sonucta da konusma sekillenir (Erden ve Akman, 2004:76). Bu kuramda en
o6nemli unsur 6diil ve cezadir. Cocuk belli bir amag glitmeden ¢esitli sesler ¢ikardigin-
da bu davranisi ¢evresi tarafindan ddiillendirilirse davranis siireklilik kazanir ve ¢o-
cugun zihninde yerlesir. Edinilen bu tepkiler zamanla ¢esitli siniflama ve siralamalar
olusturur. Cevreden gelen bir¢cok ses uyaranlarimin zamanla simiflandirilmasi, sekil-
lendirilmesi ve benzer durumlarda ayni ses ve tepkilerin verilmesi ger¢eklesmektedir.
Odiil ve ceza gibi pekistirecler yoluyla bu gelisim siirdiiriiliir (Ozbay, 2003:94).

Sesyal (")g' renme Kurami: Bu kurama gore dil, ana-babanin model olmasi, ¢ocu-
gun taklit etmesi, ana-babanin pekistirmesi ve diizeltici geribildirim vermesi suretiyle
kazamlmaktaduwr. Sosyal 6grenmeciler, sosyal etkilesimde gozleme dayali 6grenmenin
onemli oldugunu belirtir (Selguk, 1997:82). Pekistirmenin yani sira, bebeklerin sik-
likla duyduklar: sesleri taklit etmeleri de dilin kazandirilmasinda 6nemli olmaktadir
(Erden ve Akman, 2004:76). Bu kuramda dil ediniminin esas noktas1 taklittir. Cocuk
cevresinde duydugu sesleri taklit ederek konusmay1 gergeklestirir.

Dil Gelisimini Biyolojik Temellere Baglayan Kuram: Chomsky’e ait olan bu
kuram, dil gelisiminin biyolojik ve psikolojik temellere bagli olarak aciklar ve “psi-

kolinguistik” kuramlar olarak da adlandirilir. Bu kuramda insanlar dogustan dil 6gre-
nebilmek i¢in dzel bir mekanizmaya sahiptir. Bu mekanizma, ¢ocugun ¢evresinde ko-
nugulan dili i¢sellestirmesini, kurallarint anlayarak dgrenmesini ve daha sonra da
uygun dil bilgisi kurallart ile konusmasint saglar. Dil kurallarint kavrama ve kullan-
mayt miimkiin kilan bu mekanizma sayesinde tiim ¢ocuklar aynt asamalardan gege-
rek, biyolojik olarak belli bir olgunluk diizeyine geldiklerinde tipk: yiiriimeyi 6gre-
nir gibi konusmay: égrenmektedirler (Erden ve Akman, 2004:77). Ozbay, (2003:94)
Chomsky’nin dilin gramer yapisindan ¢ok psikolinguistik 6zellikleri tizerinde durdu-
gunu; ayrica dili lireten ve yaratici hale getiren mental siireglerin varligmin, dilin na-
sil kazanildigindan daha 6nemli oldugunu savundugunu bildirmistir. ~ Bu  kurama
gore davranisgi ve sosyal ogrenmeci yaklasimlarda onemli olan ¢evre, ¢ocugun dil
agrenip dgrenmeyecegini degil; hangi dili 6grenecegini belirler. Normal olarak geli-
sen her ¢ocuk dil 6grenir. Tiim ¢ocuklar olgunlasmaya bagh belirli asamalardan ge-
cerek konusmayr dgrenir (Selguk, 1997:83). Giinay, (2006:160) dillerin sahip oldugu
gesitli dil bilgisi kurali oldugunu ve bireylerin bu kurallara ortiik olarak sahip oldu-
gunu bildirir. Yani kisi dogustan gelen bir dil bilgisel diizeye sahiptir ve beyninde gii-
ciil bir bigimde dil yetenegi barindirir. Chomsky’ye gore hepimiz dil 6grenirken ciim-
le yapisint kavramaya ¢alisiriz. Sonra bu ciimle yapilarini ¢esitli yapilara doniistiiriir
ve yeni yeni ctimleler iiretiriz. Daha dnce hi¢ duymadigimiz ciimleler kurabilmemiz ve
onlart anlayabilmemiz bu gramer yapisi sayesinde ger¢eklesir (Bacanli, 2005:72).

Bilissel Kuram: Dil gelisiminde zihin faktoriiniin varlig1 en ¢ok bilissel kuramda
dikkate alinmustir. Dilin ozellikle zeka, bellek, algilama ve bilgi gibi niteliklerle iligki-
si goz ardi edilemez. Dil gelisimi soyut ve sembolik diistinmeden ayrt bir siire¢ olma-
digi gibi, kavram geligimi de dil gelisimine paralel olarak kazanilir, bu nedenle ¢ocuk
bilissel donammlarla birlikte dil gelisimi gerceklestirir (Ozbay, 2003:95). Bu gérii-

May 2010 Vol:18 No:2 Kastamonu Education Journal



418 Tazegiil DEMIR ...

se gore ¢ocuklar konugmadan dnce kavramlari, s6z dizimini, gramer yapilarint bilme-
den 6nce de anlamlari ifade edebilmektedirler. Biligsel kuramin en 6nemli temsilcile-
ri Piaget ve Vygotsky’dir. Ancak ikisinin de birbirinden ayrilan ¢esitli yonleri vardir.
Vygotsky, cocugun zihinsel gelisiminin Piaget nin one stirdiigii gibi ¢cocugun neredey-
se kendi basina gerceklestirdigi bir siire¢ olmadigini, baskalarina da bagh oldugunu
iddia etmistir. Baskalart ¢ocugun zihinsel gelisiminde yol gésterebilir, birtakim bilgi-
ler vererek bunlari égretebilir. Cocuk kendi basina ¢ozdiigii problemlerde, baskala-
rimin verdigi bu yardimdan yararlanwr. Denilebilir ki, Vygotsky zihin gelisimi ile ilgili
sosyal bir kuram ortaya atmistir (Bacanli, 2005:70).

Konusma becerisi i¢in birgok uzmanin birlestigi nokta bu becerinin insanin dogu-
muyla birlikte zihninde var oldugu yoniindedir. Insanda dogustan var olan dili edine-
bilme ézelligi dil yetisi olarak adlandirilr: Insan beyninin biyolojik, fizyolojik yapisi-
na bagh olarak ortaya ¢ikan temel ozelligidir dil yetisi. Oyle ki, bu yetiye sahip olusu
nedeniyle insan, kendi anadilinde sonsuz sayida tiimce iiretebilir ve iiretilen tiimcele-
ri anlayabilir. Boylece ayni dili konusan insanlar arasinda duygu, diisiince, bilgi pay-
lastmi saglanir (Kegik ve Uzun, 2004:18). Dolayisiyla dil edinimini belirli bir siire-
cin tiriinii olarak gormek gerekir. Dili anlamak dili gercekten kullanmaktan énce ge-
lir (William, 1973: 152). Dolayistyla ¢ocuk once dile ait kurallar1 ve kavramlari zih-
ninde biriktirir sonra pratik olarak kullanmaya baglar. Nitekim ¢ocuk dilini bu nokta-
ya getirene kadar bircok konugma evresi gecirmektedir. Asagida konusmanin evrele-
rine ait 6zellikler ana hatlartyla bir tablo olarak sunulmustur.

Tablo 1: Konusmanin Dénemleri ve Bu Donemlerin Ozellikleri

Istem dis1 ses ¢ikarmalar baslar. Cikarilan
sesler uyariciyla (aglik, rahatsizlik) iliskilidir.
Kendiliginden ses tiretimi baslar. Ses oyunlari

Birinci y1l yapar. Baskalarinin ¢ikardigi sese tepki gosterir.
Yeni dogan donem, Kendi ¢ikardigi sesleri taklit eder. Ses tiretimi
gigildama, ile isitmeyi birlestirir. Ag1z hareketlerinde artan
mirildanma 6zellikleri bir gesitlilik vardir. Birinci yilin sonuna dogru

cikarilan sesler ana diline iliskin seslerdir.
Bebek anadilinin ses Oriintiilerinin farkina varir.
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Ik kelime sesle oynamanin rastlantisal bir
sonucu olarak ortaya ¢ikar ve tekrarlamalar

ikinci y1l yoluyla kuvvetlendirilir. 1-30 arasinda kelime
IIk kelimeler, sOylenebilir. Bu donemde ¢ocugun anladigi

tek kelimeli kelime sayisi, iirettigi kelime sayisindan daha
climlecikler, fazladir. Bu donemin sonuna dogru ¢ocugun

iki kelime ozellikleri anlamli olarak kullandig1 20- 100 kelime vardir.

Bireysel gelisimlere gore tek kelimeli veya iki

kelimeli ciimleler kurulabilir. i
Cocugun dilbilgisi yeteneginde ve kelime

hazinesinde en hizli gelisimin oldugu dénemdir.
Cocuk, yetiskin konusma seslerinin tigte ikisini
ogrenir. Iki, ii¢ veya dort kelimeli ciimleler
kullanmaya baslar. Ortalama kelime hazinesi
400 civarindadir. Kelimeler bir ya da iki

duymada 6grenilir
Dil kullanimi ¢ok yonludiir. Duygularini,

Uciincii yil
Anlamli konusma

Doérdiincii y1l diistincelerini, iliskilerini anlatir. Normal ses
Ana dilin temel yapilar1 | yiiksekligi ve tonu vardir. Kendine doniik
ogrenilir. (egosantrik) aciklamalar yapar. Hayali oyunda
Yetiskine benzer dil kullanilir. Soru ciimlelerini yetiskin gibi
s0zdizimi yapist kullanabilir. Kelime hazinesi 900 kadardir.
kazanilir S6z diziminde 6zne, nesne, yiiklem arasindaki

fonksivonel iliskiler anlasilir.
Ses uretiminde dogruluk orani artmustir.

Unsiizlerin dogruluk oran1 % 90’lar1 bulur.
Kelime sayisindaki artig bu donemde de devam
eder. Onceki doneme gore daha karmasik ciimle
yapilar1 kullanilabilir.

(Senemoglu (1997), Dénmez ve Art (1992) ve Rubin (2000) ‘den uyarlayan Temur,
2006:4)

Besinci y1l
Dil kolay ve dogru
kullanilan bir arag
haline gelir

Tablo 1 incelendiginde zihninde dil kodlar1 olusmus bir sekilde diinyaya gelen ¢o-
cugun zamanla zihin gelisimi yasandikga dil becerilerini de ortaya ¢gikarmaya bagla-
dig1 goriilmektedir. Ayrica cocugun bes yasina kadar kademe kademe dili edindigi ve
kullandigy, Gi¢ yasinda dilin gramer yapisini daha hizli 6grendigi, kelime hazinesinde
de hizl bir artis yasandig1 bildirilmektedir. Nitekim dil gelisimi ile beyin matiirasyo-
nunun yakin iliskisi olup ii¢ yas dolaylarinda belirgin dil kazanimi beklenir (Karacan,
2000:263). Ciinkii ciimleler bu yas itibariyle parca par¢a degil biitiin olarak algilanir
(Ankay, 1990:39). Dért yas itibariyle ¢ocuk artik dili kendi i¢in kullanir ve benmer-
kezci bir yaklasimla konusmaya baslar; okul yas1 geldiginde ¢ocugun anadilini artik
iletisimin pek ¢ok alaninda kullanir duruma geldigi sdylenebilir.

Konusmanin kazanilmasi karsilikli konusmayla, seslerin denenmesiyle, bu sesle-
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rin taklit edilmesi ve tekrarlanmasi ile baslar. Cocuk, sozciikleri bir araya getirerek
tiimce drnekleri olusturdukga dilin dilbilgisel yapisini 6grenir. Ilk basta anlamsiz ses-
ler ¢ikaran ¢ocuk, zamanla bu sesleri birlestirir, sézciikler olusturur. Bu sézciikleri
yan yana getirerek iki sozciiklii tiimceleri olugturur ve giderek daha karmasik tiimce-
ler kurabilir hale gelir (Mercan, 2007:26).

Benmerkezci Konusma

Konusma becerisi iizerine birgok tip, felsefe, psikoloji, egitim ve dil uzmani ¢alis-
malar gergeklestirmistir. Insan icin ¢ok farkli ve 6zel olan ve baslangicta kendiligin-
den gelisen bu beceri bilim adamlarinin merak kaynagi olmustur. Bu merak beraberin-
de lizerinde diisiinmeyi, calismay1 ve tanimlama yapmay1 da getirmistir.

Uzmanlar, belirli bir siirecte gergeklestirilen konusma becerisinin ¢esitli evreler-
den gecerek olustugunu ileri siirmiislerdir. Bu alanda 6zellikle biligsel boyutu bas-
kin olarak ele alan Piaget ve Vygotsky ile geleneksel davraniggr goriiste fikir sunan
Watson’un konusma asamalarina deginmekte fayda vardir.

Tablo 2: Konusmanin Asamalari

KONUSMANIN ASAMALARI
ATSON-
VYGOTSKY  [PIAGET GELENEKSEL
DAVRANISCI GORUS

1. Sozsiiz ige yonelik

1. Toplumsal konugma |diisiince 1, Sl Pmimmggion

2. Benmerkezci 2. Benmerkezci diisiince
9 2. Fisildama
konusma 3. Konusma araciligryla 3 fcinden konusma
3.1¢inden konusma toplumsallagmis ¢ ¥
konusma

Tablo 2’de bilissel ve davranis¢t goriislere gore konusma asamalart verilmistir.
Her ti¢ goriiste de konugmanin 6zellikle ses boyutu dikkate alinmistir. Ayrica gocugun
bireysel yasantidan toplumsala gegisi de ayirt edici diger bir boyut olarak kullanilmis-
tir. Buna gore aragtirmacilarin s6z konusu asamalarina yonelik 6zellikleri siralamakta
fayda vardir. Oncelikle temel bakis acis1 digerlerinden farkli olan Watson’un goriisii-
nii degerlendirmekle baglayabiliriz.

Watson tarafindan savunulan davranig¢r kuramda dil gelisimi tamamen gevresel
faktorlerin etkisiyle gergeklesir anlayist hakimdir. Aile, ¢ocugun ¢ikardigi sesler ige-
risinden yetiskin konugmasina en ¢ok benzeyenleri desteklemekte ve boylece bebegin
bu sesleri daha ¢ok ¢ikartmasini saglamaktadir. Watson ¢ocugun toplumsal yasama
dahil olmasiyla sesinin tonunu da algalttigini ileri siirer ve buna uygun bir konusma
asamalandirmasi yapar. Vygotsky, icinden konusmayla ilgili olarak Watson’un yiiksek
sesle konugma, fisiltiyla konusma, iginden konusma dizisini desteklemedigini; ayri-
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ca fistldamanin tiireyis olarak degil sadece goriingiil olarak bu iki konugsma arasinda
yer alacagini bildirmistir. Vygotsky, fistldama ve yiiksek sesle konugsma arasinda yapi-
sal bakimdan hemen hemen hi¢cbir farkin bulunmadigi, islevsel bakimdan ise, i¢inden
konusma ile arasinda derin farkliliklar bulunan fisiltiyla konusmanin icinden konus-
maya dzgii nitelikler yoniinden en kiiciik bir egilim gdstermedigi sonucuna varmistir.
Ayrica fistldama okul ¢agir ncesinde kendiliginden gelismez, ii¢ yasinda bir ¢ocugun
toplumsal baskiyla sesini al¢altmasi olasidir (Vygotsky, 1998:74) goriisiine sahiptir.
Ona gore konusmanin fisilti asamasint benmerkezci konusma asamasi olarak gérmek
daha dogrudur. Bu yolla konusmanin fiziksel olarak i¢sellesmeden once psikolojik
olarak igsellestigi sonucuna varmak miimkiindiir. Benmerkezci konusma islevleri ba-
kimindan i¢inden konusmadir, i¢sellesme yoniinde ilerleyen, cocugun davranis diize-
niyle siki stkiya bagl, baskalart i¢in artik kismen anlasilmaz hale gelmis, ama bi¢im
olarak hala agik ve fisildama ya da baska herhangi bir tiirden yar: sessiz konusma-
ya doniisme yoniinde hi¢bir egilim gostermeyen bir konugmadir. Bu durumda konug-
manin islevi degistigi i¢in ice dondiigii soylenebilir (Vygotsky, 1998:74). Buna gore
fistltiyr bir konusma asamasi olarak diisiinmek onu yliksek sesle konusmadan belirli
sinirlarla ayirmak anlamina geldiginden hatali olur. Nitekim fisiltiyla konusmay1 ¢o-
cugun sesli konusmasi ile iginden konusma arasinda bir basamak olarak gérmek fi-
siltiyla konusmanin herhangi bir yoniiyle icinden konusmay1 saglayan cesitli unsur-
lar barindirdig1 anlamina gelir. Halbuki fisiltiyla konugmada bu yonde bir egilim bu-
lunmamaktadir.

Konusmayi bilissel agidan inceleyen ilk bilim adamlarindan biri Piaget’tir. Piaget’e
gore konusma diisiinmenin yansimasidir ve hem ¢evrenin hem de kalitimin tesirinde-
dir. Tablo 2’de Piaget’in konugmay1 bireyselden toplumsala dogru gelisen bir yapida
siraladig1 ve Vygotsky’nin ise bunun tam zitt1 bir gelisim asamasindan bahsettigi go-
rilmektedir. Ancak her ikisinin de gec¢is asamasi olarak “benmerkezci konugma’y1
gostermeleri dikkat ¢ekici ve 6nemli bir 6zelliktir. Buna gore benmerkezci konusma-
nin her iki bilim adami tarafindan nasil algilandigini bildirmek yararli olacaktir. Ego-
santrik konusmada yer alan sozler, hi¢ kimseye veya herhangi bir amagla su ya da bu
kisiye seslenilerek soylenmez ve rastlantisal kisilerle de duruma uygun hicbir tepki
dogurmaz (Piaget, 2007:38). Temel islevi kisisel gereksinmelerin doyurulmast olmaya
devam etmekle birlikte, benmerkezci diisiince, zihinsel uyumun, yetiskinlerin diisiince-
si agisindan tipik olan gerceklik yoneliminin bazi unsurlarini da igerir. Cocugun ben-
merkezci diisiincesi, “sozciigiin dar anlamiyla i¢e yonelik ile toplumsallasmis diisiin-
cenin ortasinda bulunmaktadir” Piaget’in temel varsayumi budur. Diisiincenin gelis-
mesi hakkindaki fikirleri, ¢cocuk diisiincesinin kéken bakimindan ve dogal olarak ige
yonelik oldugu ve ancak uzun ve siirekli bir toplumsal baski altinda gerc¢ekgi diisiince-
ye doniistiigii bicimindeki psikanalizden alinma onciiliine dayanmaktadir. Piaget ben-
merkezciligin daha erken yaslarda her seye niifuz ettigini diisiinme egilimindedir. Co-
cuk mantiginin ¢ok cesitlilik gosteren goriingiilerinin tiimiinii dolayli ya da dolaysiz
olarak benmerkezci sayar. Benmerkezci ozellikler, yedi-sekiz yaslarindan sonra top-
lumsallasmis diisiince sekillenmeye baslayinca birdenbire ortadan kalkmaz. Bu ozel-
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likler ¢cocugun algilama islemlerinde ortadan kalkar, ama daha soyut olan saf sozlii
diisiince alaminda billurlasmig bicimde varliklarin stirdiiriirler. Bundan su sonug ¢ik-
mustir: diigtincenin benmerkezciligi ¢cocugun ruhsal dogasiyla o kadar yakindan ilgi-
lidir ki, deneyimden etkilenmez. Cocugun kendine zgii bir diisiince yapisi ve isleyisi
vardwr (Vygotsky, 1998:33). Yani Piaget, cocugun okul ¢cagina kadar konusma 6zelligi
olarak toplumsallik yerine bireyselci ve kendi i¢in konugma egiliminin oldugunu ileri
stirmiistiir. Piaget, yaptig1 sistemli gozlemler sonucunda ¢ocuklarin biitiin konusmala-
rinin ya benmerkezci ya da toplumsallagmis olmak iizere iki siniftan birine girdigi so-
nucuna ulasmistir. Bunlar arasindaki fark esas olarak gordiikleri islevierdedir. Ben-
merkezci konusmada ¢ocuk sadece kendisi hakkinda konusur, konustugu kimseyle il-
gilenmez, bir sey iletmeye ¢alismaz yani beklemez, hatta genellikle kendisini dinleyen
olup olmadigina bile aldirmaz. Toplumsallasmis konusmada ise baskalariyla iletisim-
de bulunmaya ¢alisir- yalvarw, emreder, tehdit eder, bilgi iletir, soru sorar (Vygotsky,
1998:33). Piaget, benmerkezci konugmayi1 i¢ce yonelik diisiincenin bir bi¢imi olarak
gormektedir. Ona gore mantik goreli olarak gec ortaya ¢ikmaktadir ve bu iki siirecin
ortasinda yer alan donem benmerkezci diisiince ve konusma donemidir. Piaget’e gore
diigtincenin gelismesi, ¢ok ozel, kisisel ve i¢e yonelik zihinsel durumlarin giderek top-
lumsallasmasinin éykiisiinden ibarettir. Toplumsal konusma bile benmerkezci konug-
madan dnce degil, sonra gelir (Vygotsky, 1998:39).

Piaget arastirmasinda 6-7 yasindaki ¢ocuklarin %44-%45 "inin benmerkezciligin
tesirinde kaldigini ortaya koymustur. 7-8 yaslarinda baskalariyla is yapma istegi bas
gosterince, benmerkezci konugma gider (Vygotsky, 1998:35). Sonug olarak Piaget’e
gore okulla birlikte toplumsallasma yogunluk kazandik¢a benmerkezci konusma da
yok olmaktadir.

Vygotsky, benmerkezci konusmayla ilgili olarak Piaget’in yaptig1 deneye benzer
bir deney yapmis; ancak benmerkezci konusmanin nedenlerini belirlemek igin, diize-
nege diis kirikligi ve zorluk yapacak bir dizi unsur eklenmistir. Boylece benmerkez-
ci konugma bu unsurlarla birlikte iki katina ¢ikmistir. Vygotsky’e gore benmerkezci
konusma gerilimleri dile getirme ve bosalmanin bir aract olmanin yan sira kisa sii-
rede —bir soruna ¢oziim arama ve ¢oziimii tasarlamada- ger¢ek anlamda diisiince-
nin bir aract hdline gelir. Benmerkezci konusmanin ilk baglarda bir etkinligin sonu-
cunu ya da etkinlikteki bir doniim noktasini simgelerken, giderek nasil énce etkinli-
gin ortalarma ve sonunda da en basina dogru yer degistirdigini ve bu arada yéonlen-
dirici ve tasarlayici bir iglev kazanarak ¢cocugun yaptiklarint amag¢l davranis diizeyi-
ne yiikselttigini gosterdigini gézlemistir (Vygotsky, 1998:37). Vygotsky, benmerkez-
ci konugmanin, sesli konugmadan i¢inden konusmaya giden evrimde bir gegis asa-
masi olusturdugu varsayimimin dogru oldugunu diisiinmektedir. Okul oncesi ¢ocuk
benmerkezci konusma araciligiyla ger¢eklestirdigi ayni zihinsel islemlerin okul ¢a-
gindaki ¢ocukta artik sessiz i¢inden konusmayla yerine getirdigi biciminde olmalidir
(Vygotsky, 1998:38).

Vygotsky, Piaget’in benmerkezci konusmanin toplumsallagsmis konugmadan 6nce
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geldigi gorlisiine katilmaz. Ona gore bu durumda igcinden konusmanin da toplumsal-
lasmis konusmadan once gelmesi gerekir. Ama bu da olusum agisindan kabul edilme-
yecek bir varsayumdir (Vygotsky, 1998:38).

Yetiskin birinin i¢inden konusmasi, toplumsal uyarlanmadan ¢ok “kendisi i¢in dii-
siinmesini” simgeler, yani benmerkezci konusmanin ¢ocukta gordiigii islevle ayni is-
levi goriir. Ayrica ayni yapisal ozelliklere de sahiptir. Hangi baglam icinde séylendi-
gini bilmeyen bir baskast icin anlasilmazdir, ¢iinkii “konusan’ agisindan agik olan
seylerin “sozii” edilmez. Bu benzerlikler bizi, benmerkezci konusmanin gézden yitti-
gi zaman zayiflayip yok olmak yerine “yeraltina gegtigini”, yani icinden konusmaya
doniistiigiinii kabul eder (Vygotsky, 1998:39). Buna gore okulla birlikte sosyal ortam-
da aktif bir eleman haline gelen ¢ocugun hem davranislart ve konusmalart hem de dii-
siincesi yapisal islevsel acidan bir degisim gegirir. Ancak bu degisim 6ncekinden ta-
mamen bagimsiz degil yontemsel bir degisimdir. Cocuk olaylar ve durumlar hakkin-
da yine kendini merkeze alir. Ancak bunu ifade ederken sesli konusmak yerine i¢in-
den konusmay1 tercih eder. Buradaki yontem farki ses unsuruyla ilgili bir farktir. Ben-
merkezci konusma, sesli konusmadan i¢inden konusmaya gegisteki en 6nemli olusum-
sal bagi, sesli konusmanin islevlerinin farklilasmast ile sesli konusmanin bir béliimii-
niin i¢inden konusmaya kesin doniismesi arasinda yer alan bir ara asamayt olustur-
maktadir (Vygotsky, 1998:40).

Vygotsky cocugun gelisiminde sosyal ¢evre, kiiltlir ve dilin motive eden 6nemli
faktorler oldugunu ileri siirer. Ayrica konusmayi kiiltiirle baglantili olarak ele alir ve
benmerkezci konusmanin, zamanla hem i¢e yoneldigini hem de mantiksal diisiinmeye
yarayan i¢inden konusmanin ortaya ¢ikisina yol agtigini savunur (Vygotsky, 1998:40).

Okuloncesi donemde ¢ocugun diisiinceleri ve konusmalart benmerkezcidir ve ¢o-
cugun kendi diigiince yapisint ve bakis agisint yansitir (Wood 2003:57). Bu donem-
de ¢ocuk ne diisliniiyorsa ve olaylara bakis acist neyse onu karsindaki kisinin kendi-
sini dinleyip dinlememesine 6nem vermeden konusur, ayrica Piaget, bu yasta ¢ocu-
gun karsisindakinin bakis agisint dikkate alma gibi bir egilimi olmadigini ve anlasil-
mig olma kaygisi tasimadigini belirtir (Akt. Mercan, 2007:19).

Kisacasi, Vygotsky ile Piaget arasindaki tartismalarin en yogun oldugu konular
benmerkezci konusma ve i¢ten konusma konularid. Davramig¢ilara gére sessiz ko-
nugma, diisiinmedir. Piaget'de egosentrik konugma iglem éncesi donemde ortaya ¢i-
kar ve somut islemler dénemine gelince biter. Vygotsky ise egosentrik konusmayi sos-
yal konugmadan i¢sellestirilmis diisiinceye geciste kullanir. Benmerkezci konusma sa-
dece ¢ocuklarin faaliyetlerine eslik etmekle kalmaz, o ¢ocugun stkintilarimin bir ifa-
desi, sorunlarina ¢oziim arayan ve planlar yapan bir diisiince aract olarak ortaya ¢i-
kar. Egosentrik konusma daha sonra i¢sel konusmaya doniistir. Vygotsky 'ye gére de
sosyal iliskiler olmadan i¢csel konusma olmaz. I¢sel konusma, disindan konusmanin
ne bir onciistidiir ne de onun bellekte yeniden iiretilmesidir; bir anlamda onun karsi-
tidir (Ergiin ve Ozsiier, 2006:271).
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Konusma Egitimi ve Benmerkezci Konusma

Temel dil becerilerinden biri olan konusma, arastirmacilara gore dinlemeden son-
ra en ¢ok kullanilan dil becerisidir. Konusma yasam boyu bu kadar siklikla kullanilin-
ca bir beceri olarak formal egitim kurumlarinda dgretiminin de son derece titizlikle ve
kalict etkide olmasi egitimin gerekliliklerinden sayilmaktadir.

Okula gelen 6grencinin bu beceriyi kazanmis oldugu diisiincesi beraberinde bu
becerinin egitim kurumlarinda ihmal edilmesini de getirmektedir. Oysa bireyin dilin
isleyisini bilebilmesi igin dili 6grenmesi gerekir. Cocuk, dili yavas yavas edinir (Sa-
ussure, 2001). Dilin bu boyutu diisiiniildiigiinde okullarda dil becerilerinin her birinin
ediniminde siirekliligin esas alinmasi gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir. Her bir dil bece-
risi i¢in gerekli ve 6zenli ¢aligmalar yapilmasi ve bu ¢alismalarin 6grenci agisindan
da uygulanabilir nitelikte olmas: sarttir. Ozellikle var olan beceri iizerinde egitimin
etkinlik gdsterebilmesi bu beceriye yonelik ¢ok yogun calismalarla miimkiindiir. Co-
cuklar, okula baslamadan once Tiirkge konusmay: ailelerinden ve yakin ¢evrelerinden
ogrenmektedirler. Cocuklarin okul éncesinde 6grenmis olduklar: bu konusma, genel-
likle kendi ailelerinin ve yakin cevrelerinin soyleyis ozelliklerini gostermektedir. Bu-
rada okula ve 6gretmene diigen gérev, ¢cocuklarin yetersiz ve mahalli ozellikler tasi-
yan konusmalarint sabirla ve onlari stkmadan, toplumda kullanilan ortak soyleyis ve
konusma seviyesine getirmeye ¢alismaktir. Bu da ogrencilere dogru, diizenli ve yarar-
1 bir konusma egitimi verilmesiyle gerceklesebilir (Temizytirek, 2007:119). Bu egi-
tim siireci hem 6grenci hem de 6gretmen i¢in ¢esitli sorumluluklarin farkinda olma-
y1 zorunlu kilmaktadir. Ogrenci ailesinde ve yakin ¢evresinde konusulan dilin tam an-
lamryla standart Tiirk¢e olmadiginin ve toplumda her ortamda saglikli iletisim kura-
bilmek icin bu alanda kendini gelistirmenin 6nemini kavramis olmalidir. Bunun ya-
ninda 6gretmen de okulla birlikte icine dahil oldugu toplulugun hangi agiz 6zellikle-
rine sahip oldugunu ve hitap ettigi kitlenin farkindalik diizeyini iyi analiz etmeli ve
uygun yontemler ile uygulamalar kullanarak toplum i¢in ortak bir dil birligi olustu-
rabilmelidir.

Cocuklar, konugma yoluyla yeni bilgileri yorumlamakta, sorular olusturmakta, ar-
kadaslarimin davraniglarini kontrol etmekte, sosyal iliskilerini stirdiirmekte, bilgi ak-
tarmakta, kisisel deneyimlerini paylasmaktadirlar (Akyol, 2001:73). Bu nedenle sos-
yallesme acisindan bakildiginda ¢ocugun okulla birlikte artik toplumda bir birey ol-
dugunun farkina vardigini ve bu siiregte topluma karsi tavrini belirledigini, hayati bo-
yunca bu durus 6zelliginin onun tiim iliskilerinde etkili oldugunu sdyleyebiliriz. yi
konusan bir birey kendini tam ve dogru olarak ifade edebilir. Egitim kurumlarindaki
konusma derslerinin genel amaci, égrencilere duygu, diisiince, gozlem, hayal ve istek-
lerini dil kurallarina uygun, dogru ve etkili bicimde anlatma becerisi kazandirmaktir.
Konugma, yani sozlii anlatim 6grenciye mantikli diisiinme ve dogru anlatma yollarini
kazandirir (Ozbay, 2005). Bu amag egitim siirecinde gergeklestirilirse toplumun her
kademesinde iliskilerin zemini durumundaki konusma, kendini ifade etme becerisini
insanlarin layikiyla kullanmasi saglanacaktir. Boylece toplum yasami igin gesitli teh-
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ditler barindiran anlagilamama veya yanlis anlasilma durumu da ortadan kalkacaktir.
Nitekim bireylerin toplum i¢cinde saglam bir yer edinebilmeleri ve mesleklerinde ba-
sartlt olmalart i¢in konusma egitiminin istenilen seviyede ve amacina uygun olarak
yvapilmast saglanmalidir (Kilig, 2000:34). Ayrica konusma, sosyallesmeyi saglayarak
cocuklarin kendine giivenlerini artirmaktir (Bas, 2002:64). Ciinkii oz giivenin iki mer-
kezi boyutundan biri yeterli olma duygusu, digeri de sevilebilir olma duygusudur. Ki-
siler arasi iletisimde bagsaril olan birey elbette kendine giiven duyacaktir. Baska bir
ifadeyle, oz giiveni yiiksek olan bir birey kendi yeteneklerini kullanarak hedeflere ula-
sabilecegine inanir (Sarag, 2000).

Birey konugma becerisini islevsel olarak kullanabilirse hem toplum hayatinda hem
de okul hayatinda basar1 saglayabilir. Bu dogrultuda birey okula bagladiginda arka-
daglar1 ve ¢evresiyle ne 6l¢iide rahatlikla konusabiliyorsa okul yasaminda da konus-
malarmi kisitlandirmadan, 6zgiirce konugsmaya alistirilmalidir. Cocugun okula basla-
madan 6nce kullandig1 dil benmerkezci bir dildir. Benmerkezci konugmada ¢ocugun
cevresindeki kisilerin etkisinde kalmadan diistindiiklerini sdylemesi, konusma egiti-
minde bir amag olarak diistiniilebilir. Ciinkii siniflarda bulunan 6grencilerin aile ve
cevrelerinde karsi karsiya olduklart ortamlar birbirinden farklidir ve bu durum onla-
rin kendini ifade etme sekillerine de yansimaktadir. Kimi 6grenciler ailelerinde hep
susturulmus ve kisitlanmisken kimileri daha iist diizeyde bir konusma becerisi edin-
mis sekilde okula gelirler. Bu bireysel farkliliklarin okulla birlikte en aza indirilme-
si en temel amaglardandir. Nitekim Tiirkge Ogretim Programinda (2007:23), duygu,
diigiince, hayal, izlenim ve deneyimlerini sozlii olarak ifade eder ve sorunlarina ko-
nugarak ¢oziim arar, seklinde ifade edilen kazanimlarla bireylerin konusma becerisini
herhangi bir yonden sinirlamaksizin kullanabilmesine yonelik amaclarin oldugu go-
rilmektedir. Bu amag¢ da ancak &grencilerin tam bir 6zgiiven hissetmeleri durumun-
da gerceklestirilebilir.

2005 Tiirk¢e Ogretim Programinda konusma becerisiyle ilgili agiklamalar bélii-
miinde su ifadelere yer verilmistir: Oz giiven ve cesaretten yoksun olan égrencile-
re konusma etkinliklerinde ozellikle gérev verilir. Konusmalart sirasinda bu dgrenci-
ler cesaretlendirilir. Konusma hatalart uygun bir zamanda ve uygun bir dille belirti-
lir (2005:35). Buna gore siniflarda 6zgiiven eksikligi olan 6grencilerimizin varligi tar-
tigmasiz kabul edilen bir durumdur. Benmerkezci bir yaklasim, 6grencinin ¢evresinin
baskisint hissetmeksizin kendinden emin ve 6zgiiven hissi ile birtakim sozlii ifadele-
11 bildirmesine yardimci olacaktir. Bu yolla konusma egitimi almis bir birey ister sira-
dan, vasifsiz bir eleman olsun; ister bir yonetici ya da kalifiye eleman olsun émrii bo-
yunca gevresiyle iletisim kurarken 6zgiiven yoksunu, iki lafi bir araya getiremeyen bir
tip degil; kendinden emin ve saygi duyulan bir birey olacaktir.

Bireylerin aktif, 6zgiiveni olan, 6zerk, yaratici, sosyal ve kisisel uyumu olan ki -
siler olmalari i¢in 6ncelikle fikirleri zihinlerinde iyi analiz etmeleri ve bu fikirleri
ifade edebilmeleri gerekmektedir.
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Ozerkligin gelisim doneminde, benlik saygisi olan, bir baska deyisle, “insan” ola-
rak kendisine deger verilen ortamda yetisen ¢ocuklarin é6zerklik, girisimcilik, kendini
gergeklestirme agisindan daha yeterli oldugu goriilmektedir (Yavuzer, 1986:42-43).
Kendini gergeklestirmis bireylerin toplumda daha rahat ve akici bir sliplarinin ol-
dugunu diisiiniiliirse, bireylerin yasaminda konusma egitimiyle kendini gergeklestir-
me diizeyleri arasindaki siki iliskiyi gormek miimkiin olur. Bu dogrultuda i¢ yasin-
dan itibaren ciimleler kurmaya baslayan ¢ocugun bu yastan itibaren diigiindiikleri-
ni 6zgiirce ifade etmesine izin verilmesinin énemi de kendiliginden ortaya ¢ikmak-
tadir. Bu da okul ¢agina kadar ¢ocugun diigiincelerini ortaya koyma bigimi olan ben-
merkezci yaklagimin 6zellikle diisiincelerin sinirlandirilmadan ortaya konulmasi yo-
niiyle miimkiindiir.

Benmerkezci yaklagimda asil olan ebeveyn ya da 6gretmenlerin otoriter bir tutum-
la ¢ocuga yaklagsmaktan kacinmalaridir. Nitekim otoriter tutumdaki anne-babalarin
cocuklart ¢ekingen, baskalarinin etkisinde kolayca kalabilen, asirt hassas bir kisilik
yapisina ve genellikle, isyankar davranislar gostererek asagilik duygusuna sahip ol-
maktadirlar (Yavuzer, 1986: 29). Dolayisiyla bu sekilde hislere sahip bireyler toplum
kargisinda kendini ifade etmekten aciz kisilik gelistirmektedir. Bu durumda onlarin
dili kullanma kabiliyetlerine yansimaktadir. Toplumdan kendini soyutlamak ise bera-
berinde iletisim kuramama sorununu getirmektedir. Oysa hem ailesinde hem de okul
hayatinda demokratik bir tutumla kars1 karsiya olan ¢ocuklarin kendini daha iyi ifa-
de ettikleri sdylenebilir. Ciinkli demokratik tutumlar: olan ebeveynlerin ¢cocuklari, gi-
risim yetenegine sahip, 6zgiiveni olan, kendi kendine kararlar alipp bunlarin sorumlu-
lugunu tasryabilen ve bagimsiz davranabilen kisiler olmaktadir (Yavuzer, 1986: 29).
Iletisimin temelinde dzgiiven duygusunun olmasi bu duyguyu en iyi olusturacak orta-
min egitim ve 6gretimde kullanilmast mecburiyetini dogurmaktadir. Konusma egiti-
minde bu tiir bir ortamin olusturulmasi da bireyin daha ¢ok kendi varligini ortaya koy-
dugu ve kabullendigi benmerkezci bir yaklagimla miimkiindiir. Bu yaklagim dahilin-
de dgretmenlerin tutumlarinin da §grenciye giiven verir tarzda olmasi sarttir. Nitekim
ogretmen her ogrencinin konusabilecegine kendi diisiince kani ve goriislerini yeterin-
ce anlatabilecegine inanmalidir; bu inang bir ogretmen icin 6grencilerini yetistirme-
nin temelidir .(Gogls, 1978:181).

Vygotsky, konusmada kiiltiirin nemli oldugunu savunur ve benmerkezci konus-
manin okulla birlikte yok olmadigini bireyin iginden konugmasi halini aldigini 6ne sii-
rer. Bu dogrultuda okula gelen 6grencinin aslinda yasadigi olay ve karsilastigi durum-
larla ilgili zaten zihninde konugmalar iirettigi soylenebilir. Konusma egitiminde amag
bu fikirlerin disa vurumunda serbest bir yaklasimin benimsenmesidir. Bu yaklagimda
da stiphesiz en 6nemli vazife ¢cocugu konusturacak ve bu beceriyi gelistirmesine yar-
dimci olacak kisiler olan 6gretmenlere diismektedir. Gerek yazili gerekse sozlii anla-
tim ¢alismalarinda égrencilere yardim edilerek onlardaki farkl kabiliyetler ortaya ¢i-
karimalidw. Fakat dgrencinin hoslandig tiirler, faaliyetler birbirinden farkli olabi-
lir; bu, ¢ok dogal bir durumdur. Ogrencileri aym tiirden ¢calisma yapmaya zorlamak
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zararli sonug¢lar verebilir. Bunlarin basinda dersten ve dgretmenden sogumak gelir
(Karagegi, 2006). Bu nedenle 6grenciyi ilgi duydugu, konugmay1 kendisinin istedigi
konularda konusturmak faydali olacaktir. Okul dncesinde ¢ocuk bunu zaten yapmak-
tadir. O an aklina takilan konularda fikirlerini karsisindaki insanlar onu dinlesin ya da
dinlemesin bildirmektedir. Ancak okulla birlikte 6grenciye “ben ne sorarsam, ona ce-
vap vereceksin” seklinde bir kisitlama getirilince ¢ocuk ister istemez konusmaktan,
kendini istedigi gibi ifade etmekten kaginmaktadir. Bu duruma engel olmak i¢in de
cocugun iginden konustuklarini arkadaglariyla, ailesiyle, 6gretmenleriyle paylagmasi-
n1 saglayacak bir konugma egitimi anlayist olusturulmalidir.

“S6z giimiisse stiklit altindir ya da su kii¢iigiin s6z biliyliglindiir” atasozleriyle ifa-
desini bulan Tiirk kiiltliri unsuru, 6ziinde ¢ocugun toplum iginde konusmasinin ¢ok
uygun bir davranis olmadigi fikrini barindirir. Bu tutum beraberinde az konusan, top-
lum 6ntinde kendini ifade etmekten yoksun ve sosyal ¢cevrede utangag 6zellik goste-
ren bireyleri getirmektedir. Hal bdyle olunca ¢ocuklarin konusma becerisinin gelisti-
rilmesinde en dnemli gorev aileye ve 6gretmene diismektedir. Susturulan bir ortamda
yetisen utangag bireyler yeni insanlarla tanistiklarinda ya da genis gruplarin oniin-
de konusma yaptiklarinda sikinti yasamakta ve bu tiir sosyal ortamlardan kendileri-
ni geri ¢cekmektedirler. Utangag insanlarin konusma sekilleri siklikla yumusak, tirkek
va da stipheli bir tondadir (Zimbardo, 1986). Ayrica ailede, sosyal ¢evrede ve okul-
da bu tiir cocuklar daha az konusmakta; dil becerileri de yasitlarina goére daha anlasil-
maz, diisiik seviyede ve bulaniktir. Bu durumda ¢ocugun kendisinden ¢ok ¢evresinde-
ki kigilerin ne diistindiigiine odaklandigini ve bdylece ¢ekingen bir konugma sergile-
dikleri sdylenebilir. Bunun asilmast ise elbette ki cocugun degerli oldugunun, ne dii-
siindiigiiniin de ¢evresindekiler i¢in dnemli oldugunun bilincinde olmasi yoniinde ta-
virlarla miimkiin olacaktir. Aksi bir ortamda konusmaya utangaclikla birlikte heyecan
unsuru eklenecek ve konusmalar ne konusucuyu ne de dinleyiciyi tatmin etmeyecek-
tir. Nitekim konusmada heyecan unsuru géz ardi edilmemelidir. Asir1 heyecan konus-
manin basarisi agisindan fayda getirmeyecek, bununla birlikte ¢ok donuk konusma da
basarili olmayacaktir. Topluluk 6niinde konugmanin sistematik olarak 6gretildigi ye-
rin okul oldugunu ve dgretmenlerin de bu iste iistlerine diisen vazifenin ne kadar bii-
yik oldugunu diistiniirsek, 6gretmenlerin, 6grencilerinin i¢inde bulunduklart donem-
de ve ileriki zamanlarda: ne zaman ayaga kalkip konugmam istense icimi 6yle bir kor-
ku sariyor ki agik¢a diisiinemez, dikkatimi toplayamaz, séylemek istedigim seyi ha-
tirlayamaz olurum (Carnegie, 1992:11) gibi sikayetlerine; ozgiiven olusturmak, den-
gemi kurmak ve kendi basima diisiinmek istiyorum. Diisiincelerimi bir is ya da arka-
dag toplulugu oniinde agik ve ikna edici bir bi¢imde séyleyebilmek istiyorum (Carne-
gie, 1992:11) gibi isteklerine cevap vermelerinin 6nemini de dikkate almamiz gerek-
mektedir. Bu egitim sisteminin ve dgretmenlerimizin yapacagi en énemli vazifeler-
den biridir.
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2. Sonug¢

Insan ve toplumun hayatinda 6nemli olan konusma egitimi igin iilkeler ana dili
egitimine ve ana dili egitimi igerisinde de konusma egitimine hak ettigi yeri verme-
lidir.

Benmerkezci konusmada birey, olaylar ve durumlar karsisinda diisiindiiklerini
ve fikirlerini oldugu gibi sesli bir sekilde ifade eder. Okulla birlikte 6grencinin hem
cok boyutlu diigiinme becerisi kazandig1 hem de kavram diinyasinin genisledigi ve
bu kavramlar yardimiyla kendini daha net ifade edebildigi diisiiniiliirse; benmerkez-
ci bir yaklagimla duygu, diisiince, hayal, izlenim ve deneyimlerini karsisindaki ki-
siye agik, anlasilir bir sekilde tereddiitsiiz olarak bildirmesi daha kolay olacaktir.
Vygotsky’nin okulla birlikte mantiksal bir i¢e yonelimle benmerkezci konusmanin
sessiz/ iginden konusmaya donistiigiinii ifade etmesi, bu tarz bir konugmanin aslinda
tam olarak yok olmadigini, sadece disa yansimalarinda gesitli degisiklikler olusturdu-
gunu ifade etmesi konugma egitiminde benmerkezci bir yaklasimin miimkiin olabile-
cegini ortaya koymaktadir.

Vygotsky konusma becerisinin sosyal bir yoniiniin oldugunu vurgular. Bu durum-
da 6zenle diizenlenmis bir sosyal ortam ve okul ortamu, kisinin kendi bireysel 6zellik-
leriyle de desteklendiginde bagarili bir insan olmasi kaginilmaz olacaktir. Bu nedenle

vende ve rahat hissettigi bir ortamdir.

Sonug olarak okula baglamayla bireysel bir yasantidan toplumsal bir yasama ge-
¢en Ogrencilerin iyi diizeyde bir konusma becerisi edinmeleri, rahat olduklari, herhan-
gi bir tehdit algilamadiklari ortamlarda daha etkili gergeklestirilir. Nitekim kisi ko-
nustuklarina ya da ne konusmasi gerektigine odaklanmaktan ¢ok karsisindaki kisile-
rin kendisi hakkinda ne diisiindiiklerine ya da nasil tepki vereceklerine odaklanaca-
gindan, konusmasi da belirsiz ve anlasilmaz bir hal alacaktir. Bunun 6nlenmesi de bi-
reyin kendine olan giivenin tam olarak saglandigi, diisiincelerinin karsisindaki kisiler
icin de 6nemli ve gerekli oldugunu diigiindiigii bir ortamla miimkiindiir. Cocuk mer-
kezinde kendisinin oldugunu bildigi bir ¢evrede aktif yasantilar ve 6grenmeler ger-
ceklestirir.
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