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Ozet

Bu ¢alismanin amact, beyin temelli 6grenme yaklasimina dayali olarak égrenim géren
ogrencilerin bu yaklasimla ilgili gériiglerini belirlemektir. Aragtirma ilkdgretim 7. sinif fen
bilgisi dersinde “Is-enerji” konusunun ogretiminde gerceklestirilmistir. Arastirma, haftada
3 saat olmak iizere toplam 24 ders saatini kapsayan siirede gergeklestirilmistir. Bu siiregte
ogrencilere beyin temelli 6grenme yaklasimina dayali égretim yapilmistir. Siire¢ sonunda
rasgele secilen 5 ogrenci ile grup gériigsmesi yapilmistir. Goriisme sonucunda, ogrenciler bu
uygulamadan olduk¢a memnun kaldiklarini, derslerin eglenceli, ogretici ve verimli ge¢tigini,
kendilerini derste rahat hissettiklerini belirtmislerdir. Ogrenciler égretmenin dersteki roliinii
“yonetmen”, “rehber” gibi benzetmelerle ifade ederken, kendi rollerini ise “turist”,”aktif
katilimer” gibi ifadeler kullanarak belirtmiglerdir.

Anahtar Kelimeler: Beyin temelli 6grenme, ogrenci goriisleri, fen egitimi.

THE VIEWS OF STUDENTS RELATED TO BRAIN-BASED
LEARNING

Abstract

The purpose of this study is to determine the views of students who were taught according
to the brain-based learning approach. The study took place during the teaching of “Work-
Energy” with of the science course. Research was performed in 24 lessons in a schedule of
3- lessons-a-week. Lectures were performed using brain-based learning approach in this
process. At the end of the intervention, an interview session was done with randomly chosen
five students. During the interview session students expressed a highly positive view about the
teaching practices that were structured on the brain-based learning approach. While students
expressed their teacher's role in lesson as “director” or “guide”, they expressed their own
roles as “tourist” or “active participator”.

Key Words: Brain based learning, the views of students, science education.
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1. Giris

Son yillarda bilim ve teknolojideki hizli gelismeler diisiinme, yagama ve 6grenme
hakkindaki goriislerimizi hizli sekilde degistirmektedir. Giintimiizde gelismis goriin-
tilleme ve 6lgme tekniklerinin kullanilmasi ile beynin i¢ini daha iyi gorebilmekte ve
beynin i¢inde olanlar1 daha iyi anlayabilmekteyiz. Egitim, olduk¢a dnemli ve heyecan
verici bir caga adim atmaktadir: Bu ¢ag, beyin cagidir. Insan beyni ve égrenmenin
biyolojisi hakkinda bugiin eskiye kiyasla oldukca fazla sey biliyoruz. Yeni kesifler ile
bilgilerimiz siirekli olarak artmaktadir (1). Yakin zamana kadar insan beyni hakkinda-
ki bilgiler cerrahi yontemler veya otopsi ¢alismalarindan elde edilenler ile sinirliydi.
Ancak glinlimiizde goriintiileme ve 6lgme teknikleri ve hayvanlar tizerinde yapilan
calismalar (2) beyin arastirmalarinin artan ivmeyle yiiriitiilmesini saglamaktadir.

Beyin ve 6grenme konusundaki bu gelismeler egitimsel ¢alismalar ve 6grenme
modelleri hakkinda tekrar diisiinmek i¢in yeni ve 6nemli bir ¢erceve saglamistir (3).
Beynin nasil 6grendigi konusundaki bilgiler bize beyin temelli 6grenme, ¢oklu zeka
ve duygusal 6grenme kapsaminda egitim yontemlerimizi tekrar gézden gecirmemiz
gerektigini isaret etmektedir (4). Beyinle ilgili norolojik ¢aligmalar yaklasik iki asirdir
devam etmektedir. Bununla birlikte 6zellikle 1990’11 yillardan bu giine birgok aras-
tirmact 6grenme ve 6gretme siirecinde beynin nasil 6grendigi ile ilgilenmis ve bunu
egitimle iliskilendirmistir (5, 6, 7, 8, 9, 10, 11, 12, 13, 14,15).

1.1. Beyin Temelli Ogrenme

Beyin temelli 6grenme, beynimizde 6grenmenin nasil gergeklestigine dair bul-
gular ortaya koyan sinirbilim arastirmalarina dayali, genis kapsamli bir yaklagimdir.
Geligimin gesitli basamaklarinda insan beyninin fonksiyonu ve yapisi hakkindaki bil-
gilere dayali bir egitim, 6gretme ve 6grenme i¢in biyolojik olarak bir ¢att olusmasini
saglar ve ortaya ¢ikan 6grenme davranislarinin agiklanmasina yardimci olur. Bu ¢ok
sayida teknikler iceren bir kavramdir. Bu teknikler, 6grencilerin ger¢cek yasam dene-
yimlerini 6grenmelerinde onlarla iliski kuracak olan 6gretmenlere yol gosterir. Biitiin
6grenmelerin bir anlamda beyin temelli olmasina karsin, beyin temelli 6grenme, an-
lamli 6grenme icin beynin kurallarinin kabul edilmesini ve 6gretimin zihindeki bu
kurallarla orgilitlenmesini igerir. Beyin bir oriintli detektorii gibi tasarlanmistir. Egi-
timciler olarak bizim islevimiz, 6grencilere ‘baglantili oriintiileri’ anlamalarina imkan
verecek c¢esitli tecriibeler sunmaktir (16).

Son yillarda teknolojinin de katkilariyla yapilan arastirmalar, bellek ve 6grenme
siireci lizerinde sicaklik, 1siklandirma, giiriiltii, renkler, nem, duyusal girdiler-gérme,
dokunma, koklama, duyma, tatma gibi-, ara¢ gere¢ler ve bunlarin sunumlari, beslen-
me ve uyku gibi ¢evresel ve fizyolojik faktdrlerin yani sira stres, korku, kaygi, tehdit,
heyecan, iiziintii, nese gibi duygusal ve psikolojik faktorlerin de dnemli bir etkiye sa-
hip oldugunu ortaya koymaktadir (17). Bu kapsamda, belirli bir 6gretim ya da yontem
beyin temelli olabilir ya da olmayabilir. Bu, 6grenmenin beyinde nasil gerceklestigi
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ve 6grenme lizerinde etkili olan fizyolojik ve psikolojik etmenlerle ilgili nrolojik ve
psikolojik arastirma sonuglarina dayali bilgilerin 6gretime ne derece aktarildigr ile
ilgili bir durumdur.

1.2. Beyin Temelli Ogrenmenin Ilkeleri

Beyin temelli 6grenmenin teorik temelleri olarak tanimlanan ve ndrolojik olarak
destek bulan bu ilkeler Caine ve Caine (5, 16) tarafindan asagidaki gibi siralanmak-
tadir:

- Beyin paralel bir islemcidir.

- Ogrenme tiim fizyolojiyle ilgilidir.

- Anlam arayist1 i¢seldir.

- Anlam arayisi, 6riintiileme yoluyla olur.

- Oriintiilemede duygular 6nemli bir yer tutar.

- Beyin pargalar1 ve biitiinii ayn1 anda algilar.

- Ogrenme, hem odaklanmis dikkati hem de cevresel algiy1 igerir.
- Ogrenme her zaman bilingli ve bilingsiz siiregleri igerir.

- Iki farkli tiir bellegimiz vardir: Uzamsal bellek sistemi ve mekanik 6grenme
i¢in bir sistemler dizisi.

- Olgu ve beceriler dogal uzamsal bellekte yapilandirildigi zaman beyin daha
iyi anlar ve hatirlariz.

- Ogrenme zihni zorlayan etkinliklerle artar, tehditle engellenir.
- Her beyin kendine 6zgtdiir.

Beyin temelli 6grenme; noroloji, egitim ve psikoloji alanlarinda yapilan arastirma-
lardan elde edilen veriler 1s1ginda olusturulan bu temel ilkelerin 6grenme ortaminda
yasantiya dokiilmesi ile hayat bulur.

1.3. Beyin Temelli Ogrenme Yaklasiminin Temel Prensiplerinin Uygulama
Siirecine Aktarilmasi

Beyin temelli 6grenme sosyal yasamin icerisindeki dogal 6grenmeyi, sinif igeri-
sinde Ogrenilen anlamla birlestirerek faydalanmay1 dngdriir (18). Bu noktada beyin
temelli 6grenmeye dayali siif igerisindeki uygulamalar 6nem tasimaktadir. Son yil-
larda beyin temelli 6grenme yaklagimina dayali 6gretim uygulamalariyla ilgili ¢a-
lismalar dikkat ¢ekmektedir. Cesitli 6gretim alanlarinda beyin temelli 6grenmenin
uygulama siirecine aktarilmasi ile ilgili yapilan arastirmalar, beyin temelli 6grenme-
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nin 6grencilerin akademik basarilarimi arttirdigini (19, 20, 21) ve 6grencilerin olumlu
tutumlar gelistirmelerine katki sagladigini (20, 22, 23, 24) ortaya koymustur.

Beyin temelli 6grenme yaklasiminin uygulamadaki etkililigini arttirabilmek igin
Politano ve Paquin (25) tarafindan 6nerilen noktalar; teklik (biriciklik), degerlendir-
me, duygular, anlam, ¢oklu yol, beyin-beden birlikteligi, bellek, beslenme, dongii ve
ritim, korkularla bag etme olarak siniflandirilmistir (26). Erduran-Avci (17) beyin te-
melli 6grenme yaklasiminin temel noktalarinin, uygulama siirecine aktarilmasindaki
asamalari su sekilde ifade etmektedir:

Tablo 1. Beyin Temelli Ogrenmenin Temel Noktalarimin Uygulama Siirecine Ak-

tarilmasi

Beyin Temelli
Ogrenme Yaklasiminin

Temel Noktalar1
Teklik (Biriciklik)

e Ogrenenlere segenek-
ler sunma

e Onceki bilgileri ile
yeni 6grenmelerini
iliskilendirmeleri i¢in
firsat sunma

e Ogrenme stillerini,
duygularini ve gii¢li
yanlarini tanima
Degerlendirme

e Ogretmenin zamanin-
da doniit vermesi

e Oprenenlerin birbirine
doniit vermesi

e Ogrenenlerin kendi-
lerini yansitmalarina
firsat tanima

e Hatalari olumlu 6gren-
me yoluna ¢evirme

Beyin Temelli Ogrenme Yaklasimmin Uygulanma Asamalar

e Sag/sol beynin 6zelliklerini dikkate alarak farkli etkinlikler
planlanmalidir.

o Ogrencilerin konuyla ilgili olan dnceki bilgileri farkl1 yon-
temlerle hatirlatilir. Kavram haritalar ile eski ve yeni bilgiler
iliskilendirilebilir.

e Beyin baskinlik araci ile 6grencilerin baskin beyin dzellikleri
ve gii¢lii yanlar1 taniabilir.

o Ogretmen, dgrencilerin bircok yonden bireysel degerlendirilme-
sinde katk: saglayan 6grenci giinliikleri ve etkinlik yapraklarimi
diizenli olarak kullanmali, degerlendirilmeli ve dgrencilerine
doniit vermelidir.

e Ogrencilerin birbirlerini degerlendirmesine firsat verilmelidir.

o Grup tartigmalari, soru sorma-cevaplama, proje ¢aligmalari ile
ogrencilere kendilerini yansitma firsati verilebilir.
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Duygular o Ogrencilere sinif tartismalari ve giinliik tutma ydntemleri ile

. duygularini agiklama firsat1 verilmelidir.
e Ogrenenleri duygula-

rint agiklama konusunda e Bazi etkinlikler oyun formatinda diizenlenerek, 6grencilerin 6g-

cesaretlendirme renirken eglenmeleri saglanabilir.

e Eglenceyi 0grenmenin
bir pargasi olarak tanima

e Oyunu dgrenmenin
6nemli bir pargasi ola-
rak tanima

e Olumlu dil kullanma
Anlam

e Biitiinciil 6grenmeye
yer verme

e Bireysel uygunluk ve
duygusal igerigi tanima

e Calisma i¢in yeterli
zaman verme

e Geligim ve yansitma

i¢in zaman verme
Coklu Yol

e Coklu zekay1 tanima

e Coklu tasarim yollari-
ni tanima

e Cesitli sunumlar igin
firsat yaratma

e Ortami miizik, poster
gibi materyallerle zen-
ginlestirme

o Ogrencilerin konunun tiim kavramlarim bir biitiin iginde
gormeleri saglanarak, kavramlar arasindaki baglantilar tiim resmi
gorerek tekrar kurulmalidir.

e Ogrencilere etkinlikleri tamamlayabilmeleri igin yeterli siire
verilmelidir.

o Ogrencilerin dgrendiklerini yansitabilmeleri igin onlara yeterli
zaman tanimmalidir.

o Farkl zeka tiirlerine yonelik etkinlikler diizenlenmelidir.

e Ogrencilere iiriinleri sunmalari icin firsat verilmelidir.

o Ders etkinliklerine miiziksel aktiviteler kullanilabilir.

o Konuyla ilgili ¢esitli bilgi, karikatiir ve resimler igeren biiyiik

boy posterler sinifa asilarak 6grenme ortaminin zenginlestirilme-
sine katki1 saglanabilir.
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Beyin-Beden Birlik-
teligi
o Etkin 6grenmeyi

saglama

e Gezi diizenleme ve
gosteri yapma

e Hareket etmelerini
saglama
Bellek

e Zihin haritalar1 kul-
lanma

e Cevreyi kullanma

e Zengin yasantilar
saglama
Beslenme

e Beslenme hakkinda
bilgilendirme

e Yararl besinleri seg-
melerini saglama

e Ogrenme ortaminda su

bulundurma
Dongii ve Ritim

o Ogrencilerin smif icerisinde serbestce hareket etmelerine imkan
verilmelidir.

o Konuyla iliskili ¢esitli geziler diizenlenebilir.

o Etkinlik aralarinda sinifga egzersiz hareketleri yapilmalidir.

o Kavram haritast olugturma veya eksik bir kavram haritasin
tamamlama gibi etkinlikler yapilabilir.

e Cevre imkanlar1 derste kullanilmalidir.

o Konuyla ilgili ¢esitli materyaller, cd’ler, slaytlar, ilgi ¢ekici
resimler, fotograflar vb. smif ortamina getirilir.

o Ogrencilere, yas diizeylerine gore dengeli beslenme konusunda

uzman kisilerce onaylanmuis bilgiler verilmelidir.

e Her dgrencinin derste yaninda su bulundurmasi ve igmesi tegvik
edilmelidir.

o Ders etkinlikleri, 6grencilerin enerjilerini hem zihinsel hem de
bedensel olarak harcamalarina imkan verecek sekilde diizenlen-

e Enerjik etkinlikler i¢in melidir.

zaman ayirma

e Ogrenenlerin heye-
canlarini tanima ve

yonetme

e Ritiiel, yenilik ve giic-

likklerin uygun kullani-
mint saglama

e Ogrencilerin ders giinliikleri, ¢alisma yapraklarindaki yansitici
ifadeleri, sinif icindeki tutum ve davranislar1 ve beyin baskinlik
aract degerlendirilmesi ile 6gretmen, dgrencilerinin duygu ve
heyecanlarini tanima ve onlar1 dogru yonlendirme imkani bulur.
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Korkularla Bas Etme ® Ogretmen, korkutma ve tehdit (not, idare vb.) igeren ifade ve
davraniglardan kaginmali ve stressiz bir 6grenme ortami olustu-

e Stres yonetimi rulmaya ¢aligilmalidir.
e Demokratik ortam e Sinifta demokratik bir ortam olusturulmalidir.
saglama

o Ogretmen, dgrencilerine grenmeleri konusunda cesaretlendiri-
e Ogrenenleri destek-  ¢i gvgiiler kullanmalidir.

leme
e Ogrenciler, derste yaptiklari etkinliklerini dosyalarina koymala-

e Odiil yerine icsel 11 ve bunlarla ilgili diisiincelerini yansitici ifadelerle belirtmeleri

motivasyon saglama konusunda tesvik edilmelidir. Ogrenciler dosyalarmi her ders yan-
larinda bulundurmalidir. Béylece, 6grenciler 6grenme iiriinlerini
siirekli g6z 6ntinde bulundurabilir ve 6gretmenin bunlar1 zaman
zaman kontrol ederek dvgii dolu, yonlendirici ya da destekleyici
sozler sdylemesi 6grencileri motive eder.

2. Yontem

Bu caligma, ilkdgretim 7. sinif fen ve teknoloji dersinde beyin temelli 6grenme
yaklagimina dayali olarak 6grenim goren 6grencilerin bu yaklasimla ilgili goriislerini
belirlemek amaci ile yapilmis nitel bir arastirmadir. Arastirma, Ankara’da Cankaya
merkez ilgesine bagl bir devlet okulunda yapilmistir. Aragtirmanin uygulama kismina
ilkdgretim 7. sinifta 6grenim goren 30 6grenci katilmistir. Aragtirmanin uygulamasi
fen ve teknoloji dersindeki “Is Enerji” konusunun dgretiminde gergeklestirilmistir.
Aragtirmaya katilan dgrencilerin olusturdugu sinifta “Is -enerji” konusunun 6gretimi
beyin temelli 6grenme yaklagimina dayali olarak haftada 3 saat olmak iizere toplam
24 ders saatini kapsayan siire icerisinde arastirmaci tarafindan gerceklestirilmistir.
Uygulama siireci dncesi ve icerisinde yapilanlar tablo 1’de verilenler kapsaminda su
sekilde 6zetlenebilir:

-Beyin temelli 6grenme yaklagimina dayali 6gretim etkinliklerine baslamadan
once Ogrencilere, beyinlerinin hangi kisimlarini baskin olarak kullandiklari belir-
lenmek amaci ile “Beyin baskinlik araci” (27) uygulanmis ve degerlendirmeleri ya-
pilmistir. Beyin baskinlik araci sonuglari genel olarak ele alindiginda, deney grubu
ogrencilerinin yaridan fazlasinin (%66) beyinlerinin mantiksal islemlerden sorumlu
olan sol kismin1 baskin olarak kullandiklarini goriilmiistiir. Bu durumda, 6grencilerin
yaraticilikla ilgili islemlerden sorumlu olan beyinlerinin sag kismini sol kisma oran-
la biraz daha az kullanmakta olduklari sdylenebilir. Bu ¢ercevede, ders planlariin
olusturulmasi asamasinda etkinliklerin yaratici, gorsel, biitiinsel, kinestetik vb. gibi
6grencilerin sag beyinlerini etkin olarak kullanmalarina yardimci olan 6zelliklerde ol-
masina, sol beyin 6zelliklerine kiyasla biraz daha agirlik verilmistir. Ancak en iyi 6g8-
renmenin beynin her iki yarisinin fonksiyonlarini bir arada kullanarak olacag: gergegi
dikkate alinarak, etkinliklerin hem sag hem de sol beyin islevleriyle ilgili &zellikler
tasiyor olmasina dnem verilmistir.
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-Ogrencilerinden kendilerini detayli olarak tanitan bir yazi yazmalari istenmistir.
Ogrenciler aileleri, ilgi alanlar1, yapmaktan hoslandiklar1 ve hoslanmadiklari seyler,
en sevdikleri dersler gibi konularda kendilerini ifade eden birer yazi yazmislardir.
Boylelikle uygulama siirecine baglamadan &nce, 6grencilerin arastirmaci tarafindan
bireysel olarak taninmasina katki saglanmaistir.

-Ogrencilere, beslenme uzmanlarinin &nerileri dogrultusunda, “Dengeli beslenme
ve dnemi” ile ilgili iki ders saati siirecinde bilgi verilerek, karsilikli soru-cevap teknigi
ile beslenmenin 6grenme tizerindeki dnemi konusunda 6grencilerde bir biling olustu-
rulmaya caligilmigtir.

-Ogrencilere, yapilan dersler ve etkinliklerin notla degerlendirilmeyecegi, not igin
stres yasamamalar1 gerektigi konusunda agiklamalar yapilmistir. Boylece dgrencile-
rin not korkusu ve stresi yasamadan 6gretim etkinliklerine baslamalar1 saglanmaya
calistlmugtir.

-Ogrenciler, derslere yanlarinda bir sise su getirerek gelmeleri ve derste istedikleri
zaman, 0gretmenden izin almaya gerek duymadan rahatca su igebilmeleri hususunda
tesvik edilmislerdir.

-‘Is -Enerji’ konusunun beyin temelli 6grenme yaklasimina dayali olarak 6gretimi
kapsaminda, cesitli kaynaklardan da katki saglanarak (28, 29, 30, 31, 32, 33) ders
planlar1 hazirlanmistir. Ders planlarini hazirlama siirecinde, 6grencilerin beyin bas-
kinlik araci degerlendirmeleri ve kendilerini tanitmak amaci ile yazdiklart yazilardan
elde edilen bilgiler de dikkate alinmistir. Ders planlari; slayt, fotograf, poster, animas-
yon, kavram haritasi, ¢alisma ve degerlendirme yapraklar1 gibi ¢ok sayida materyal
igermektedir.

-Ders etkinliklerine baglamadan 6nce 6grenciler 4-5 kisilik gruplara ayrilmislar-
dir. Gruplar arastirmaci tarafindan, 6grencilerin bireysel 6zellikleri, beyin baskinlik
aract degerlendirmeleri ve karne notlar1 dikkate alinarak homojen sekilde olusturul-
maya ¢aligilmistir.

-Ders planlarindaki 6gretim etkinlikleri bireysel ya da grupla calisma seklinde,
etkinliklerin 6zelliklerine gore dontigiimli olarak yiiriitilmiistiir.

-Dersler konunun kapsamina gore, sinif, laboratuar, okul bahgesi gibi ortamlarda
gerceklestirilmigtir. Sinif ortaminda siralar U bigiminde diizenlenmis ve dgrenciler
gruplarina gore oturma diizeni almislardir.

-Ders siirecinde 6grencilere, 6gretim ortaminda rahat¢a hareket edebilmeleri ve
grup arkadaslari ile etkilesimde bulunabilmeleri igin firsat taninmugtir.

-Islenen konular ile ilgili olarak kavram karikatiirleri, resimler, fotograflar ve bi-
limsel ifadeler igeren (30x50cm) ebadinda renkli posterler hazirlanmis ve sinif pa-
nosuna astlmistir. Arastirmanin uygulama siireci boyunca bu posterler panoda asili
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birakilmistir. Bu sayede, yeni 6grenilen kavramlarla ilgili gorsel resim ve ifadeler,
ogretim etkinlikleri siirecinde, 6grencilerin izlenimine sunulmustur.

-Ogrenciler, aragtirmacinin gdzetiminde ‘Is - Enerji’ konusuyla ilgili bireysel ola-
rak yapacaklari birer tane proje belirlemislerdir. Ogrenciler projelerini arastirmacinin
gbzetiminde belirtilen siire icerisinde hazirlamislardir. Ogrenciler, hazirladiklari pro-
jelerini diger subelerden 6grenciler ve dgretmenlerden olusan bir grubun karsisinda
sunmuslar ve karsilikli olarak dgretmen ve 6grencilerle tartismiglardir.

-Ogrencilerin degerlendirilmesinde; coktan se¢meli testler, acik uclu sorular, bos-
luk doldurmali sorular, kavram haritalar1, proje ¢alismalari, fen bilgisi glinliikleri, 6z
degerlendirme ve grup degerlendirme formlart kullanilarak siire¢ degerlendirilmesi
yapilmig ve 6grencilere doniitler verilmistir.

Beyin temelli 6grenme yaklagimina dayali olarak yiiriitiilen ders etkinliklerinin
tamamlanmasindan sonra goniillii 6grenciler arasindan rasgele secilen 5 6grenci ile
grup goriismesi yapilmistir. Grupga goriismede, goriismeci ¢ok sayida kisi ile ayni
ayna goriisiip tartigir. Grupga goriisme, ortak bir konu hakkinda gériigmecinin grup
iiyelerine sorular sorup, karsilikli etkilesimde bulunarak cevap aramalar1 seklinde yii-
ritiiliir (34). Gortisme yar1 yapilanmis bicimde yapilmistir. Yart yapilanmig goriisme-
ler, onceden hazirlanan goériisme sorularina bagli kalmakla birlikte, goriigme sirasinda
aciga cikan 6zel bir durum nedeniyle ilave bazi sorularin sorulmasi veya sorularin
atlanmasini saglayan bir yapiya sahiptir (35). 11 sorudan olusan goriisme sorulari
cergevesinde grup goriismesi yapilmistir. Arastirmacinin soru sorma ve dinleme islev-
lerini daha etkili bigimde yapabilmesi amaciyla goriisme videoya ¢ekilmistir.

3. Bulgular

Yapilan grup goriismesinde 6grencilere 11 tane soru yonlendirilmistir. Sorular ve
ogrencilerin bu sorulara verdikleri cevaplar asagida 6zetlenmistir.

<Soru 1. Yapilan bu uygulamada 6gretmenin dersteki gorevleri nelerdir? Ogret-
menin rolii nedir?

Ogrenciler 6gretmenin dersteki roliinii ydnetmen, rehber gibi benzetmelerle ifade
etmislerdir. Ogretmenin gérevleri arasinda; olaylara gesitli agilardan bakarak 6gren-
cileri yonlendirmek, gerektigi yerde 6gretmen gerektigi yerde arkadas olmak, sinif
diizenini saglamak ve korumak oldugunu belirtmislerdir. Birinci soruya verilen bazi
dikkat c¢ekici cevaplar sunlardir:

Ogrencil: .....Ogretmenimiz aym bir yonetmen gibiydi ¢ok da iyi yonetti agik¢a-
SL.

Ogrenci2: ....Etkinliklerde biz yapiyoruz siz bizi genel ana kaynaklara yonlendi-
riyorsunuz....
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Ogrenci3: ....Rehber gibiydi yol gosterdi herkese. Ne yaparsak ne olabilir diye
ipuglar verdi....

Ogrenci4: Annem ve babamla bugiin okulda béyle yaptik diye konustugumda on-
larin zamaninda ezbere dayali olarak 6grendigini gordiim. Biz hi¢ dyle seyler gorme-
dik biz ¢ivinin bir ¢izgi oldugunu gordiik dediler bana. Bunu duyunca ben ¢ok sasir-
dim. Zaten bizim okuldaki derslerimiz de boyle olmaya basladi. Fen derslerinde ¢cok
deney yapamiyoruz ¢ok laboratuara gelemiyoruz. Acgikgasi basta bu yapilanlara karsi
saskinlik gecirdim....Bir bilmecede ipucu getiren siz devamini getiren bizdik.

Soru 2. Yapilan bu uygulamada 6grencinin dersteki gorevleri nelerdir? Ogrencinin
rolii nedir?

Ogrenciler kendilerinin dersteki rollerini ifade ederken turist, aktif katilime1 gibi
ifadeler kullanmislardir. Ogrenciler kendilerinin; dinlemek, deneyleri ve etkinlikleri
yapmaya ve algilamaya c¢alismak, konular1 tekrar etmek, diisiinmek, sonuglart tar-
tigmak, saygili olmak, derse aktif katilmak, ipuglarini konuyla iliskilendirmek gibi
gdrevleri oldugunu belirtmislerdir. Ogrencilerin cevaplarindan ilgi ¢ekici olanlar sun-
lardur:

Ogrencil: Derste sessiz olmali, ama sessiz olundugu kadar da aktif olmali. Derse
katilmali. Biz derste sessiz olduk ama bunu kargasa ¢ikmamasi amaciyla sdyledim.
Yoksa mutlaka parmak kaldirilmali, tahtaya kalkilmali, etkinliklere katilinmali diye
diistintiyorum.

Ogrenci2:...Ogretmen rehber olduguna gére dgrenci daha da aktif olmalyd......

Ogrenci4: ....Ogretmenler kilavuz dedik. Yabanci iilkelerden gelen turistlere reh-
berler kilavuzluk yaparlar. Burasi boyle, surasi soyle diye. Biz de iilkeye gelen turist-
lerdik ve sizin gosterdiginiz yolda ilerledik.

Soru 3. Yapilan uygulamanin begendiginiz ve faydali buldugunuz yonleri var mi-
dir? Agiklaymiz.

Ogrenciler yapilan uygulamay1 oldukca begendiklerini ve kendilerine ¢ok faydali
oldugunu vurgulamislardir. Derslerde tiim duyu organlarini kullandiklari i¢in 6gren-
diklerinin uzun yillar akillarindan ¢ikmayacagini dile getirmislerdir. Yapilan deneyler,
etkinlikler, yasanan komik ve heyecan verici olaylarin 6grenmelerinde fayda sagladi-
g1 diisiinmektedirler. Ogrenci cevaplarmin dikkat ¢ekici kisimlari soyledir:

Ogrencil:....Duyduklarimizin %20’si gordiiklerimizin %40’1, hem duydugumuz
hem de gordiiklerimizin %70’i aklimizda kalirmis. Biz burada hem duyduk hem de
gordiik. Dolayistyla 6grendiklerimizin %70 civart aklimizda kaldi, aklimiza yerles-
ti....

Ogrenci2:...Etkinliklerle dersi islemek ¢ok yararli ama ben diger derslerde niye
boyle islemedigimizi anlamryorum....
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Ogrenci3:... Deneyler sirasinda komik seyler oluyor, onlar aklimiza yerlesiyor.
flerde belki cocuklarimiz sordugunda o zaman diisiiniip haa soyle olmustu boyle ol-
mustu diye diislinlip, deneyden onu bagdastirabilecegimizi diisiiniiyorum. Mesela ak-
limda kalan komik olaylardan biri:...

Ogrenci4:...Biz dersleri genelde duyarak isliyoruz. Gorerek imkanimiz olmuyor.
Bu uygulamada ise gordiik, duyduk, yaptik. Tiim duyu organlarimi kullanarak dersleri
isledik....

Soru 4. Yapilan uygulamanin gereksiz oldugunu diisiindiigiiniiz yonleri var mi?
Varsa nelerdir?

Ogrenciler yapilan uygulamada gereksiz bulduklar1 bir yoniin olmadigini soyle-
mislerdir.

Soru 5. Derste su icilmesi konusunda ne diisiiniiyorsunuz?, Ogrenciler derste ra-
hatlikla su igebilmeli mi?, Derste su igmek ister misiniz?

Ogrenciler derste su igmenin faydali, gerekli ve dnemli oldugunu belirtmisler ve
derslerde rahatlikla su igmek istediklerini soylemislerdir. Ogrencilerin bu soruya ver-
dikleri cevaplarin dikkat ¢ekici bazi kisimlart soyledir:

Ogrencil: Bence kesinlikle derste su igilmeli.... Insanlarin beynine kan gitmesi
i¢in suya da ihtiyacimiz vardir. Ben agik¢asi derslerde su igmeye ihtiyag duyuyorum.

Ogrenci2: .....olduk¢a yararli. Kanin biiyiik bir boliimii sudan olusuyor. Bobrekle-
rimiz ve dolasim sistemimizle viicuttaki zararli maddeler de atiliyor. Bir de arkadasla-
rimiz ve diger dgrenciler su icmeye tesvik edilmeliler.... dgretmenin derste su igmeyi
hatirlatmasi ve tesvik etmesi bence ¢ok faydali.

Ogrenci3: ....derste su icebilecegini bilmek ve igmek giizel ve gerekli bir duygu...
bazi 6gretmenlerimiz derste su igenlere ¢ok kiziyor, arkadaslarimiz da iziiliiyor. Bazi
arkadaslarimiz gerekli olmasima ragmen igemiyorlar. Ogretmenlerimiz eger hap ige-
ceksek o zaman su igmemize izin veriyorlar. Onun disinda vermiyorlar.

Ogrencid: Bizde gegmisten gelen yanlislar var. Bu yanlislardan biri de derste su
icilmesinin ay1p oldugu. Derste su igmenin yararlarini siz saymistiniz. Beyniniz daha
iyi ¢alisir, kan dolagiminiz daha iyi olur gibi. Fakat siifimiza giren hocalardan biri
bunun ¢ok yanlis oldugu ve ¢ok abartildigini diisiiniiyor. Bu bence gegmisten gelen
bir diisiince. Toplumuzun artik bu tip eski diislinceleri atmasi gerektigini ve artik daha
yenici diisiinmemiz gerekli....Derste 6gretmenlerimiz su igirttirmiyorlar, bu not kor-
kusuna da bagli bir sey. Boyle diyince insan daha ¢ok korkuyor ve yapmiyor....

Ogrenci5: ..kim su icmeye ihtiya¢ duymaz ki! Okulda ihtiya¢ duyuyoruz ama
icemiyoruz, 6nemli bir sebebimiz olmayinca. Bu da bizi liziiyor gercekten.
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Soru 6. Derste zaman zaman hareketler yapmak (egzersiz yapmak) konusundaki
disiinceleriniz nelerdir?

Ogrenciler derste zaman zaman egzersiz veya cesitli bedensel hareketler yapil-
masinin faydali olacagimi ve buna ihtiya¢ duyduklarmi sdylemislerdir. Ogrencilerden
bazilarimin bu soruya verdikleri cevaplar asagida verilmistir:

Ogrencil: .....derste de egzersiz yapmanin ¢ok faydali bir sey oldugunu diisiiniiyo-
rum. Cilinkii derse odaklanmamiz daha uzun olur ve daha iyi 6greniriz.

Ogrenci3:.....bagka bir boyuttan bakmak istiyorum ben. Babam siirekli daireden
geldikten sonra ¢ok yorgunum der. Allah allah babam siirekli dairede oturuyor, gelen
imzalari atiyor, ne oluyor derim kendi kendime. Bir giin ben de alt1 saat boyunca bil-
gisayarin basinda oturmustum ve hi¢ kalkmamistim. Insanin durdugu yerden de yo-
rulabilecegini o zaman anladim. Boyle seyler derslerde de bagimiza gelebilir. Mesela
¢ok oturduk. Cok yaz1 yazdik. Cok okuduk. Dinlenmemiz gerekecek. Bdyle basit bir
egzersizle o isi yapabiliriz.

Ogrencié: .....biz boyle hareketler yaptigimizda beynimize daha ¢ok kan gider ve
dersleri daha iyi anlariz. Rehber hocamiz bir insanin derse tam olarak konsantre olma-
s1 20 dakika demisti. Bundan sonra derse yine konsantre olmak i¢in tekrar bir egzersiz
yapip geri donmeliyiz. Biz derste her an yaptigimiz igin her an zinde olmustuk.

Ogrencis: ....hareketler yapilmasi bizi daha da rahatlatiyor. Hem de bizim derse
ilgimiz de artryor bdylece...

Soru 7. Ailelerinize fen bilgisi dersinde yaptigimiz uygulamadan bahsettiniz? On-
larin bu konudaki tepkileri nasildi?

Ogrenciler fen derslerinde yapilan bu uygulamay1 anne ve babalarina anlattiklari-
ni, onlarin olumlu tepkiler verdigini ve desteklediklerini belirtmislerdir. Baz1 6grenci-
lerin cevaplarindan dikkat ¢ekici kisimlar soyledir:

Ogrenci?2: ....aileme sizden, yapacagimiz uygulamadan ve derslere getirilecek mal-
zemelerden bahsettim. Iyi artik siz bir sey yazmiyorsunuz, elleriniz de fazla yorulma-
yacak diyerek iyi tepkiler gosterdiler. Ayrica bunun daha yararli oldugunu diistindiiler.
Ailem bu yeni uygulamalara daha ¢ok iyi tepki gosteriyor ve destekliyorlar.....

Ogrencid: Ben eve geldigimde anneme ve yaptigimiz ilk giin bugiin benim igin
cok farkl gecti, ilk defa bir dersi dinlemedim ben de yaptim dedim. O zaman merakla
dinlediler ve olanlar1 anlattim....

Soru 8. Fen bilgisi dersinde yaptigimiz bu uygulamalarla ilgili diisiince ve yorum-
lariniz nelerdir? Bu konuda elestirileriniz var m1? Bdyle bir uygulamaya devam etmek
ister misiniz?

Ogrenciler bu uygulamadan olduk¢ca memnun kaldiklarini, derslerin eglenceli,
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Ogretici ve verimli gectigini, kendilerini derste rahat hissettiklerini belirtmislerdir. Ya-
pilan uygulamayla ilgili olumsuz bir elestiri getirmemisler, bu uygulamalarin devam
etmesini ve diger derslerde de olmasini istemislerdir.

Ogrencil:.....bu benim kesinlikle ¢ok hosuma giden bir calismaydi. Bence bu sa-
dece fen de degil biitiin derslerde yapilmali. Agikcasi diger derslere oranla ben bu
derste daha verimli oldum. Bu sizinle ge¢irdigimiz haftalar siiresince daha verimli
oldum ve daha iyi anladim....

Daha iyi ¢alistim. Keske diger dersler de boyle olsa. Boyle uygulamalara devam et-
meyi kim istemez ki!

Soru 9. Dersler eglenceli mi yoksa sikict m1 gegti? Ne diigiiniiyorsunuz?

Ogrenciler derslerin eglenceli gectigi konusunda ortak goriis bildirmislerdir. Og-
rencilerden bazilarinin cevaplar agsagida verilmistir:

Ogrencil: Cok hosuma giden bir ¢alismayd....daha verimli oldu, daha iyi anla-
dim ve eglendim.

Ogrenci3: Bence not korkusu olmadigi igin daha ¢ok eglendik. Mesela ilk ve son
yaptiginiz testlerde not korkusu olmadigi i¢in bunlari diisiinerek yapmamiz daha da
kolaylasti Yazililarda not korkusundan dolay1 siire yetismeyecek, su olacak, bu ola-
cak, kagit yirtilacak gibi gesitli korkularla sinavlara giriyoruz. Fakat siz bu smavda
kesinlikle not korkusu olmayacagini sdylediniz.....Bunun yiiziinden daha iyi oldu diye
diistintiyorum.

Ogrencis: .....Cok eglendim....

Soru 10. Derslerde siav ve sozlii notlar1 alacak olmaniz tizerinizde smav korkusu,
not korkusu gibi duygular uyandiriyor mu? Bunlar sizde stres ve baski olusturuyor
mu?

Ogrenciler oldukga fazla not korkusu yasadiklarin1 ve bunun onlari olumsuz yon-
de etkiledigini ifade etmislerdir. Yapilan uygulamanin notla degerlendirilmemesinin
onlarin dersleri olumlu anlamda dersi daha rahat takip etmelerini, stresiz olmalarini ve
derse katilma isteklerinin artmasini sagladigin1 belirtmislerdir. Ogrencilerin bu soruya
verdikleri cevaplarin bazi kisimlari soyledir:

Ogrencil:....Siz kesinlikle bize not korkusu vermediniz. Bunu not igin yapmayiniz
dediniz. Sonugta bir not verilmeyecekti. S6zIii notu da alinmayacakti. Nasil olsa not
yok ben ¢alismayayim diye hi¢ diisiinmedim. Daha dogrusu hig firsat olmadi. Dersler
cok eglenceli oldugu i¢in derse katilma istegi de kendi icimden geldi. Not korkusu
olmadigi i¢in derslere daha fazla katildim.....

Ogrenci2: Gergekten bende not korkusu ¢ok var. Sinavlara stresli ve not korku-
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suyla girersem daha ¢ok heyecanlaniyorum ve bildiklerimin bir kismini da unutabili-
yorum. Keske not diye bir sey olmasaydi.... Not korkusu olmayinca ben sorular1 daha
hizli ¢6ziiyorum.

Ogrenci3:.....Yaptiginiz testlerin not olarak degerlendirilmeyecegini bildigim hal-
de sorular1 dikkatli bigimde yaptim....

Ogrenci4:....ilk defa not korkusu olmadan rahat ders isledik. Bu kadar rahat olabi-
lecegini sanmiyordum. Demek ki not bizim omuzlarimizda baya bir yiik oluyormus.
Ben ¢ok rahat ders galistim. Daha dersi ¢alisma istegimi uyandirdi. Biraz uyuyormus
ders calisma istegim.....daha rahat ¢6zdiim..... Clinkii hig stres yoktu bende.

OgrenciS: Cogunlukla matematiksel islemlerde formiiller heyecandan birbirine
karistyor. Sinav korkusu olmadan daha rahat oldu, karismadi.

Soru 11. Derste 6grendiginiz konulart giinlilk hayatla iliskilendirebiliyor musu-
nuz? Sizce uygulanan 6gretim konular1 giinliik yasamla iliskilendirebilmenize katki
sagladi m1?

Ogrenciler yapilan uygulama ile derste 6grendikleri kavramlar giinliik yasamla-
ryla iliskilendirebildiklerini soylemislerdir. Ogrenciler konuyla ilgili giinliik yasan-
tilarindan oldukga ilgi ¢ekici drnekler vermislerdir. Ogrencilerin verdikleri &rnekler
sunlardir:

Ogrencil:..... Ben de giinliik yasamla iliski kurdugum orneklerden birini vermek
istiyorum. Serviste okuldan donerken yolda tam eve varmak iizereydim. Yolda iki
tane adamin durdugunu birinin sarkact salladigini, dbiirtiniin de siirekli onu gozleriyle
takip ettigini gérdiim. Ve daha sonra hipnoz olmaya ¢alistigini fark ettim. Ve ben de
onu derste yaptigimiz sarka¢ deneyiyle iliski kurdum. Yukar1 ¢iktig1 zaman potansiyel
enerjisi, asag1 indigi zaman kinetik enerjisi oldugunu ve toplam enerjisinin degisme-
digi aklima geldi.....

Ogrenci2:.....Ornegin yaptigimiz bir etkinlikte beni uyarmistiniz bir konuda. insan
belli bir siire enerjisiz yasayabilir demistim ben. Zaten enerjisiz bir hayat olamaz.
Ben orda takilmistim. Ornegin bir cismin burada yerde bile olsa potansiyel enerjisi
ya da bagka bir durumda kinetik enerjisi olabilir. Enerji hep dontiserek gidebilir. Me-
sela penguenler yiiriiylis bigimleri sayesinde enerji doniisiimleri ile uzun mesafe yol
alabiliyorlar.

Ogrenci3: ...... Sizin verdiginiz bir cin ali 6rnegi vardi. Orda da top olay1 vardi.
Topu atarken, top elindeyken potansiyel enerji, attiktan sonra kinetik enerjiye do-
niistiigiinii orada fark ettim. Ve basketbol oynarken de bunlarla bagdastirabilecegimi
gordiim. Basket topunu atarken potansiyel, giderken kinetik enerjisi oldugunu 6g-
rendim. Yani yaptigimiz bu derslerin konulart giinliik hayatla iliskilendirebilmemizi
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sagladigina inantyorum.

Ogrenci4:...eskiden parka gittigimizde, agabeyim benden daha kilolu oldugu igin
tahterevallide ben hep iistte olurdum. O beni yukari kaldirirdi. Gegenlerde agabeyimle
top oynamaya gittigimizde agabey hadi gel tahterevalliye binelim dedim. Bakalim
hangimiz daha kilolu dedim. Onu destek noktasinin hemen yakinina bir yere oturttur-
dum. Ben uca binince onu hemen havaya kaldirdim.

Ogrenci5:...Mesela biz parka gittigimizde kaydiraktan kayiyoruz. Kaydiragn iis-
tiindeyken potansiyel enerjimiz oldugunu, kayarken bunun kinetik enerjiye doniis-
tiigiinii 6grendim. Salincakta olsun, Uludag’a gittigimde kayarken olsun potansiyel
enerjinin kinetik enerjiye doniistigiinii gordim.

4. Tartisma ve Sonug¢

Beyin temelli 6grenmeye dayali islenen derslerde 6grenciler 6gretmenin derste-
ki roliinii ifade ederken “ydnetmen”, “rehber” gibi benzetmelerde bulunurken, kendi
rollerini ise “turist”, “aktif katilimc1” olarak tanimlamislardir. Yapilan goriismelerde
ogrenciler 6gretmenin gorevleri arasinda; olaylara ¢esitli agilardan bakarak 6gren-
cileri yonlendirmek, gerektigi yerde 6gretmen gerektigi yerde arkadas olmak, sinif
diizenini saglamak ve korumak oldugunu belirtmislerdir. Ogrenciler kendi gérevleri-
ni ise deneyleri ve etkinlikleri yapmaya ve algilamaya ¢alismak, dinlemek, konulari
tekrar etmek, diistinmek, sonuglari tartismak, saygili olmak, derse aktif katilmak ve
ipuclarini konuyla iligkilendirmek oldugunu ifade etmislerdir.

Beyin temelli 6grenme, duygularin 6grenme tlizerinde oldukca dnemli oldugunu
vurgular (36). Kalict 6grenme, hemen hemen her zaman duygusal bir bilesene sahiptir
(1). Yapilan goriismelerde 6grencilerin; deneyler ve etkinliklerdeki yasanan komik ve
heyecan verici olaylarin 6grenmelerine katki sagladigi goriisiinde olduklar saptan-
mustir. Ogrenciler yapilan uygulamay1 oldukca begendiklerini, derslerde tiim duyu
organlarimi kullandiklar i¢in dgrendiklerinin uzun yillar akillarindan ¢ikmayacagini
dile getirmislerdir. Ogrenciler derslerin eglenceli gectigi konusunda ortak gdoriis bil-
dirmislerdir.

Korku veya tehdit gibi duygular diisiinme becerimizi olumsuz yonde etkiler. Teh-
dit altindaki kisiler kendilerini ¢aresiz hisseder ve muhtemel olasiliklar1 géremez ve
yeterince dikkat edemezler. Bu durumdakilerin davranig se¢imleri i¢in ¢ok az sece-
nekleri vardir. Ancak ezberleme gibi bazi seyleri iyi yapabilirler (37). Diistinme, his-
setme ve fiziksel enerji harcamayi igeren yaratici isler, beynin ¢ok sayida béliimiiniin
ayn1 anda calismasini saglar. Tehdit altinda iken ise, beyin kagis moduna doner ve
Ogrenme zarar gortir. Tehdit i¢ veya dis bilgi kaynaklarindan gelebilir. Kizgin bir 6g-
retmen, baskici bir 6grenme ¢evresi ya da kabadayilik yapan akranlar dis kaynakli
strese ornek olabilir. Not, siav veya aile baskisindan kaynaklanan negatif duygular
ise i¢ stres kaynaklarina drnek olarak verilebilir (38). Goriisme stirecinde dgrenciler
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oldukg¢a fazla not korkusu yasadiklarini ve bunun onlar1 olumsuz yonde etkiledigini
ifade etmislerdir. Yapilan uygulamanin notla degerlendirilmemesinin, dersi daha rahat
takip etmelerini, stresiz olmalarini ve derse katilma isteklerinin artmasini sagladigini
belirtmislerdir. Duman (18) 6gretmenlerin 6grencilerinin his ve davraniglarinin 6g-
renmeye dahil olacagini ve 6grenmeleri belirleyecegini bilmelerinin 6nemini vurgula-
maktadir. Duman (18)’a gére 6gretmenler duygusal havanin destekleyici oldugundan
ve karsilikli saygi ve kabul ile belirlendiginden emin olmalidirlar.

Hareketin 6grenmedeki rolii nedir? Nigin dgrenciler ayaga kalkabilmeli ve etraf-
ta dolasabilmelidirler? Bir¢cok dgretmen ve 6grenci bunun sebebinin siirekli olarak
oturmanin okulu sikict hale getirdigi i¢in oldugunu diisiinmektedirler. Fakat bu daha
cok 6grenme ile ilgilidir. Cok sayida beyin arastirmast, fiziksel aktivitelerin (hareket,
egilme, gerilme, yiiriime gibi) 6grenmeyi arttiracagimi ortaya koymaktadir (39). Og-
renciler derste zaman zaman egzersiz veya cesitli bedensel hareketler yapilmasinin
faydali olacagini ve buna ihtiya¢ duyduklarini sdylemislerdir.

Beyin igin 6nemli maddelerden biri sudur. Susuzluk, 6grenme yetersizligiyle ilis-
kili yaygin bir problemdir. Kandaki su orani diistiigiinde, susuzluk hissedilir. Bu du-
rumda kandaki tuz konsantrasyonu yiikselir. Tuz seviyesindeki yiikseklik hiicrelerden
kan dolasimina daha ¢ok sivi birakilmasina neden olur. Bdylece kan basinci ve stres
artar. Yapilan ¢aligmalar, suyun 6grencilerin stres seviyelerinin kontrolii igin gii¢lii bir
rolii oldugunu gostermektedir (36). Yapilan goriismelerde dgrenciler, derslerde izin
almaya gerek duymadan su igebilmeleri konusunda kendilerini oldukg¢a rahat hisset-
tiklerini ifade etmislerdir.

2005 ilkdgretim Fen ve Teknoloji programi (33) “Giinliik hayatiyla fen konulari
arasinda baglant1 kurabilen bireyler yetistirme” amacina olduk¢a dnemli vurgu yap-
maktadir. Yapilan goriismede 6grenciler, 6grendikleri kavramlarla ilgili giinliik ya-
santilarindan oldukea ilgi ¢ekici 6rnekler vermislerdir. Bu durum 6grencilerin derste
ogrendikleri konu ve kavramlar1 giinliik hayatla iliskilendirebildikleri seklinde yo-
rumlanabilir. Ogrenciler de ifadelerinde, uygulanan dgretim etkinliklerinin konulari
giinliik yasamla iliskilendirebilmelerine katki sagladigmi belirtmislerdir. Ogrenciler
beyin temelli 6grenmeye dayali ders etkinliklerinden olduk¢a hoslandiklarini, ders-
lerin eglenceli, 6gretici ve verimli gegtigini, kendilerini derste rahat hissettiklerini
belirtmislerdir. Yapilan uygulamayla ilgili olumsuz bir elestiri getirmemisler, bu uy-
gulamalarin devam etmesini ve diger derslerde de olmasini istemislerdir.
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