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YAPISALCI YAKLASIMLA CEBIR OGRETIMININ 6.
SINIF OGRENCILERININ MATEMATIGE YONELIK
TUTUMLARINA ETKISi

Esin ISIK', Basak Tugba CA GDASERZ
Uludag Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, flkb'g’retim Boliimii, Bursa

Ozet

Bu ¢alismanin temel amacit matematigin zor alanlarindan biri olarak goriilen cebir alaninda
yapisalct yaklasimla ogretimin 6. sinif 6grencilerinin matematige yonelik tutumlarina etkisini
ortaya koymaktir. Bu temel amaca bagli olarak; 6rneklemdeki ogrencilerin uygulama sonucunda
matematige yonelik tutumlarindaki degisimlerinin, matematik dersindeki bagart diizeylerine
ve cinsiyetlerine gore farkliik gosterip gostermedigi de arastirdmigtir. Arastirma verileri,
2007- 2008 egitim- 6gretim yilimin ikinci déneminde Bursa ilinin Yildirim ilcesine bagh Fevzi
Cakmal Ilkégretim Okulu’nun 6. siniflarinda 6grenim goren 55 dgrencive yapisalct yaklasima
uygun olarak cebir 6gretimi uygulamasi éncesinde ve sonrasinda ‘Matematige Yonelik Tutum
Olgegi’ uygulanarak elde edilmistir. Arastirma sonucunda 6grencilerin matematige yonelik
tutumlarinin yapisalct yaklasimla 6gretim sonrasinda olumlu yonde degisim gosterdigi ortaya
ctkmistir. Ayrica, her iki basart diizeyindeki dgrencilerin tutumlarinda uygulama sonrasinda
goriilen artisin yam sira, diisiik basarili ogrencilerin tutumlarinin, yiiksek basarili 6grencilerin
tutumlarinin seviyesine ulastigr goriilmiistiiv.  Tutum ile cinsiyet arasinda ise anlamli bir
farklilik gériilmemistir.

Anahtar Kelimeler: matematige yonelik tutum, yapisalci yaklasim, cebir 6gretimi

THE EFFECTS OF CONSTRUCTIVIST ALGEBRA
EDUCATION ON THE ATTITUDES TOWARD
MATHEMATICS OF 6** GRADE STUDENTS

Abstract

The main purpose of this study was to decide the effects of constructivist algebra
education on the attitudes toward mathematics of 6th grades students. In relation with this
purpose, also it was studied that whether there was a significant difference between the
attitudes toward mathematics and achievement levels/genders of students as a result of the
constructivist approach or not. The data were collected from 55 sixth grade students in Fevzi
Cakmak Ilkégretim Okulu in Yildiim- Bursa in the spring term of 2007- 2008 academic year
by ‘Attitudes Toward Mathematics Scale’ that was employed before and after the application
period. This study showed that the students’ attitudes toward mathematics were positively
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changed by the constructivist approach-based education process. Regarding to achievement
levels, although after the application period the students in both achievement levels performed
positively changed attitudes, the low-achievement students’ attitude levels almost reached the
new positive attitude level of high achieving students. However, between attitudes and genders,
any significant difference was not recognized.

Keywords: Attitudes toward mathematics, constructivist approach, algebra education

1. Girig

Matematik dersi gegmisten glinlimiize 6grenim hayatlarinin ilk yillarindan itiba-
ren 6grencilere zorunlu ders olarak verilmektedir. Matematik, temel derslerden biri
olmasina ragmen ¢ogu dgrenci tarafindan korkulan bir ders olarak gériilmektedir. Og-
rencilerin olumsuz tutumlarinin matematik basarilarini da olumsuz yonde etkiledigi
yapilan arastirmalarda ortaya konmustur. Bu nedenle, 6grencilerin belli ders konu-
larina yonelik tutumlarini dlgmek tizere yapilan calismalar giiniimiizde biiyiik dnem
kazanmistir (1).

Basarida artig saglamak i¢in tutumlarin olumlu yone doniistiiriilebilmesi temel
olarak dgrencilerin derse aktif olarak katilimi ve bilgiyi yapilandirmalari ile miimkiin-
diir. Thtiyag duyulan bu 6zellikleri igerisinde barindiran yaklasimin yapisalci yaklasim
oldugu yaygin bir bigimde kabul gérmektedir.

Yapisalci Yaklasim

Bilginin hizla yenilenerek iiretildigi ¢agimizda birey ve toplumun gelecegi, bilgi-
ye ulagma, bilgiyi kullanma ve {iretme becerilerine bagli bulunmaktadir. Bu becerile-
rin kazanilmasi ve hayat boyu stirdiiriillmesi ezberlemeyi degil, bilgi iiretimine dayali
cagdas bir egitimi gerektirmektedir (2).

Diinyada genellikle 1950’lerin ikinci yarisinda degisiklige ugrayan matematik
programlarinda, hesaplama becerilerinin énemi azalmis ve kavram 6grenilmesinde
nigin ve nasil sorulart onem kazanmistir. Bu da ezberlemenin yerine usavurmanin
gectigini ve dgrencilere hazir bilgilerin aktarilmasinin yetersiz kaldigin1 géstermekte-
dir (3). Bu yetersizligi giderebilecek olan yaklasim, 6grencilerin bilgileri nasil 6gren-
diklerini ve nerede kullanabileceklerini dnemseyen, diisiinme ve bilginin analizi ile
ilgili olan, 6grencilerin yaparak-yasayarak dgrenmelerine ortam saglayan yapisalci
yaklagimdir.

Bir 6grenme teorisi olan yapilandirmacilik, Durmus (2001) tarafindan su {i¢ var-
sayima dayandiriimistir (4):

1. Bilgi, pasif olarak ya da kigisel bir katkida bulunma olmaksizin insa edilemez.

2. Anlama, adaptasyon sonucu ortaya ¢ikar. Kisi kendi deneyimleri, bilgi ve biri-
kimleriyle tartigilan konu arasinda uyumlandirma saglayarak ele alinan konuyu an-
lar.
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3. Bilgi, etkilesim sonucu olusturulur. Kullanilan dil ve iginde bulunulan sosyal
yapi bu etkilesimde 6nemli rol oynar.

Kog¢ ve Demirel (2004)’ in acikladig1 gibi, yapilandirmacilik bilgiyi aktarma ve
baskasinin aktardigi bilgiyi kaydetme yerine bilgiyi yapilandirmay1 vurgulayan epis-
temolojik bir bakis acisidir. Ogrenen birey, bilgiyi etkin bir bicimde insa ve transfer
etmektedir (5).

Ayrica Brooks ve Brooks (1993: 9)’ a gore dgrenen, yeni bir bilgi ile karsilasti-
ginda, diinyay1 tanimlama ve agiklama i¢in 6nceden olusturdugu kurallarini kullanir
veya algiladigi bilgiyi agiklamak igin yeni kurallar olusturur (6). Bir baska deyisle
yapilandirmacilik ¢evre ile insan beyni arasinda gii¢lii bir bag kurmadir (7).

Yapilandirmaci smiflarda 6grencinin kendi 6grenmesinde sorumluluk almasi ve
ogrencilerinin diistinme becerilerinin gelistirilmesi hedeflenir (5). Zaten yapilandir-
macilara gore 6grenciler bilgiyi 6gretmenlerinden dogrudan almaz, bilgiyi aktif olarak
yapilandirirlar. Ogrenciler yeni bilgiyi dogrudan kabul etmek yerine gérdiiklerinin,
duyduklarmin ve yaptiklarinin dnceden var olan bilgileriyle iliskisini yorumlarlar (8).

Ogrenenin etkin rol aldig1 yapilandirmac1 6grenmede &grenen, sadece okumak
ve dinlemek yerine tartigma, fikirleri savunma, hipotez kurma, sorgulama ve fikirler
paylasma gibi 6grenme siirecine etkin katilim yoluyla 6grenme gerceklestirir (9). Bi-
rey, zihinsel 6zerkligini kullanarak 6grenme siirecinde etkili rol almak i¢in elestirel ve
yapici sorular sorar, diger 6grenenlerle ve 6gretmenle iletisim kurar, fikirleri tartisir.
Ogrenen, 6grenme ortamlarindaki 6gretici sorulartyla diger bireylerin gelisimine de
katkida bulunur (7,10). Bu 6grenme ortaminin saglanmasi igin de etkilesimli grup
calismalarina yer verilmesi gerekir.

Ozdemir (1998), yapisalci yaklasimin uygulandigi bu grup caligmalarinda dgret-
menin bir rehber roliinde ve ayn1 zamanda gruplarin rahat ¢aligmasi i¢in uygun egitim
ortamlarini saglamakla yiikiimli oldugunu da belirtmistir (11).

Cebir

Cebir, matematigin en dnemli alanlarindan birisidir. Cebir, 6riintiilerin, kurallarin
ve sembollerin bir dilidir (12). Yapilan ¢aligmalarda (13, 14, 15, 16, 17) farkl diizey-
lerdeki dgrencilerin cebirsel kavramlar: anlamada bazi sikintilariin oldugu ortaya

ogretimindeki eksiklikler olarak belirtilmistir (18).

Cebir, 6grenciler tarafindan matematigin zor ve sikict bir alani olarak disiiniil-
mektedir. Ogrenciler cebiri, aritmetiksel islemleri yapmak, okumak ve yazmak gibi
ogrenilmesi gereken oncelikli bir ihtiyac olarak gormeyebilirler (19). Bu diigiincelerin
olugsmasinda 6gretmen merkezli, ezberci ve dgrencinin pasif konumda oldugu gele-
neksel matematik 6gretimine dayali ders isleyisleri etkili rol oynamaktadir.
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Dede (2005)’nin de ¢alismasinda yer verdigi gibi Laughbaum (2003), geleneksel
denklem ¢oziimii yaklagiminin sadece uygulamaya doniik oldugunu ve bu durumunda
6grencilerin matematige yonelik motivasyonlarinin azalmasina neden oldugunu belir-
terek, 6grencilerin denklem kavraminin 6gretimine yonelik bu yaklasimla, reel diinya
ile cebirsel sembollerin kullanimi ve denklem kavrami arasinda bir bag kuramadikla-
rint sdylemistir (20, 21).

Cebir ogretimiyle ilgili yukarida bahsedilen olumsuzluklarin giderilebilmesi ve
ogrencilerin cebirsel kavramlari daha iyi anlayabilmeleri i¢in, giiniimiizde cebirin ge-
leneksel dgretimine alternatif yeni yaklagimlar ve modeller gelistirilmektedir (22).
Ogrencilerin aktif katiliminin saglandig1 yaklagimlar cebirsel kavramlari olusturmada
daha etkilidir (23). Gelistirilen yaklasimlar icerisinde en ¢ok kabul géreni de yapisalct
yaklagimdir.

Matematige Yonelik Tutum

Zihinsel ve duygusal siiregler 6grenmenin yadsinamaz pargalaridir ve bunlar ara-
sinda karsiliklt bir iliski vardir. Duygular ve beklentiler ne 6grenildigini etkiler (24,
25).

Bir konuya iligkin duygular, 6grenme siirecinde degisebilir. Duygular tutum saye-
sinde agiga ¢ikar. Ogrenciler bir konuyla ilgili 6grendikleri bilgileri unutsalar bile, o
konuya kars1 olan tutum ve egilimlerini unutmazlar ( 26, 27).

Tutum; bir bireye atfedilen ve onun psikolojik olay ile ilgili diigiince, duygu ve
davranislarini diizenli bir bi¢imde olusturan egilimdir. Tutumun giicii; biligsel, duy-
gusal ve davranigsal 6gelerin toplamina esittir (28).

Saka ve Kiyici (2004)’ ya gore davranislarin dayandigi psikolojik 6zellikler ola-
rak tutumlar, yasantilar yolu ile sonradan kazanilmakta, gegici olmayip belli bir siire
devamlilik gostermekte ve tepkide bulunmaya yonelik bir egilim olma 6zelligi tasi-
maktadir (29). Tutumlar basariy1, basari da tutumlar etkilemektedir (30, 31). Bu ne-
denle matematikteki basarinin yiikselmesi i¢in matematige yonelik olumsuz tutumun
yikilmasi gerekir (32).

Baser ve Yavuz (2003) yapilan arastirmalarda ( 33, 34, 35, 36, 37) tutum ile basar1
arasinda pozitif yonde korelasyonlar bulundugunu belirtmistir (38).

Yenilmez ve Ozabaci (2003) matematigin korkulan, kayg1 duyulan bir ders olmak-
tan cikarilarak sevilen bir ders haline getirilmesinin, 6gretim yontemlerinde yapilacak
yeniliklerle miimkiin olacagini belirtmistir (39). Aslinda matematige karsi olumlu bir
tutum gelistirmek, matematik egitiminin en dnemli amaglarindan biridir. Milli Egitim
Bakanligi’nin {1kdgretim Matematik Dersi Programi’nda da bu amag yer almaktadir
(27).

Matematik dersinde dgretmen, kendi roliinii azaltarak, dgrencilere daha fazla
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s0z hakk1 vererek, basarisizliklara daha toleransl davranarak, basariy1 vurgulayarak
matematik oyunlart ile ders isleyerek, kisacasi yapisalci yaklasima uygun sinif ortami
olusturarak dgrencilerin olumlu tutumlar gelistirmesini saglayabilir. Curtain (1999)’e
gore bu tiir yaklasim, 6grencinin kendine giiven kazanmasint ve matematik islemleri
ile karsilastiginda daha az kaygi yasamasini saglamis olur (40, 39).

Arastirmanin Amaci

Bu ¢aligmanin temel amaci1 matematigin zor alanlarindan biri olarak goriilen cebir
alaninda yapisalci yaklagimla 6gretimin 6. sinif 6grencilerinin matematige yonelik
tutumlarina etkisini ortaya koymaktir. Bu temel amaca bagli olarak;

1. Ormneklemdeki 6grencilerin uygulama sonucunda matematige yonelik tutum-
larindaki degisim, matematik dersindeki basar1 diizeyleri ile iligkili midir?

2. Orneklemdeki 6grencilerin uygulama sonucunda matematige yonelik tutum-
larindaki degisim, cinsiyete gore farklilik gostermekte midir?

sorularia da cevap aranmustir.

2. Metot
Arastirma grubu

Arasgtirma verileri, 2007- 2008 egitim- 6gretim yilinin ikinci déoneminde Bursa
ilinin Yildirim ilgesine bagh Fevzi Cakmak [lkdgretim Okulu’nun 6. siniflarinda 63-
renim goren 55 6grenciden elde edilmistir.

Ol¢me arac

Ogrencilerin tutumlarini 6lgmek icin Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan ders kita-
b1 olarak kabul edilen Sahin, Ak, Erdogan ve digerleri (2007) tarafindan hazirlanan
“Matematik 7 Ogretmen Kilavuz Kitabi”’nda bulunan ve uygulanmasi onerilen 12
maddeli ve 5’li Likert tipinde hazirlanmis olan “Matematige Yonelik Tutum Olgegi”
(EK-1) kullanilmistir (41).

islem

Yapisalci yaklasimla cebir 6gretiminin 6. sinif 6grencilerinin matematik tutumla-
rma etkisini ortaya koymak amaciyla cebir 6grenme alanina ait “Cebirsel Ifadeler” ve
“Esitlik ve Denklem” alt 6grenme alanlar1 6gretimine yonelik etkinliklerin uygulan-
masi1 dncesi ve sonrasinda bahsedilen 6lgme araci uygulanmustir.

Uygulama, 6gretim programinda 6ngdriilen siire ¢er¢evesinde toplam 10 ders sa-
ati stireyle sinirlandirilmstir. Etkinlikler uygulanirken, siniflarda 3-4 kisilik 6grenci
gruplari olusturulmus ve her bir gruba konuyla ilgili ¢aligma yapraklari verilmistir
(EK-2). Etkinlikler, oriintiiniin kuralin1 bulma, bilinmeyen kavramini anlama, esitlik
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kavramini anlama, esitlik yazma, denklem kurma-¢6zme ve problem kurup ¢dzme
tizerine kurulmustur. Etkinliklerin uygulanmasi igin gerekli olan oriintii bloklari, cebir
cubuklart, esit kollu terazi, vb. materyaller temin edilmistir.

Etkinliklerle 6grenciler aktif konuma gecirilmis, grup ¢alismalarina agirlik verile-
rek sosyal etkilesim saglanmis ve bu sayede 6grencilerin bilgileri kesfederek yapilan-
dirmalarina rehberlik edilmistir.

Uygulanan 6lgegin 1, 3, 4, 6, 8, 9, 12 numarali maddeleri matematige yonelik
olumlu tutumlari; 2, 5, 7, 10, 11 numarali maddeleri matematige yonelik olumsuz tu-
tumlari 6l¢gme amagli maddelerdir. Kaynakta belirtildigi izere Tamamen Katiliyorum,
Katiliyorum, Kararsizim, Katilmiyorum, Hi¢ Katilmiyorum sirastyla verilmis olan se-
cenekler olumlu tutuma yonelik maddelerde 5” ten 1’ e dogru, olumsuz tutuma yonelik
maddelerde ise 1’ den 5’ ¢ dogru puanlandirilmistir. Maddelerin puanlari toplanarak
6grencilerin tutum puanlart toplam 60 puan lizerinden hesaplanmistir.

Orneklemdeki &grencilerin uygulama sonucunda matematige yonelik tutumla-
rindaki degisimin, matematik dersindeki basari diizeyleri ile iligkili olup olmadigini
belirlemek amacryla dgrencilerin basari diizeyleri 2 grupta incelenmistir. Bu gruplar
olusturulurken 6grencilerin yilsonu basari notlart dikkate alinmis, notu 5 ve 4 olanlar
basarili 6grenciler, notu 3 ve daha altinda olanlar ise diigiik basarili 6grenciler olarak
kabul edilmistir.

Uygulanan tutum 6l¢egiyle cebir konusunun 6ncesi ve sonrasi arasindaki 6grenci
tutumlarinda meydana gelen degisim, SPSS 13.0 for Windows programiyla istatistik-
sel olarak p< 0.05 anlamlilik seviyesinde test edilmistir.

3. Bulgular

Yapisalci yaklagimla cebir 6gretiminin 6. sinif 6grencilerinin matematige yonelik
tutumlarina etkisini ortaya koymak amaciyla uygulama dncesinde yapilan 6n tutum
testi ile, uygulama sonrasinda yapilan son tutum testi puanlart SPSS programina giril-
mistir. Farkin olup olmadiginin 6l¢limii i¢in iligkili grup t- testi (paired sampled t-test)
uygulanmistir. Temel amaca yonelik elde edilen bulgular Tablo 1’ de belirtilmistir.

Tablo 1. 6. sinif 6@rencilerinin yapisalcl yaklasimla cebir 6gretimi 6ncesi ve son-
rasinda matematige yonelik tutum puanlariin iliskili grup t- testi ile

karsilastirilmasi
= Standart | Standart
Testler n X sapma hata Sd t p
On tutum 55 48,82 6,544 ,882 54
-5,640 | ,000
Son tutum | 55 52,69 5,405 , 729 54

Eyliil 2009 Cilt:17 No:3 Kastamonu Egitim Dergisi



Yapisaler Yaklasimla Cebir Ogretiminin 6. Sumif Odrencilerinin Matematige ... 947

Tablo 1’ e gore dgrencilerin yapilandirmaci yaklagimla cebir dgretimi dncesin-
de ve sonrasinda yapilan tutum testleri arasinda son tutum testi lehine anlamli bir
fark oldugu bulunmustur [ts,,= -5,640, p<.01]. Bu sonug gostermektedir ki yapisalct
yaklasimla cebir 6gretimi, 6grencilerin matematik dersine yonelik tutumlarimni olumlu

yonde farklilagtirmigtir.

Orneklemin uygulamadan 6nceki tutum puan ortalamas1 X=48,82 iken, uygulama
sonrasinda  X= 52,69’a yiikselmistir. Bu bulgu yapilandirmaci yaklagimla cebir 6g-
retiminin dgrencilerin matematige yonelik tutumlarinin olumlu yénde degismesinde
onemli bir etkiye sahip oldugunu gostermektedir.

Temel amaca bagli olarak, 6rneklemdeki 6grencilerin uygulama sonucunda ma-
tematige yonelik tutumlarindaki degisimin, matematik dersindeki basar1 diizeyleri ile
iliskili olup olmadigina ait bulgular Tablo 2’ de belirtilmistir.

Tablo 2. Matematige yonelik 6n ve son tutum puanlarinin basar diizeylerine
gore bagimsiz grup t- testi ile karsilastirilmasi

Basan — | Standart| Standart

Testler | gizeyleri| ™ X sapma | hata Sd t p
Yiiksek

On basarili 23 | 51,78 | 6,396 1,334 22

wm | Distk | 35 [ 4660 | g1 | 1036 | 31 | o |
basarili > > s
Yiiksek

Son basarili 23 | 53,83 | 5458 1,138 22

wtum | Disik | 35 | 5188 | 5302 | 037 | 31 | |
basarili > ) )

[Ikdgretim 6. Simf dgrencilerinin matematige yonelik tutumlar uygulama &nce-

sinde basar1 diizeylerine gore anlamli bir farklilik gostermektedir [t = 3,061,  p<
.01]. Yiiksek basaril1 6grencilerin matematige yonelik 6n tutumlar ( X=51,78), diisiik

basarili 6grencilere (X=46,69) gore daha olumludur.

Uygulama sonrasinda ise drneklemdeki 6grencilerin matematige yonelik tutumla-

11 ile basar1 diizeyleri arasinda anlamli bir fark bulunamamaistir [ts;= 1,330, p>.05].
Yiiksek basarili 6grencilerin matematige yonelik son tutumlari ( X=53,83) ile diisiik

basarili dgrencilerin matematige yonelik son tutumlarini ( X=51,88) oldukga yakin
oldugu goriilmektedir.

Ogrencilerin basar diizeylerine gore matematige yonelik tutumlarindaki degisim
incelendiginde diisiik basarili 6grencilerin matematige yonelik tutumlarindaki olumlu

yonde degisimin (X - X, = 5.19), yiiksek basarili 6grencilerin matematige yonelik
tutumlarindaki degisimden (X_ - X, =2.05) daha yiiksek oldugu goriilmiistiir.

Temel amaca bagli olarak, 6rneklemdeki dgrencilerin uygulama sonucunda mate-
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matige yonelik tutumlarindaki degisimin, cinsiyetlere gore farklilik gosterip goster-
medigine ait bulgular Tablo 3’ te belirtilmistir.

Tablo 3. Matematige yonelik 6n ve son tutum puanlarin cinsiyetlere gore ba-
gimsiz grup t- testi ile karsilastirilmasi

. — | Standart| Standart

Testler| Cinsiyet| n X s:gnf; %gt:r Sd t p

on Kiz | 34 | 4947 | 6.639 | 1.139 | 33

tutum | Erkek | 21 | 47,76 | 6402 | 1397 | 20 | 230 | 352
Kiz | 34 | 5335 | 5.110 | 876 | 33

Son 1,159 | 251

tutum | Erkek | 21 | 51,62 | 5818 | 1270 | 20 | b ;

Orneklemdeki 6grencilerin matematige yénelik tutumlari ile cinsiyetleri arasinda
gerek uygulama dncesinde [t ., =0,940, p>.05] , gerekse uygulama sonrasinda [t =
1,159, p> .05] anlaml1 bir fark bulunamamustir.

4. Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Dede ve Argiin (2003) calismalarinda geleneksel yaklasimla cebir 6gretimi sonu-
cunda dgrencilerin, cebiri anlasilamayan ve zor bir konu olarak gordiiklerini belirt-
mislerdir (22). Bu olumsuz tutuma karsin, yapisalci yaklasimla cebir dgretiminin 6.
sinif 6grencilerinin matematige yonelik tutumlarimna etkisinin incelenmesi sonucunda
tutumun olumlu yonde degisim gosterdigi ortaya ¢ikmistir. Bu sonug, Kog ve Demirel
(2004) ve Akyol (2006)’ un ¢alismalariyla da desteklenmektedir (5, 42).

Matematik dersindeki basari diizeylerine gore matematige yonelik tutumun ince-
lenmesi sonucunda diisiik ve yiliksek basarili 6grencilerin tutumlar arasinda yiiksek
basarili 6grencilerin lehine anlamli bir fark olmasi beklenen bir sonuctur. Yapisalct
yaklasimla 6grenme sonucunda her iki basari diizeyindeki 6grencilerin tutumlarinda
goriilen artigin yani sira, diisiik basarili 6grencilerin tutumlarinin, zaten olumlu tutu-
ma sahip olan yiiksek basarili 6grencilerin tutumlarinin seviyesine ulagsmasi, uygula-
nan yaklagimin tutum tizerindeki etkililigini gostermektedir.

Ogrencilerin matematige yonelik tutumlari ile cinsiyetleri arasindaki farklilik in-
celendiginde her iki cinsiyetin de uygulama sonrasi matematige yonelik tutumlarin-
da artig gozlenmis, ancak matematige yonelik tutum ile cinsiyet arasinda anlamli bir
farklilik olmadig1 goriilmiistiir.

Yapisalci yaklasimla cebir 6greniminde kavramlarin kaliciliginin saglanmasi ama-
ciyla 6grenim siirecinde 6grenci merkezli, etkinlik temelli ve aktif 6grenmeye dayali
ders isleyisleri temel alinmistir. Bu 6grenme ortamini olusturma amaciyla etkinlik-
lerde teraziler, cebir karolari, kartondan kesilmis modeller gibi 6grencilerin yaparak-
yasayarak ogrenebilecegi materyallerden yararlanilarak, 6grencilerin anlama ve kali-
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cilik diizeylerinin Gst diizeylere ¢ikarilmasi hedeflenmelidir.

Bu arastirma sonucunda, 6gretim yaklagiminin degistirilmesi ile derse yonelik
tutumun da degistirilebildigi sdylenebilir. Yapisalci yaklasimin matematige yonelik
tutuma etkisini daha kapsamli bir sekilde ortaya koymasi agisindan tiim sinif seviye-
lerinde ve matematigin diger konularin1 da kapsayan benzer ¢alismalarin yapilmasi
Onerilmektedir.
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EK-1
MATEMATIGE YONELIK TUTUM OLCEGI
Asagida matematik dersine iliskin tutumlarinizi belirlemeye yonelik climleler

ve karsilarinda bes segenek verilmistir. Dikkatlice okuduktan sonra kendinize uygun
olan segenegi isaretleyiniz.

Tutum ciimleleri

Tamamen
katiliyorum
Katiliyorum
Kararsizim

Katilmiyorum
Hicg
katilmiyorum

1. | Matematikle ugragsmaktan zevk alirim.

2. |Matematik calisirken ¢ok sikilirim.

Matematikle ilgilenmek zihnimizi

gelistirir.
Bos zamanlarimda matematik

problemleri ¢ozerim.

5. |Matematik dersinden korkuyorum.

Matematigi giinliik hayatta

6. kullanmaktan zevk alirm.

- Matematik calismak yaratic diisinmemi
* | engelliyor.

3 Matematigin mantiksal kararlar vermeyi
" | kolaylastirdigini diistiniiyorum.

9 Matematikle ilgili konular1 tartiysmaktan
| zevk alirim.

10. Matematigin gereksiz bir ders oldugunu

diistintiyorum.
Matematikle mantiksal diisiinme
11. |arasinda bir iliski olduguna
inanmiyorum
Matematigin yaratict diislinmeyi
gelistirdigine inantyorum.

TOPLAM PUAN

12.
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EK-2
ETKINLIK ORNEKLERI
ORNEK ETKINLIK -1 : ORUNTUYU BULALIM
Asagida verilen adimlari takip ediniz.
Oriintii bloklarini kullanarak agagidaki sekilleri elde ediniz ve olugan gekillerin

gevre uzunluklarini belirtilen bosluklara yaziniz.
Diizgiin Altigen(Adet) Cevre uzunlugu(birim)

(XX
CAAXD

¢ 5 tane altigeni yan yana yerlestirdiginizde olusan

o sekle gore bosluklar: doldurunuz.

e 8 tane diizgiin altigen kullanarak olugacak seklm gevr‘e uzunlugunu Tahmm
ediniz ve agiklayiniz.

o “('D“llll;’.rur'dugunuz sekillerdeki altigen sayisi ile gevre uzunlugu arasinda bir iligki
var midir? Agiklayiniz.

o i'.:"lutli.;.t.aﬁi‘giniz iliskiyi sembollerle nasil ifade edersiniz?
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ORNEK ETKINLIK -2 : DENKLIK

Materyal: Esit kollu terazi, gok sayida kiip

Asagida verilen adimlari takip ediniz.

Terazinin her iki tarafina bir miktar kiip koyarak teraziyi dengeye
getirin.

Her iki kefeye 5'er tane kiip daha konulmasi halinde sonucun ne olacagin
tahmin ediniz.

Her iki kefeye S'er tane kiip yerlestiriniz ve ortaya ¢ikan durumu ifade
ediniz.

Her iki kefeden 7'ser tane kiip aliniz ve sonucu ifade ediniz.

Dengedeki terazinizde, her iki tarafta bulunan malzemeyi iki katina
ctkararak gozIeminizi YAZINIZ. ... e

Dengedeki terazinizde, her iki tarafta bulunan malzemeyi yarisina
indirerek gozIeminizi YAzZINIZ. ...t

Ter‘azmlzmblr'kefesmden5‘ranekupalm|z Diger kefeden ise bir miktar
kiip aliniz. Saymadan aldiginiz kiipler 5' ten az midir, gok mudur? Tahmin
ediniz.
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