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6 VE 7. SINIF OGRENCILERININ OGRENME
STILLERI, FEN DERSINE YONELIK TUTUMLARI VE
MOTiIVASYONLARI ARASINDAKI ILiSKI

Nursen AZIZOGLU , Giilcan CETIN
Balikesir Universitesi Necatibey Egitim Fakiiltesi, OFMAE Boliimii, Balikesir-
Tiirkiye

Ozet

Bu aragtirmanin amaci, 6 ve 7. simif 6grencilerinin 6grenme stilleri, fene karsi tutumlari
ve motivasyonlar: arasindaki iligkiyi belirlemektir. Calisma, Balikesir il merkezine bagl dort
ilkégretim okulundaki 6 ve 7. siniflarinda égrenim goren toplam 389 6grenci ile yapilmistir.
Ogrencilerin égrenme stilleri, motivasyonlart ve fene karsi tutumlart dlgekler yardimiyla
belirlenmistir. Cinsiyetin 6 ve 7. simif 6grencilerinin motivasyon diizeyini anlamli bir sekilde
etkilemedigi, ancak tutuma anlaml bir etkisinin oldugu bulunmugtur. Alti ve yedinci simiflar
arasinda motivasyon ve tutum diizeyleri bakimindan anlamli bir fark bulunamamistir. Farkl
o6grenme stillerinin motivasyon diizeyleri arasinda anlamli farklarin oldugu, ancak fen tutum
diizeyleri arasinda anlamli farkin olmadigi ortaya konmustur.

Anahtar Kelimeler: Fen Dersine Karst Tutum, Motivasyon, Ogrenme Stili

SIX AND SEVENTH GRADE STUDENTS’ LEARNING
STYLES, ATTITUDES TOWARDS SCIENCE AND
MOTIVATIONS

Abstract

The aim of this study was to investigate the effect of learning style on middle schools students’
motivation and attitudes towards science, and the relationships among these variables. The study
was conducted with 389 students at 6 and 7" grades of four middle schools in Balikesir. The
students’ learning styles, attitudes towards science and motivations were determined. Gender
has an effect on 6 and 7" grade students’ attitudes towards science and no effect on motivation.
There was no effect of grade level on students’ motivation and attitudes. Mean differences
between learning styles with respect to the attitudes towards science were significant, while
with respect to the motivation were not significant.
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1. Giris

Son yillarda fen dgretimi konularinda yapilan arastirmalarin bir kismi 6grencilerin
bireysel farkliliklari ile fen basarilari arasindaki iligkileri tizerine yogunlagmaktadir.
Fen Ogretiminin planlanmasinda 6grencilerin 6grenme stillerinin, fene karsi tutum-
larinin ve motivasyonlarinin bilinmesi 6énemli bir yer tutmaktadir. Bireyler, 6grenme
stilleri, derse kargt motivasyonlar1 ve tutumlari agisindan farklilik gostermekte ve bu
da farkli diizeylerde fen basarilarina sahip olmalarina neden olmaktadir.

Ogrenme tarz1 veya 6grenme stili genel anlamda bir kisinin bilgiyi ne sekilde anla-
dig1 ve hatirladigs ile ilgilidir. Ogrenme stilleri literatiirde ok farkl sekillerde tanim-
lanmis ve siniflandirilmistir (1). Davidson (2) ve DeBello (3) 6grenme stilini, bireyin
bilgiyi edinme, isleme ve saklama bigimi olarak tanimladilar. James ve Gardner (4)
6grenme stilini, 6grenenlerin 6grenmeyi amagladiklari seyin en verimli ve en etkili
algilandigy, islendigi, saklandigi ve animsandigi sartlar ve karmagik bir davranis tarzi
olarak ifade ettiler. Ogrenme stili ayn1 zamanda bir bilgiyi toplama, isleme, i¢sellestir-
me ve hatirlama yolu olarak da ifade edilebilir. Her bireyin kisiliginin farkli oldugunu
ve farkli cevresel faktorlerin etkisinde kaldig diisiiniilerek neden herkesin birbirinden
farkl1 bir 6grenme stiline sahip oldugunu ve neden grenme stillerinin yasa, cinsiyete,
kiiltiire vb. degiskenlere bagli olarak degistigini anlamak daha kolay olacaktir (5).

Egitim-6gretim ortaminda dgretmenin, 6grencilerinin sahip oldugu farkli 6grenme
stillerinin farkinda olarak dgretimi planlamasi beklenilebilir (6, 7). Ders islemek i¢in
kullanilabilecek metotlardan biri 4MAT 6gretim sistemidir. Bu 6gretimin amact; 4 tip
6grenene -imgesel dgrenenler, analitik 6grenenler, sagduyulu 6grenenler ve dinamik
6grenenler- uygun bir dgretim sunmaktir. Bu 6gretim i¢in sekiz adimdan olusan bir
dongii seklinde ders plani hazirlanir. Demirkaya, Mutlu ve Usak (7), ¢aligmalarinda
4MAT o6gretim modeline gore “Nesilleri tiikkenme tehlikesi olan hayvanlar” ile ilgili
bir fen bilgisi ders plant sunmuslardir. Mutlu ve Aydogdu (6), Fen bilgisi dersinde
Kolb’iin 6grenme stilleri yaklasimina uygun olarak su kirliligi konusu i¢in 6gretim fa-
aliyetleri hazirlamislardir. Ozkan, Sungur ve Tekkaya (8), 9grenme stillerinin basariya
etkisini inceleyen arastirmalarini 980 tane lise 2. sinif dgrencisi ile yiiriitmiislerdir.
Kolb Ogrenme Stilleri Envanteri ile Biyoloji Basar1 Testi’nin kullanildig1 bu ¢alisma-
da, farkli 6grenme stillerine sahip dgrencilerin biyoloji basarilarinda anlamli farklarin
oldugu bulunmustur. Caligmada 6ziimseyen dgrenme stiline sahip dgrencilerin, ay-
ristiran, degistiren ve yerlestiren 6grenme stiline sahip dgrencilere gore daha basarilt
olduklar1 ve fene karst daha olumlu tutum gelistirdikleri belirlenmistir.

Diger bir ¢alismada, ilkdgretim bolimii fen bilgisi egitimi ana bilim dalindan 121 6gret-
men adayinin 6grenme stilleri belirlenerek cinsiyet ile iliskisi arastirtimustir (9). Grasha tara-
findan gelistirilen Ogrenme Stilleri Envanteri alt: 5grenme stilinden olusmaktadir: bagimsiz,
pasif, igbirlik¢i, bagimli, rekabetci ve katilimei. Calismadan elde edilen sonuglar, 6grenci-
lerin biiytlik bir cogunlugunun isbirlik¢i 6grenme stiline sahip oldugu, ayrica kiz ve erkek
ogrenciler arasinda 6grenme stilleri agisindan anlamli bir fark bulunmadigimi géstermistir.
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Bireysel farkliliklara neden olan bir diger durum ise motivasyon veya giidiilen-
medir ve genel anlamda “insan davraniglarinin ortaya ¢ikmasina sebep olan ve davra-
niglara yon veren igsel durum” olarak tanimlanmaktadir (10). Farkli 6gretim teorileri
6grenme ile motivasyonu iliskilendirmektedir ve motivasyonun 6grenmede 6nemli
bir faktor oldugunu géstermektedirler.

Davranis¢i teori, davraniglari uyaranlara karsi verilen mekanik cevaplar olarak tanim-
lasa da istenilen davranislarin elde edilmesinde sonucun birey i¢in tatmin edici olmasinin
onemli oldugunu ortaya koymustur. Odiiller davramisin tekrarlanabilirligini arttirirken,
cezalar davranislari azaltir. Hiimanist teori ise bireylerin se¢gme hakkina sahip olduklari-
m1 vurgulamaktadir. Thtiyaglarinin karsilanmast ile tatmin olan birey kendinden beklenen
davraniglart gostermeye daha istekli olacaktir. Fiziksel ihtiyaglart karsilanmis, kendini
giivende hisseden, arkadaslar1 ve 6gretmenleri tarafindan ilgi goren 6grencilere hangi or-
tamda ve hangi yontemlerle 6grenmek istediklerini segmelerine izin verilirse, 6grenciler
yaraticiliklarini gosterebilir ve kendilerini gergeklestirmelerine olanak bulurlar (11). Bu
sekilde 6grenenin derse olan ilgisi ve katilimi da canlanmaktadir. Paris’e (12) gore, sec-
mek i¢in, ugrasmak icin, 6grenmenin ne sekilde ve ne hizla olacagina karar vermek ve
arkadaslariyla birlikte calismak icin dgrencilere verilen firsatlar motivasyonun en elzem
yapt taglaridir. [lkdgretim 6grencileri arasida yapilan bir arastirmada, yiiksek motivasyo-
na sahip 6grencilerin “bilen, 6grencilerini bagimsiz bir sekilde davranmaya destekleyen,
zorlayan ve cesaretlendiren” 6gretmenlere sahip olduklari belirlenmistir (13).

Hendrickson, motivasyon ve tutumun 6grenci basarisini tahmin etmede kullanila-
bilecek en iyi kestiriciler olduklarini belirlemistir (akt.14). Motivasyon da tutum gibi,
6grencilerin nasil ve neden 6grendiklerini etkiledigi gibi, performanslarini da etkile-
mektedir (15). Tutum ve motivasyon birbirini etkiliyor ve her ikisi de 6grenci basari-
sini etkiliyorsa, 6grencilerin daha olumlu tutumlar gelistirebilmeleri i¢in etkinliklerin
planlanmasi, organize edilmesi ve uygulanmasi gerekliligi ortaya ¢ikacaktir.

Tutum tanimlanmast oldukc¢a zor olan, duyussal bir degiskendir. Son yillarda pek
¢ok ¢alismanin konusunu olusturan “fene karsi tutum” kavrami ise bilimin iirtinii olan
bir objeye, okuldaki fen dersine veya bilimin, toplumun ve bilim insanlarinin iizerin-
deki etkisine karsi sahip olunan duygu, inang ve degerler biitiinti seklinde tanimlana-
bilir (16). Fen egitiminin amaci; cinsiyet ayirt etmeksizin bilime, bilim insanlarina ve
feni 6grenmeye karst olumlu tutumlar gelistirmektir. Ancak, cinsiyetin fene yonelik
tutumu etkileyen en dnemli faktor oldugu, meta-analiz ¢aligmalarinda (17, 18) ve ¢e-
sitli literatiir derlemelerinde (19) belirlenmistir. Erkeklerin fene kargi tutumlarinin kiz
ogrencilere gore daha olumlu oldugunu rapor eden ¢ok fazla sayida ¢aligma vardir
(20-23). Bu sonucu agiklamak {izere ortaya atilan en baskin sav, kiiltiir toplumu olma-
nin sonucu olarak kizlarin teknolojik aletlerle oynamaya ve siradan 6l¢iim aletlerini
kullanmaya daha az firsatlarinin oldugudur. Kizlarin ve erkeklerin fene kars1 tutum-
larinin farkli olmasim agiklamaya calisan baska goriisler de var. Ornegin Johnson
(21), erken ¢ocukluk donemlerinde olusan ilgi ve faaliyet farkliliginin kiz ve erkek
ogrencilerin fen performanslarina yansidigini agiklamaktadir.
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Cinsiyet faktoriinden sonra fen tutumunu etkileyen bir baska faktoér olarak yas
gosterilebilir. Francis ve Greer (24) {igiincii, besinci ve altinci sinif 2129 tane Kuzey
Irlanda dgrencisinin fene karsi tutumlarim incelemisler ve yaslar1 daha kiiciik olan
ogrencilerin fene karst tutumlarinin yaslari biiytik olan 6grencilere gore daha yiiksek
oldugu da belirlenmisgtir. Ayrica, erkeklerin kizlara gore fene karst daha olumlu tutu-
ma sahip olduklari sonucu da ortaya ¢ikmistir. George (25)’un ¢aligmasi da benzer
bulgular ortaya koymaktadir. Bu ¢alismaya gore 6grencilerin fene karsi tutumlar il-
kdgretimin birinci kademesinde yiiksek iken, genelde ilkdgretim ikinci kademe ve li-
sede diismektedir. Ancak tutumdaki bu diisiis erkeklerde kizlara gére daha belirgindir.
Bunda etkili olan faktorlerin basinda ise fen kavramlari, 6gretmenin fene karsi tesviki
ve 6grencilerin birbirine olan tutumlar1 gosterilmektedir. Burada aile etkeni, sekizinci
siniflar harig, etkisi en az olan degisken olarak bulunmustur. Benzer bir ¢alisma ile
Atwater, Wiggins ve Gardner ilkogretim ikinci kademesindeki yani, 6,7,ve 8. siif
1413 tane 6grencinin tutumlarini incelemislerdir (26). Uygulanan 6lgekle fen tutu-
mu, fen endisesi, basart motivasyonu gibi ana kavramlar ve arkadaslara kars1 tutum,
ailenin fene kars1 tutumu, aileye ve fen dgretmenine karsi tutum gibi alt kavramlar
da 6l¢tilmiistiir. Fene kars1 tutumu etkileyebilecegi diistiniilen dis faktorlerden ise fen
programina, fen dersi islenirken olusan ortama, fen siifinin fiziksel ortamina, oku-
la kars1 tutum gibi kavramlar da 6lgiilmiistiir. Ogrencilerin %50°den az1 ortadgretim
kademesinde fenle ilgilenmeyi veya fenle ilgili bir kariyer yapmay1 planlamaktadir.
Ogrencilerin gogunlugu ise fen 6gretmenlerine ve fen programina yénelik belirsiz bir
tutuma sahipler. Bununla beraber, 6grencilerin hepsi kendilerine yiiksek bir gliven
duymakta, yiiksek basar1 motivasyonuna ve kendi ailelerine kars1 kuvvetli olumlu
tutumlara sahip olduklari ¢alismanin sonucunda belirlenmistir.

Bu sonuglart yorumlarken, Munro ve Elsom’un bulgularint géz 6niinde bulun-
durmanin fayda saglayacagi kanaatindeyiz. Fen 6gretmenleri ve birgok 6grenci ile
yapilan ¢alismada, fen egitiminin sadece “ise yarar uzman” yetistiren bir egitim sekli
oldugunu, fakat tam anlamiyla egitilmis insan yetistirmedigi seklindeki goriisiin hem
ogretmenlerin hem 6grencilerin arasinda yaygin oldugu belirlenmistir (27). Sonug
olarak bilginin, i¢sel kiiltiirel bir deger olarak goriilmedigi ortaya ¢ikmaktadir (16).

Yukarida ayrintilart verilen literatiir dogrultusunda 6grenme stili, motivasyon dii-
zeyi ve fene yonelik tutum gibi degiskenler bakimindan 6grencilerin farkliliklar gos-
terdikleri; ayrica bu yapilarin da birbirlerini etkiledikleri anlagiimaktadir.

Bu ¢alismanin amact, ilkégretim 6 ve 7. sinif 6grencilerinin 6grenme stilleri, tutum-
lart ve motivasyonlari arasinda anlamli bir iligki olup olmadigini, ayrica cinsiyete gore
ogrenme stilleri, tutumlar1 ve motivasyonlar1 arasinda anlamli bir fark bulunup bulun-
madigint aragtirmaktir.

2. Yontem

2.1 Orneklem

Aragtirmanin 6rneklemini, 2005-2006 6gretim yilinin Bahar yariyilinda Balike-
sir il merkezinde bulunan dort ilkdgretim okulunda dgrenim gérmekte olan 6. smif
(n=135) ve 7. sinif (n=254) 6grencileri olusturmaktadir.
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2.2 Arastirma Problemi

[Ikdgretim 6. ve 7. siif dgrencilerinin 6grenme stilleri, tutumlari ve motivasyon-
lart arasinda anlamli bir iliski var m1? Kiz ve erkek 6grencilerin 6grenme stilleri,
tutumlart ve motivasyonlari arasinda anlamli bir fark var midir?

Ana probleme cevap ararken aydinlatilmasi gereken alt problemler de agagida ve-
rilmektedir:

Cinsiyetin motivasyona anlamli bir etkisi var midir?
Cinsiyetin tutuma anlamli bir etkisi var midir?

3. Farkl seviyelerdeki 6grencilerin Fen dersine yonelik tutumlar1 arasinda an-
laml1 bir fark var midir?

4. Farkl seviyelerdeki d6grencilerin motivasyonlari arasinda da anlamli bir fark
var midir?

5. Farkli seviyelerdeki 6grencilerin Fen dersine yonelik motivasyonlart ile tu-
tumlar1 arasinda anlamli bir iliski var midir?

6. Farkli 6grenme stillerine sahip 6grencilerin Fen dersine yonelik motivasyon-
lar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

7. Farkli 6grenme stillerine sahip 6grencilerin Fen dersine yonelik tutumlari ara-
sinda anlaml1 bir fark var midir?

2.3 Veri Toplama Araglari ve Veri Analizi
Calismada 6grencilerin fene karsi tutumlari, motivasyonlari ve 6grenme stilleri ii¢
ayr1 Olgek ile belirlenmistir.

Fen Tutum Anketi: Ogrencilerin fen derslerine kars: tutumlar1 FTA ile 6l¢iilmiistiir.
Bu anket, Yildirim ve Cirkinoglu (28) tarafindan gelistirilmis olan 25 maddelik besli
Likert tipinde hazirlanmig Fizik Tutum Anketinin Fen Tutum Anketine doniistiiriil-
mesi ile olusturulan bir ankettir. Testin giivenirlik katsayis1 Cronbach a, 0.89 olarak
bulunmustur.

Fen Motivasyon Olgegi: Ogrencilerin motivasyonlari ise, Pintrich ve Groot (29)
tarafindan hazirlanan ve Tiirk¢e’ye uyarlanan bir 6lgekle belirlenmistir. Bu dlgek,
besli Likert tipi 22 maddeden olugmaktadir. Bu 6l¢ek, dgrencilerin smif icinde per-
formanslar1 bakimmdan kendilerini ne derece yeterli bulduklari, icsel motivasyonlari
ve smav endisesi olmak {izere li¢ baslik altinda 6grencilerin motivasyon diizeylerini
tespit etmektedir. Olgegin giivenirligi a= 0.77 olarak belirlenmistir.

Ogrenme Stili Testi: Bu test Fen dersini alan 6 ve 7. sinif dgrencilerinin grenme
stillerini belirlemek amaciyla kullanilmistir. Gorsel, isitsel ve dokunsal {i¢ tiir 6gren-
me stilini belirlemeye yarayan 24 maddelik bu test, Barsh tarafindan gelistirilmis,
Tiirk¢e’ye uyarlandiktan sonra madde sayis1 18’e indirilmistir (28). Testin gilivenirligi
a=0.67 olarak saptanmistir.
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Ogrenme stili testi ile 6grencilerde ii¢ tip 6grenme stili (gorsel, isitsel ve dokun-
sal) belirlenebilmektedir. Ancak bazi 6grenciler herhangi iki 6grenme stilinde de esit
puanlar alabilmekteler. Ornegin bir 6grencinin, hem gorsel hem dokunsal 6grenme
stillerine ait puanlari esit ¢ikabilmektedir. Bu tiir 6grenciler “diger” kodlu 6grenme
stili grubuna dahil edilerek analizler yapilmistir.

Elde edilen veriler, SPSS paket programi yardimiyla analiz edilmistir. Ogrenci-
lerin siniflara ve cinsiyete gore dagilimini gostermek i¢in frekans degerleri kullanil-
mustir. Elde edilen veriler, SPSS programinda korelasyon, bagimsiz 6érnekler t-testi ve
ANOVA kullanilarak degerlendirilmistir.

3. Bulgular

Bu bdliimde, probleme ve alt problemlere cevap bulmak {izere gergeklestirilen
veri analizleri sonucunda elde edilen bulgular verilmektedir.

Orneklemi olusturan 6 ve 7. sif dgrencilerinin cinsiyete ve dgrenme stillerine
gore frekans dagilimi Tablo 1°de verilmistir.

Tablo 1. Smmf diizeylerine gore kiz ve erkek 6grencilerin 6grenme stilleri dagilimi

OGRENME STILI
SINIF Gorsel  Isitsel Dokunsal Diger Toplam
6 Cinsiyet Kiz 54 5 6 6 71
Erkek 35 13 11 5 64
Toplam 89 18 17 11 135
7 Cinsiyet Kiz 64 24 17 17 122
Erkek 61 39 16 16 132
Toplam 125 63 33 33 254

1.1 Cinsiyetin Motivasyona Etkisi

Biitiin 6grenciler gdz oniine alindiginda cinsiyetin motivasyona istatistiksel ola-
rak anlamli bir etkisinin olmadig1 ortaya ¢ikmaktadir (t(387)=1.968, p=0.05). Kiz 6g-
rencilerin motivasyon diizeyleri Xx=86.6 (SS=11.4) iken, erkek 6grencilerin X =84.4
(S5=9.8) olarak bulunmustur.

6. sinif grencileri igin cinsiyetin motivasyona istatistiksel olarak anlamli bir etki-
sinin olmadig1 belirlenmistir (t(133)=0.723, p=0.471). Kizlarin motivasyon diizeyleri
x=87.1 (S5=10.8) olarak, erkeklerin ise Xx= 85.9 (SS=8.8) olarak belirlenmistir.

7. simif grencileri igin cinsiyetin motivasyona istatistiksel olarak anlamli bir etki-
sinin olmadig1 belirlenmistir (t(252)=1.808, p=0.072). Kizlarin motivasyon ortalama-
lart X=86.2 (SS=11.7) iken, erkeklerin ortalamast x=83.7 (SS=10.2)’dir.
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Genelde cinsiyet faktorii motivasyon iizerinde etkili ¢itkmamasina ragmen, kiz
6grencilerin motivasyon diizeylerinin erkeklere gore daha yiiksek oldugu goriilmek-
tedir.

1.2 Cinsiyetin Tutuma Etkisi

Biitiin 6grenciler goz oniine alindiginda cinsiyetin tutuma istatistiksel olarak an-
laml1 bir etkisinin oldugu ortaya ¢ikmaktadir (t(387)=-3.047, p=0.002). Erkek 6gren-
cilerin tutum diizeyleri 77.3 (SS=9.8) ortalama ile kizlarinkinden (x= 74.4, SS=8.8)
yiiksek ¢ikmugtir.

6. sinif dgrencileri icin cinsiyetin fen tutumuna istatistiksel olarak anlaml bir et-
kisinin olmadig1 belirlenmistir (t(133)=-1.408, p=0.162). Erkek &grencilerin tutum
diizeyleri X=76.6 (§5=8.0) iken, kizlarinki X =74.7 (SS=7.5) bulunmustur.

7. simuf 6grencileri i¢in cinsiyetin fen tutumuna istatistiksel olarak anlamli bir etki-
sinin oldugu belirlenmistir (t(252)=-2.684, p=0.008). Erkekler i¢in ortalama x=77.6
(S8=10.6) iken, kizlarmn tutum diizeyleri x=74.2 (SS=9.5)’dir.

Altinct sinif diizeyinde erkek ve kiz 6grencilerin tutum diizeyleri arasinda anlaml
bir fark olmamasina ragmen, yedinci sinif diizeyinde erkekler ile kizlar arasindaki an-
laml1 fark erkekler lehine olmustur. Sekil 1°de farkli sinif diizeylerindeki 6grencilerin
cinsiyete bagli olarak tutum diizeyleri gosterilmistir.
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Sekil 1. Kiz ve erkek 6grencilerin simiflara gore tutum ortalamalar:

1.3 Farkh Seviyelerdeki Ogrencilerin Fen Dersine Yonelik Tutumlar
Altinct ve yedinci sinif 6grencilerinin fen dersine yonelik tutumlar: arasinda ista-
tistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamistir (t(340.436)=0.383, p=0.702). Altinct
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sinif 6grencilerinin fen tutum ortalamas1 Xx=75.6 (SS=7.8) olarak, yedinci sinif 6g-
rencilerin ise X=75.9 (SS=10.2) olarak belirlenmistir.

1.4 Farkh Seviyelerdeki Ogrencilerin Fen Motivasyonlari

Altinct ve yedinci sinif 6grencilerinin fen derslerindeki motivasyon diizeyleri ara-
sinda istatistiksel olarak anlamli bir fark yoktur (t(387)= -1.437, p=0.152). Altinci
siif 6grencilerinin motivasyon diizeyleri X =86.6 (S5=9.9) olarak, yedinci sinif 6g-
rencilerin ise X=84.9 (SS=10.9) olarak belirlenmistir.

1.5 Farkh Seviyelerdeki Ogrencilerin Fen Dersine Yonelik Motivasyonlari ile

Tutumlar1 Arasidaki iliski
Biitiin 6grenciler goz 6niine alindiginda motivasyon ile tutum degiskeni arasinda is-
tatistiksel olarak anlamli bir iliski bulunmustur (r=0.197, p<0.001). Altinc1 ve (r=0.286,
p=0.001) ve yedinci siniflarda (r=0.168, p=0.007) 6grencilerin motivasyon diizeyleri ile
tutum diizeyleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iligki bulunmustur.

1.6 Farklh Ogrenme Stillerine Sahip Ogrencilerin Fen Dersine Yonelik

Motivasyonlari

Ogrencilerin 6grenme stillerine gore fen dersine yonelik motivasyonlari arasinda
anlamli bir fark olup olmadigini belirlemek i¢in tek yonlii varyans analizi (ANOVA)
yapilmistir. Tek yonlii varyans analiz sonucunun anlamli olmast (F(3, 385)=6.875,
p<0.001) farkli 6grenme stillerine sahip 6grencilerin motivasyonlar arasinda da fark-
lilik oldugunu gostermistir. Hangi 6grenme stilleri arasinda motivasyon diizeyleri agi-
sindan anlamli fark oldugunu belirlemek i¢in de Dunnett C post hoc testi yapilmistir.
Tablo 2’de de goriildiigi gibi, gorsel dgrenme stiline sahip 6grencilerin motivasyon
diizeyleri diger 6grenme stillerindeki 6grencilerin motivasyon diizeylerine gore en
yiiksek ¢ikmistir. Dokunsal 6grenme stiline sahip 6grencilerin motivasyonlari ise en
diistik ortalama degere sahiptir.

Tablo 2. Dunnett C post hoc testi sonuglari

Ogrenme stili Motn%syon SS Gorsel | Diger Isitsel | Dokunsal
Gorsel 87,0 9,9 *
Diger 86,2 9.1

isitsel 84.5 10,1

Dokunsal 79,8 13,3 * *

*Ortalamalar arasindaki fark 0.05 diizeyinde anlamlidir

Dokunsal dgrenme stiline sahip dgrencilerin ortalamalari ile gorsel ve diger kod-
lu 6grenme stillerine sahip dgrencilerin ortalamalari arasinda anlamli farklar var iken,
isitsel 6grenme stiline sahip 6grencilerin motivasyon diizeyleri ile bagka hicbir grup
arasinda anlamli bir fark bulunmamustir. Sekil 2, alt1 ve yedinci sinif 6grencilerinin mo-
tivasyon diizeyleri arasindaki farki dort farkli 6grenme stiline gore gostermektedir.
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Sekil 2. Ogrenme stillerine gore ortalama motivasyon diizeyleri

1.7 Farkh Ogrenme Stillerine Sahip Ogrencilerin Fen Dersine Yoénelik

Tutumlari

Ogrencilerin 6grenme stillerine gére fen dersine yénelik tutumlari arasinda an-
lamli bir fark olup olmadigint belirlemek igin tek yonlii varyans analizi (ANOVA)
yapilmistir. Tek yonlii varyans analizi sonucuna gore farkli 6grenme stillerine sahip
ogrencilerin tutumlari arasinda anlamli bir farklilik bulunamamistir (F(3, 385)=2.305,
p=0.076). Bu da gostermektedir ki, 6grenme stili 6grencilerin fen dersine yonelik
tutumlarini etkilememektedir.

4. Sonug ve Tartisma

Bu arastirmadan elde edilen bulgulara dayanarak su sonuglara varilmistir:

1.
2.

6.
7.

Cinsiyet faktoriiniin, 6grencilerin fen motivasyonlari {izerine etkisi yoktur.

Altinct siif 6grencileri arasinda cinsiyetin fen tutumuna bir etkisi yok iken,
yedinci sinif 6grencilerinde cinsiyet fen tutumunu etkilemektedir.

Fen dersine yonelik tutumlart agisindan altincr ve yedinci smif dgrencileri
arasinda bir fark yoktur.

Fen dersine yonelik motivasyonlari agisindan altinci ve yedinci sinif 6grenci-
leri arasinda bir fark yoktur.

Altinct ve yedinci sinif 6grencilerinin fen dersine yonelik motivasyonlart ile
tutumlar arasinda pozitif bir iliski vardir.

Farkl 6grenme stillerine sahip 6grencilerin fen motivasyonlan arasmda farkliik saptannstir:
Farkli 6grenme stillerine sahip 6grencilerin fen tutumlar arasinda farklilik yoktur.

Calismanin amaglari dogrultusunda toplanan veriler ve yapilan istatistiksel ¢6ziim-
lemeler, ¢aligmaya katilan 6. ve 7. siif 6grencilerinin motivasyon ve fen dersindeki
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tutumlarinin 6grenme stillerine gore farklilik gostermedigini ortaya koymustur. Calis-
mada kullanilabilecek 6lgekler arastirilirken, ilkogretim diizeyine uygun ifadeler iceren
ve cevaplanmasi basit bir dlgek olan Barsh’m 6lgegi bulunmustur. Ogrenciler okullarda
daha ¢ok basar1 ve tutum olgekleriyle karsilasmaktadirlar. Ogrenme stilleri 6lgekleri ile
nadiren karsilasan 6grencilerin bu tiir 6lgekleri nasil cevaplamalari gerektigi konusunda
tereddiit yasamalar1 beklenebilir. Olgegin nasil cevaplandirilacag arastirmacilar tarafin-
dan anlatilmasima ragmen 6grencilerin, farkli 6grenme stili ifadelerini kendi 6grenme
tarzlarinin bir 6zelligi gibi goriip daha fazla maddeye evet demeleri 6lgegin giivenirlik
katsayisinin o= 0.67 olarak beklenilenden daha diisiik ¢cikmasina neden olmus olabilir.

Bu ¢alismada 6. ve 7. sinif grencilerinin fen dersindeki motivasyonlarina cinsiyetin
bir etkisinin olmadig1 ancak, fen dersine yonelik tutumlarini etkiledigi belirlenmistir. Lite-
ratiirde rapor edilen ¢alismalar da (17, 18, 20-24), cinsiyet faktoriiniin fen tutumunu etkile-
digi ve erkek dgrencilerin kizlara gére fene karsi daha pozitif tutuma sahip olduklarini gés-
termistir. Bunun sebebi arastirildiginda pek gok etken ortaya ¢ikmaktadir. Ancak yapilan
arastirmalarm bazilar tutumu etkileyen bir faktor olarak fen endisesini 6ne siirmektedir
(30). Bu tiir calismalarda genelde fen derslerinde kiz 6grencilerin daha endiseli olduklart
ve dolayistyla daha az olumlu tutum gosterdikleri, erkek 6grencilerin ise fen derslerinde
daha az endiseli ve dolayisiyla daha olumlu tutum gosterdikleri belirlenmistir (31). Siif
diizeyinin motivasyon ve tutum diizeylerini etkileyip etkilemedigine bakildiginda anlaml
bir sonug elde edilmemistir. Yasi kiiglik olan 6grencilerin daha {ist siniflardaki 6grenci-
lere gore daha olumlu tutumlar sergilediklerini gdsteren ¢aligmalar oldugu gibi (32), bu
calismada elde edilen sonuglari destekleyen yani, yas veya sinif diizeyi ile tutum arasinda
anlamli bir iligkinin olmadigini belirleyen arastirmalar da vardir (33).

Farkli calismalar motivasyon ve tutum gibi duyussal degiskenleri hangi faktorlerin
etkiledigini belirlemek {izere yapilmis ve bundan sonra da siiphesiz yapilacaktir. Ornegin
Francis ve Greer (24), bu faktorleri basari, yas, endise, okula karsi tutum, siif mevcudu,
smif ortami, okulun karma olup olmamasi, bireysellestirilmis program, dgretim yonte-
mi, laboratuar deneyimi, ebeveyn tutumu, ebeveyn egitim diizeyi, kisilik, 6gretmenle
iletisim, din, kendine giiven, fene ilgi ve sosyo-ekonomik diizey seklinde derlemislerdir.
Ogrencilerin fene yonelik tutum ve motivasyonlarini yiiksek diizeye cekebilmek igin
biitiin bu degiskenleri her 6grenci i¢in mitkemmel hale getirmek ve siirekli kontrol ede-
bilmek miimkiin olmayacaktir. Burada sadece 6gretmenlere gorev diigmemektedir, anne
ve babalara, hatta yazili ve gorsel basina da sorumluklar diismektedir. Fennin veya fen
derslerinin sadece iyi bir doktor veya iyi bir mithendis olmak i¢in gerekli olmadiklarini,
hayati anlayabilmek ve hayatta basarili olabilmek adina bu derslerde edinilen bilgilere
ihtiya¢ oldugunu anlatmak gerekmektedir. Belki o zaman 6grenciler, bilgiyi bir insanin
kiiltiirel degeri olarak ele alip fen derslerine daha istekli ve severek calisacaklardir.

5. Oneriler

Elde edilen sonuglar dogrultusunda motivasyon, tutum ve dgrenme stillerinin géz
ontine alindig1 ¢alismalar icin asagidaki dneriler sunulabilir:

1.  Orneklemin 8. sinif dgrencilerinin de dahil edilerek daha da genisletilmesi ve
caligmanin tekrarlanmasi, ¢alismanin gegerligini artirmast agisindan 6nemlidir.
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11.
12.

Ogrencilerin fene karsi olumlu tutum gelistirmelerinde dgretmenlerin ders
icinde ve disinda 6grencileri tesvik etmesi dnemlidir.

Ogretmenler 6zellikle kiz dgrencilerin fene karsi tutumlarini arttirmak icin
onlarin da ilgi duyabilecegi degisik etkinlikler diizenleyebilirler.

Ayrica her okul, donem basinda/sonunda 6grencilerinin fene karsi tutum, mo-
tivasyon ve dgrenme stillerini belirlemek i¢in ¢calismalar yapip sonuglara gore
ogretim etkinliklerinin diizenlenmesini tesvik edebilir.

Motivasyonla tutum arasinda anlamli bir iligki bulunmustur. Buna gére fen
ogretmenlerinin 6grencilerin ders icindeki motivasyonunu yiiksek tutacak
sekilde ilgi cekici etkinlikler diizenleyebilirler. Ornegin, ders i¢inde demons-
trasyonlar, modeller kullanabilir, bilgisayarda simiilasyonlar veya animas-
yonlar ile, videolar ile 6grencilerin ilgisi siirekli canli tutulabilir.

Ogretim siirecine 6gretmenin dgrencilerini de katmasi ve onlardan konulari
ne sekilde 6grenmek istediklerine dair goriislerini almasi 6grencilerin kendi-
lerine olan giivenini artirabilecegi gibi 6grenmelerini kolaylastirabilir.

Ogrenme ortaminda; dgretmenin verecegi 6diil veya cezadan ziyade, dgren-
cinin basarili veya basarisiz olmasi durumunda alacagi 6diil veya ceza seklini
kendisinin segmesine izin verilmelidir. Bu sekilde 6grencinin motivasyonu-
nun, buna bagli olarak da fen basarisinin artmasi beklenebilir.
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