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Ozet

Bu ¢alismamn amaci ogretmen adaylarimin matematik okuryazarligina iliskin oz-yeterlik
inancini élgen gegerli ve giivenilir bir dlgme araci gelistirmektir. 35 maddeden olusan 6l¢egin
taslak formu 2006-2007 égretim yihnda, Dicle Universitesi Ziya Gokalp Egitim Fakiiltesi'nde
okuyan 182 kisiye uygulanmistir. Elde edilen veriler SPSS paket program kullamilarak madde-
toplam korelasyonu ve faktor analizi gerceklestirilmistir. Faktor analizi sonucunda olgegin tek
faktoriiniin agikladigi varyans oraninin %42,85 oldugu elde edilmistir. Olgegin Cronbach alfa i¢
tutarlilik  katsayist 0,94 olarak hesaplanmustiv. Istatistiksel analizler sonucunda 25 maddelik
Matematik Okuryazarligi Oz-Yeterlik Olgegi gelistirilmistir.

Anahtar Kelimeler: Matematik Okuryazarligi, Oz-yeterlik, Olgek Gelistirme

THE DEVELOPMENT OF SELF-EFFICIACY SCALE FOR
MATHEMATICS LITERACY

Abstract

The aim of this study is to develop a valid and reliable scale to measure the self efficacy
related to mathematics literacy of preservice teachers. The draft form of scale was applied to 182
students from Ziya Gokalp Education Faculty in Dicle University in 2006-2007 academic year.
Obtained data has been analysed by using SPSS package program. The data were analyzed and
evaluated by using item total correlations and factor analysis. After the factor analysis addressed
the one dimensional constructs. One factor were interpreted 42,85% of variance on scale scores.
Cronbach alpha reliability coefficient of the scale (self-efficacy scale of mathematics literacy)
was found as 0.942. The result of statistical analysis, self-efficiacy scale of mathematics literacy
which has 25 items were developed.
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Girig

Yasadigimiz yiizyilda toplumlari, geleceklerini belirlerken bilgi toplumu olma
hedeflerini 6n planda tuttuklar1 goriilmektedir. Bilgi biriktirmek, teknoloji liretmek, bilim
yapmak zenginlik yaratan en énemli unsurlar haline gelmistir. Bu hedeflerin gelistiril-
mesinde yasam boyu Ogrenme slogani ile bilgi okuryazarligi basta olmak {izere bazi
becerilerin gelistirilmesinin geregi ortaya ¢ikmistir. Bu baglamda “okuryazarlik”
kavramu birgok {iilkenin egitim sisteminde hedef, ama¢ ve programlarinin olusturulmasinda
etkin rol oynamistir. Okuryazarlik 6grencilerin okul ile ilgili en 6énemli yapisidir. Okur-
yazarlik yalnizca Ogrencilerin okuma-yazma ile ilgili aliskanliklarni vurgulamaz aym
zamanda Ogrencilerin sayilar, mantik ve matematiksel islemlerin de farkinda olmalaridir (1).
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Matematik okuryazarligi kavrami, matematik egitiminde hizla yasanan degisim,
gelisim ve birgok arastirmalarm yapildig1 bu son yiizyilda ortaya konulmus ve iizerinde
gesitli  uluslararast (PISA ve TIMSS) arastirmalar yapilmistir (2, 3). Matematik
okuryazarligmm tanimi konusunda ise matematigin tanimini yapmada ¢ekilen zorluk ve
tartigmalar burada da goriilmiistiir. OECD tarafindan matematik okuryazarligi soyle
ifade edilmistir (2) ;

“Bireyin diisiinen, iireten ve elestiren bir vatandas olarak bugiin ve
gelecekte karsilasacagr sorunlarin ¢oziimiinde matematiksel diisiinme
ve karar verme siireglerini kullanarak ¢evresindeki diinyada
matematigin oynadig rolii anlama ve tamima kapasitesidir.”

Bu tanimdan matematik okuryazarliginin kisiye, matematigin modern diinyadaki
oynadig1 roliiniin farkinda olmasini ve anlamasini, glinlik yasam ile iliskili
uygulamalar1 yapabilmesini, becerilerin gelistirilmesini, sayisal ve uzamsal diisinmede
yorumlama, giiven duygusunu, giinliik hayat durumlarinda elestirel analiz ve problem
¢ozmeyi sagladigini sdyleyebiliriz .

Ayrica 1990’larin sonunda NCTM (National Council of Teachers of Mathematics)
tarafindan da desteklenen matematiksel okuryazarlik kavrami matematik egitiminin
temel amagclar1 arasinda oldugu iddia edilmektedir. OECD/PISA (Programme for
International Student Assessment) calismasina gére matematiksel okuryazarlik matematiksel
bilgi ve becerilerin yalniz okul miifredat: iginde uygulanmasindan ziyade foknsiyonel
olarak giinliikk hayatta karsilagilan durumlarda Ggrencilerin problem ¢dzme becerisi,
analiz, muhakeme ve sunulan fikirlerin etkili iletisimi, formiile etme, ¢dzme, bir¢cok
farkli alan ve durumdaki matematiksel problemlere ¢oziimler hazirlama kapasitesi ile
iligkilendirilmistir. Bu dogrultuda PISA degerlendirmesinde, geleneksel siniflarda
sunulan tipik (rutin) problemler yerine giinliik hayat problemlerine odaklanilmistir (4).

Matematik okuryazarligi, cesitli seviyelerde matematik ile ilgili yeterliklerin
kullanimmni  gerektirmektedir. Bu yeterlikler, standart matematiksel islemlerin
gerceklestirilmesinden matematiksel diistinme ve kavramaya kadar genis bir yelpazede
yer almaktadir. Matematik okuryazarligi ayni zamanda, bir dizi matematiksel igerikle
ilgili bilgi sahibi olmayr ve bu igerikle ilgili uygulama yapma becerisini de
gerektirmektedir. PISA’da matematik okuryazarligi {i¢ boyutta degerlendirilmektedir.
Bunlar: matematik alaninin igerigi, genel matematiksel yeterlikler ile tanimlanan
matematiksel siire¢ ve matematigin kullanildig1r durumlar (5). Baska bir yoruma gore
matematiksel okuryazar bir bireyin niteliklerinin 4 boyutta toplandigi sdylenebilir:
matematik konu alani boyutu, matematiksel siirecler (diigiinme) boyutu, matematigin
tarihsel gelisimi boyutu, giincellik boyutu (6).

Tim zenginligi ve uygulamadaki gesitliligi ile matematik bir insan aktivitesidir. Bir
baska deyisle matematik, diinyay1 anlama girisimlerimizde ve anlamada kullandigimiz
oOrtintiiler, problem ¢dzme ve mantiksal diisiinme ile ilgili bir insan aktivitesidir.
Matematigi anlama bize dil, semboller ve sosyal etkilesimler ile bize diinyay1 ve insan
hayatin1 aciklamayi, fikir gelistirmeyi ve ispat yapmayr Ogretir. Matematik
okuryazarlig: ise, kisinin o6zellikle kiiltiirel ve sosyal diizeylerdeki bazi yeteneklerini
belirten matematiksel islevlerinin bireysel kapasitesidir. Bu kapasite giinliik hayat ve is
hayatindaki cesitli olgu, beceri, siire¢ ve temel uygulamalari icerir (7).
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Matematik biliminde 6zellikle 6n plana ¢ikan kavramlart su sekilde siralanabilir:
sayl, uzay, zaman, sekil, degisim, iliski, belirsizlik, muhakeme, iletisim. Bu kavramlar
g0z oniinde tutularak uluslararas: diizeyde bir¢ok iilkenin katilimiyla gergeklestirilen
PISA programinda matematik okuryazarlig: i¢in gerekli beceriler soyle siralanmistir:
matematiksel disiinme ve muhakeme, matematiksel iletisim, matematiksel tartisma,
modelleme, problem kurma ve ¢ézme, temsil etme, semboller, araglar ve teknoloji (2).
Bu becerilerin yaninda matematigin tarihsel, felsefi ve sosyal goriisleri de ayn1 zamanda
gbz Oniline almmalidir. Bireylerin matematik okuryazar1 olmada tiim becerilere ihtiyaci
farkli derecededir fakat bireyler matematigi kullanmada, nicel fikirlerini destekleme ve
gostermede kendi becerilerine giiven duymaya da ihtiyaglar1 vardir.

Toplumun, anne ve babalarin genelde egitim sisteminden ve 6zelde de matematik
egitiminden beklentileri; her Ogrencinin, esit egitim sansina sahip olmasi, kendi
yetilerini (kapasitelerini) en iist diizeye ¢ikarmalar1 ve bulunduklari diizeyi agabilmeleri
icin gerekli matematiksel bilgi ve beceriler edinmesidir. Bu sekilde iilke insaninin bilim
ve teknoloji toplumunu anlayabilen yurttas olma hedefi gergeklesebilir (8). NCTM ve
MEB gibi kurumlarn da matematik egitiminin genel amaclar1 arasinda kisinin
matematik okuryazart olmasma yodnelik siire¢ ve beceriler belirtilmektedir (9,10).
Matematik okuryazarligi kavrammin oOnemi; kisinin temel bilgi ve becerilerin
kazanmasinin yaninda matematik ile ilgili diisiinmeyi, problem ¢6zmeyi, matematige
karst olumlu tutum ig¢inde olmayr ve matematigin gercek yasamdaki onemini takdir
etmesini hedeflenmesinden kaynaklanmaktadir.

Yirmi birinci ylizy1l bilgi toplumlarinda kisinin yagami siirdiirme, iiretken is giiciiniin
etkin iiyesi olma da temel bilgi ve becerilerin yaninda gerekli olan matematik, fen ve
teknoloji okuryazarlig i¢in “yeni yeterlilikler” kazandirmada (8) 6gretmenlerin gorevi nedir
ve ne yapmalidirlar? Siirekli olarak hizli bir degigim iginde olan diinyada, 6gretmenlerin
sorumlulugu, bugiiniin 6grencilerini giinliikk hayatta ve is hayatinda karsilasacaklar karmagik
ve zor problemlere hazirlamaktir. Giiniimiizde egitim, geleneksel egitim anlayisindan
farklilasarak Ogrencileri beceri ve tutumlarla donatma esas almarak ¢ok 6nemli yollarla
degismektedir. Bu yilizden Ogretmenler Ogrenme ve Ogretme anlayislarini  gozden
gecirmelidirler (11). Matematik okuryazarligi igin 6gretmenler; 6grencileri derin anlamaya
sevk ederek ve Ogrenilenleri sorgulamalarina izin verecek sekilde egitmelidirler.
Ogrencilerin karmasik zihinsel siireclerini gelistirme ve bu gelisimlerini izleyebilmek igin
ogrencileri daha iyi anlamalidirlar. Ogrenme ve anlamanin kurallarmni ise katarak dgrenme
teorilerini olusturmali ve matematigin uygulamalarmi gelistirmelidirler (7). Bunun yaninda
etkili matematik 0gretmeni olmak i¢in, dgretmenin bireysel motivasyonunu, 6z-giivenini,
yeterliligini gelistirmesi ve sorumluluklarinin bilincinde olmast gerekir.Yeni bilginin
takipgisi olmali, aragtrmact ve sorgu tutumuna sahip olarak degisim ve yenilikleri
benimseyip elde ettiklerini sinif ortaminda 6grenciler ile paylagsmalidir (12).

Sosyal Biligsel Kuramin anahtar degiskenlerinden biri olan ve Bandura’nin davranis
iizerinde etkili oldugunu diisiindiigii temel kavramlardan biri 6z-yeterliktir. Bireyin belli
bir performansi gostermek i¢in gerekli etkinlikleri organize edip basarili olarak yapma
kapasitesine iliskin kendi yargisina 6z-yeterlik denir (13). Oz-yeterlik bireyin, farkli
durumlarla bas etme, belli bir etkinligi basarma yetenegine, kapasitesine iliskin kendini
algilayisidir, inancidir, kendi yargisidir (14). Kisinin kendi becerilerine inanmasi, son
derece yararli bir dizi olumlu sonuca gétiiren ve kisinin basarma giicii istekliligini
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arttiran bir zelliktir. Ogrencilerin bilgiyi isleme yeterlilikleri ile ilgili diisiinceleri
giidiiyii ve 6grenmeyi etkilemektedir. Yiiksek yeterlik duygusu 6grencilerin 6grenmeyi
gerceklestiren etkinliklere katilimmi saglar (15). Bir durumla ilgili 6z-yeterlik algisi
yiikksek olan bireyler, bir isi basarmak i¢in biiylik ¢aba gosterirler, olumsuzluklarla
karsilasinca kolayca vazgecmezler, 1srarh ve sabirli olurlar (16). Oz-yeterlik algist
diisiik olan bireyler miicadeleden kacarken firsatlari da kagirilar. Bu durum bireylerin
olumlu degisiklikler yapabilme ihtimalini zayiflatir (17).

Ogrencilerin 6z-yeterlik algisini giiglendirmek igin gretmenlerin, Ogrencilerin
bireysel ihtiyaclarina uygun 6gretim yapmalari, her 6grencinin niteliklerine uygun ¢ok
cesitli etkinliklere yer vermeleri, isbirligine dayali 6gretim yaklasimlar1 kullanmalari,
ogrencileri birbirleriyle karsilastirmaya dayali degerlendirme yaklasimlarindan
kagmmalar1 gerekir (14). Ogrencilerin basarisi, dgretmenlerin yeterlik algist ile ¢ok
yakindan iligkilidir. Ogretmen davramglari inceleyen arastirmalar, Ogretmenlerin,
Ogrencilerin motivasyonu ve basarisint etkileyen oOgretim yeterlilikleri hakkindaki
beklentileri ve inanglarinin etkili oldugunu ve 6gretime yonelik yeterlik algisi yiiksek
olan &gretmenler hizmet Oncesi ve hizmet i¢i uygulamalarda cok cesitli Ggretim
stratejileri kullandiklarini savunmuslardir (18, 19).

Yeterlikleri konusunda giiclii inanglara sahip olan insanlar, iist diizey caba gosterme
egiliminde olduklarindan ve uygun olmayan sartlarda bile miicadele etme isteginde
olduklarmdan; kisinin 6z-yeterliginin farkinda olmasi ve bunu gelistirmesi o bireyin etkili ve
verimli ¢aligmasma yol agar. Alaninda yeterli bilgi, birikim ve deneyim sahibi olmayan
Ogretmenlerin 6grencilere giiven vermesi ve 0grenme-0gretme iglevlerini ideal bir sekilde
gergeklestirebilmesi giigtiir (20). Oz-yeterlik bireyin kendi yeteneklerine iliskin algisi, inanci
olduguna gore, yetisecek olan iyi =~ matematik Ogretmen adaylarmm matematik
okuryazarligma iliskin 6z-yeterlik algilarinmn {ist diizeyde olmas1 hedeflenmelidir.

Problem ¢6zme, muhakeme, iletisim, elestirel ve yaratici diigiinme siireclerini iceren
ve glinlimiiz toplumlar1 tarafindan en az okuma-yazma kadar 6énemli olduguna inanilan
matematik okuryazarlig1 becerilerinin bireylere egitim siireci igerisinde kazandirilmasi
icin oncelikle 6gretmenlerin bu becerilere sahip olmasi gerekmektedir. Bu durumda da
Ogretmen adaylarmnin egitim fakiiltelerinden iyi bir seklide matematik okuryazarlig
becerilerine sahip olarak mezun olmalar1 6nemi ortaya ¢ikmaktadir. Ogretmen
adaylarinin matematik okuryazarligina iligkin 6z-yeterliklerinin farkinda olmalar1 ve bu
yeterliklerinin incelenerek, bilinglilik diizeyine yiikseltmeleri ile &gretmenlik
mesleginde 6grencilerin matematik okuryazarlig1 beceri ve siireglerinin gelismesine ve
ogretilmesine katkida bulunmalar1 kolaylasacaktir.

Arastirmanin Amact

Bu arastirmanin amaci, 6gretmen adaylarinin matematik okuryazarligina iliskin 6z-
yeterlik algilarmni tespit edebilmek icin gegerli ve giivenilir bir 6l¢ek gelistirmektir.

Yontem

Bu aragtirma tarama tiiriinde bir ¢alismadir. Bilindigi gibi bu tiir calismalar;
gecmiste ya da halen var olan bir durumu varoldugu sekliyle betimlemeyi amaglayan
bir arastirma yaklagimi olup arastirmaya konu olan olay, birey ya da nesne, kendi
kosullari igerisinde ve oldugu gibi tanimlanmaya ¢alisilir (21).

Ekim 2008 Cilt:16 No:2 Kastamonu Egitim Dergisi



Matematik Okuryazarligi Oz-Yeterlik Olgeginin Geligtirilmesi 521

Calisma Grubu:

Calisma grubunu Dicle Universitesi Ziya Gokalp Egitim Fakiiltesi OFMAE Boliimii
Matematik Ogretmenligi ve Tlkdgretim Matematik Ogretmenligi programlarma devam
etmekte olan toplam 182 6grenci (6gretmen aday1) olusturmustur. Bu dgrencilerin 59’u
(%32,4) bayan, 123’1 (%67,6) erkektir.

Veri Toplama Aracimin Gelistirilmesi

Caligmada veri toplamak amaciyla, kisisel bilgiler ile Matematik Okuryazarligi Oz-
yeterlilik taslak oOlcek formundan olusan anket kullanilmigtir. Taslak olgek
olusturulurken literatiirde belirtilen 6lgek hazirlanmasinda izlenmesi gereken asamalar
uygulanmistir. S6z konusu agamalar; Olgek maddelerinin olusturulmasi, uzman
goriigiine bagvurulmasi, 6n deneme, gecerlik ve giivenirlik ¢aligmast bigimindedir (20,
21, 22, 23, 24, 25).

Olgek maddeleri olusturulmasinda benzer olgeklerden ve &grenci goriislerinden
yararlanilmigtir. Dicle Universitesi Ziya Gokalp Egitim Fakiiltesi OFMAE Béliimii
Matematik Ogretmenligi programinda Analiz-III dersini almakta olan 40 kisilik dgrenci
grubundan matematik, matematik dersinin egitimi ve onemi, giinliik hayattaki yerine
iligkin  diisiincelerini yansitan kisa bir kompozisyon yazmalar1 istenmistir.
Kompozisyonlarin ve literatiirde yer alan bazi 6z yeterlik dlgeklerinin (26, 27, 28, 29)
incelenmesi sonucu matematik okuryazarligi 6z-yeterlik kavrami ile iliskili olabilecek
ifadeler tiiretilmistir. Bu ifadeler 6l¢ek maddesi olabilecek sekilde diizenlenmistir.
Taslak 6l¢ek formuna son sekli verilmeden once Tiirk Dili ile Egitim Bilimleri 6gretim
elemanlarindan olusan uzmanlarin goriisiine bagvurulmustur. Taslak 6lgek formu, 10
tanesi olumsuz toplam 35 maddeden olusan 5 dereceli Likert tipindedir. Taslak dlgek
formu 2006-2007 &gretim yili bahar yariyilinda Dicle Universitesi Ziya Gékalp Egitim
Fakiiltesi OFMAE Boliimii Matematik Ogretmenligi ve Ilkdgretim Matematik
Ogretmenligi programlarinda okumakta olan toplam 190 &grenciye uygulanmustir.
Eksik veya hatali dolduruldugu belirlenen 8 adet anket degerlendirme dis1 tutulmus,
degerlendirmeye alinan veri toplama araci sayist 182 olmustur. Veriler SPSS programi
ile analiz edilmistir. Ogrencilerin olumlu ve olumsuz maddelere verdikleri tepkilere
bakilarak, yiiksek puan yliksek 0z-yeterligi gosterecek sekilde ve 5°li dereceleme ile
puanlanmistir. Sonugta her bir cevaplayici i¢in madde puanlar1 ve bu madde puanlarmin
toplanmastyla bir 6lgek puani elde edilmistir.

Bulgular

Madde Analizi

Olgek maddelerinin 6lgiilmek istenen kavram (matematik okuryazarlii 6z-yeterlik
inanci) ile iligkili olup olmadig1 incelenmesi amaciyla madde analizi yapilmistir. Madde
analizi tekniklerinden diizeltilmis madde-toplam puan korelasyonlarina bakilmistir.
Yapilan analizde maddelerin diizeltilmis madde-toplam korelasyon degerlerinin 0,15
(20. madde) ile 0,72 (27. madde) arasinda degistigi Tablo 1’de goriilmektedir. Her ne
kadar madde-toplam puan korelasyonuna bakilarak giivenilir madde i¢in bu korelasyon
0,30 veya en azindan 0,25 olarak kabul edilse de (23, 30, 31) bu ¢alismada 6l¢lilmek
istenen kavram ile iligkisi yiiksek olan dolayisiyla i¢ tutarliligr yiiksek olan bir dlgek
elde etmek amaciyla madde-toplam korelasyon degeri 0,50 veya daha yiiksek olan
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maddeler 6lgege alinmustir. Diizeltilmis madde-toplam puan korelasyon degeri 0.50’den
diisiik olan 4, 11, 20, 26, 32, 34 ve 35. maddeler taslak &lgekten cikarilmistir. Olcegin
yap1 gegerligini snamada geriye kalan 28 madde verileri kullanilmustir.

Tablo 1. Taslak Olcek Maddelerinin Diizeltilmis Madde-Toplam Korelasyon

Degerleri
Madde Madde- Toplam Madde Madde- Toplam
Korelasyonu Korelasyonu

M1 0,518 M19 0,542
M2 0,584 M20* 0,151
M3 0,657 M21 0,676
M4* 0,332 M22 0,595
M5 0,642 M23 0,553
M6 0,585 M24 0,542
M7 0,675 M25 0,613
M8 0,524 M26* 0,487
M9 0,618 M27 0,721
M10 0,665 M28 0,595
MI11* 0,296 M29 0,556
M12 0,510 M30 0,673
M13 0,502 M31 0,673
M14 0,578 M32* 0,459
M15 0,647 M33 0,558
M16 0,611 M34* 0,430
M17 0,641 M35* 0,341
M18 0,656

* : Taslak ol¢ekten ¢ikarilan maddeler

Faktor Analizi

Olgegin yap1 gecerligine iliskin kamtlar elde etmek amaciyla faktor analizi
yapilmistir. Arastirma siirecinde elde edilen verilerin faktér analizi i¢in uygun olup
olmadigma Kaiser Mayer Olkin (KMO) katsayist ve Barlett testi ile karar
verilebilmektedir. KMO katsayisinin en az 0,60 olmasi ve Barlett testinin anlaml
(manidar) ¢ikmasi, verilerin faktdr analizi i¢in uygun oldugunu gosterir (30). Matematik
Okuryazarligi Oz-yeterlik Olcegi elde etmek igin toplanan verilerin faktor analizi icin
uygun oldugu sdylenebilir. Ciinkii toplanan veriler igin KMO katsayis1 0,920 olarak
elde edilmistir. Ayrica Barlett testi Khi-kare degeri istatistiksel olarak anlamli

( x° =3260,50; p<0,01) bulunmustur.

Dondiiriilmemis temel bilesenler analizi (Component Matrix) teknigi kullanilarak
yapilan faktor analizinde maddelerin 6zdegeri 1'den biiyiik olan 5 ayr1 faktdre ayrildig
goriilmiistiir. Ancak maddelerin faktor yiik degerleri incelendiginde tiim maddelerin en

yiiksek yiik degerlerini ilk faktorde aldiklari goriilmiistiir. Bu ise 6lgegin tek boyutlu
olabilecegini gostermektedir. Maddelerin faktor yiik degerleri Tablo-2'de sunulmustur.
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Tablo 2. 28 Madde ile Yapilan Déndiiriilmemis Temel Bilesenler Analizi Sonuclar

Component Matrix

Component
Madde 1 2 3 4 5
M1 ,596 ,481 -,345 1,917E-02 -3,625E-02
M2 ,629 ,364 -,331 4,155E-02 213
M3 ,696 ,146 -,315 7,394E-02 ,202
M5 ,681 -,245 -, 171 ,235 -,134
M6 ,641 -,276 -,448 4,717E-03 ,103
M7 , 741 -8,791E-02 -, 169 4,347E-02 -,250
M8 ,562 ,375 ,304 6,969E-03 -8,181E-02
M9 ,656 ,385 5,859E-02 -,229 ,185
M10 ,709 271 -1,236E-02 -, 146 ,129
M12 ,538 ,205 ,138 ,340 2211
M13 ,559 ,495 ,205 -,108 -,122
M14 ,622 -8,765E-02 ,144 -,358 -, 177
M15 ,688 -,220 ,110 -,360 -2,049E-02
M16 ,613 -7,390E-03 ,465 ,254 ,241
M17 ,701 -4,656E-02 -3,275E-02 117 -,313
M18 , 721 -3,223E-02 -1,444E-02 ,123 -,311
M19 ,560 -,263 ,270 -9,289E-02 ,148
M21 ,718 -,142 -4,055E-03 1,725E-02 -6,572E-02
M22 ,615 -,286 ,120 -,372 ,266
M23 ,568 -,423 -6,416E-02 ,254 3,099E-02
M24 ,537 7,625E-02 ,334 ,293 ,155
M25 ,672 ,150 -, 110 -,194 -, 141
M27 ,778 -,101 -3,124E-02 ,123 -,142
M28 ,627 -,354 -6,521E-03 -,253 ,271
M29 ,579 -,109 ,249 ,261 -,282
M30 ,691 -,101 -,100 8,884E-03 ,137
M31 ,689 -6,798E-02 -5,747E-02 ,225 ,222
M33 ,612 3,400E-02 9,467E-02 -,270 -,300

Bir maddenin 6lgekte yer alabilmesi igin faktor yiikiiniin en az 0.40 olmasi ve birinci
faktor disinda yiiksek yiik degeri almamasi Olgiit aliarak faktor azaltma yoluna gidilmistir.
Tablo-2 incelendiginde 1., 13. ve 16. maddelerin birinci faktdr yaninda baska faktorlerde de
yiiksek yiik degeri aldiklar1 goriilmiistiir. Bu maddelerin yap1 gegerligini diisiirdiigiine karar
verilmis ve Olgekten cikarilmustir. Sonugta tek faktérde aciklanan varyans oraninda artis
saglanmasi hedeflenmistir. Geriye kalan 25 maddeye tekrar faktor analizi uygulanmis ve
segilen tiim maddelerin ilk faktorde yiiksek yiik degeri (en diisiik yiik degeri 12. madde igin
0,521) aldiklar1 goriilmiistiir. (4, 11, 20, 26, 32, 34 ve 35.) ve (1, 13,16.) maddeler atildiktan
sonra secilen maddelerin temel bilesenler analizi sonucu birinci faktér yiikleri ve madde-
toplam puan korelasyonlar1 Tablo 3* de sunulmustur.
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Tablo 3. Olgek Maddelerin Birinci Faktor Yiik Degerleri ile Madde-Toplam Puan

Korelasyonlar
R Madde- R Madde-
Madde Faktof Y.uk Toplam Madde Faktof Y.uk Toplam
Degeri Korelasyonu Degeri Korelasyonu
M27 0,780 0,752 M28 0,645 0,606
M7 0,748 0,710 M9 0,642 0,604
M21 0,726 0,691 M22 0,630 0,594
M18 0,720 0,683 M14 0,627 0,587
M17 0,708 0,670 M33 0,614 0,573
MI15 0,699 0,662 M2 0,613 0,572
M3 0,696 0,660 M23 0,587 0,545
MI10 0,695 0,657 M29 0,581 0,544
M5 0,694 0,659 MI19 0,564 0,527
M31 0,693 0,659 M8 0,544 0,503
M30 0,692 0,658 M24 0,528 0,492
M25 0,669 0,628 M12 0,521 0,485
M6 0,659 0,617

Tablo-3’te maddelerin faktor yiikk degerlerinin 0.521 ile 0.780 arasinda degistigi
goriilmektedir. Birinci faktoriin agikladigi varyans orami %42.85 olarak bulunmustur.
Tek faktorlii 6lgekler icin kabul edilebilir agiklanan varyans oranmin %30 oldugu (30)
g6z oniine alindiginda 25 maddelik Matematik Okuryazarhigi Oz-yeterlik Olgegi’nin tek
faktorlii olarak kullanilabilecegi sonucuna ulasilmistir. Nihai dlgekte 4 olumsuz, 21
olumlu madde bulunmaktadir.

Olgegin son sekli icin giivenirlik analizleri tekrar yapilmistir. Sonucta Olcegi
olusturan maddelerin madde-toplam korelasyonlarnin 0.485 ile 0.752 arasinda
degistigi, olgegin tiimii i¢in Cronbach alfa i¢ tutarlilik giivenirlik katsayisinin 0,942
oldugu goriilmiistiir. Matematik Okuryazarhgi Oz-yeterlik Olgegi’nin test yarilama
giivenirlik katsayisi ise Spearman-Brown diizeltmesi ile 0,924 olarak elde edilmistir. Bu
degerlere bakilarak, gelistirilen Matematik Okuryazarhg Oz-yeterlik Olgegi'nin ig
tutarhiliginin  kabul edilebilir diizeyde oldugu sdylenebilir. Yapilan c¢alismalarin
sonuglar1 6lgegin gegerli ve giivenilir oldugunu kanitlar niteliktedir.

Sonug ve Oneriler

Matematik okuryazarlig1 6z-yeterlik inancina yonelik tutumlar1 dlgen bir 6lgme araci
gelistirmek amaciyla yapilan bu arastirmada, caligma grubu 182 Ogretmen adayi
olusturmustur. Matematik okuryazarligi 6z-yeterlik olgegi besli Likert tipi bir 6lgektir.
Olgekte yer alan olumlu maddeler “Tamamen Katiliyorum” segeneginden baslayip
“Tamamen Katilmiyorum” segenegine dogru 5’den 1’e dogru puanlanirken, olumsuz
maddeler ise 1’den 5’e dogru puanlanmistir. Olgekte en diisiik puan 35, en yiiksek puan
ise 175°dir. Olgekten elde edilecek yiiksek puan Ogretmen adaylarmin matematik
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okuryazarligi 6z-yeterliklerinin yiiksek olmasi olarak kabul edilmistir. Olcegin
gelistirilme asamasinda 35 madde olusturulmus, bu maddeler igin madde-toplam
korelasyon katsayilar1 hesaplanmistir. Madde toplam korelasyon degerleri 0,15 ile 0,72
arasinda degigmektedir. Bu analizler sonucunda korelasyon katsayis1 0.50’den diisiik
olan maddeler atilmistir. Olgegin yap1 gegerligini saptamak icin kalan 28 maddeye
faktor analizi uygulanmigtir. Dondiiriilmemis temel bilesenler analizi sonucunda birinci
faktor disinda yiiksek yik degeri alan maddeler silinmistir. Faktor analizi tekrar
uygulandiginda tiim maddelerin birinci faktdrde oldukga yiiksek yiik degeri aldig
(minimum 0.521) goriilmiis, aciklanan varyans oraninin tek faktor igin %42,85 oldugu
anlasilmistir. Madde-toplam korelasyon degerlerinin 0,48 ile 0,75 arasinda degistigi
bulunmustur. Yirmi bes maddeden olusan 6lgegin i¢ tutarlilik giivenirlik katsayis1 0,942
olarak hesaplanmustir.

Bu calismanin bulgularina gére Matematik Okuryazarligi Oz-Yeterlik Olgegi'nin gegerli
ve giivenilir bir 6lgme araci olarak kullanilabilecegini gostermektedir. Bu dlgegin, 6gretmen
ve ogretmen adaylarinin matematik okuryazarligma iliskin 6z-yeterlik inanglar1 konusunda
¢aligma yapmak isteyen aragtirmacilar tarafindan kullanilabilecegi diistiniilmektedir.
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Ekler
EK-1 Taslak Olcek Maddeleri

. Temel matematiksel iglemleri yapmada kendimi yeterli goriiyorum.

. Her tiirlii sayisal islemleri yapmada kendime giivenim vardir.

. Bir ifadeyi matematiksel ifadeye doniistiirebilirim.

. Problem ¢6zerken yanlig adimlar atiyor diisiincesi tagirim.

. Sosyal olaylarda matematiksel iligkileri gérebiliyorum.

. Farkl1 sekillerde sayisal modeller iiretebiliyorum.

. Bir olay/durumu test etmede matematiksel/mantiksal stiregleri kullanabiliyorum.

. Geometride karsima ¢ikan olgularv/kavramlar algilamada giicliik ¢cekerim.

. Giinliik hayattaki bir problemin ¢dziimiinde herhangi bir agidan yeterlilige karar

verebiliyorum.

10. Bilgiye dayal1 kararlar verirken verileri analiz edebiliyorum.

11. Matematigin tarihsel gelisimi hakkinda yeterince bilgi sahibiyim.

12. Herhangi bir durum/olayda matematiksel iletisim kurmada zorlaniyorum.

13. Sayilarla islem yapma yollarmi anliyorum.

14. Sekil-uzay ile ilgili deneyimleri biitiin duyularimi kullanarak tanimlayabiliyorum.

15. Bilimsel olaylarda matematiksel iliskileri gorebiliyorum.

16. Bir olay/durumu formiillestirdigimde matematiksel/mantiksal siirecleri kullanmada
zorlantyorum.

17. Sosyal ve giincel olaylarda matematik kullanma becerisine sahibim.

18. Matematiksel diisiincelerin ifadesinde matematik dili kullanabiliyorum.

19. Zaman-hareket ile ilgili deneyimleri biitiin duyularim kullanarak tanimlayabiliyorum.

20. Unlii matematikgiler hakkinda yeterince bilgi sahibi olduguma inanmiyorum.

21. Farkli disiplinlerde kargima ¢ikan durumlarda matematik kullanabilirim.

22. Dogal sekilleri zaman, sekil ve uzayin temsilcileri olarak analiz edebilirim.

23. Ispat yapmada matematiksel dili etkili bicimde kullanabilirim.

24. Giincel olaylarda matematiksel iliskileri fark edemiyorum.

25.Giinliik hayattaki bir problemin ¢dziimiinde herhangi bir acgidan giivenirlige karar
verebiliyorum.

26. Isabetli tahminler gerceklestirmede matematiksel/mantiksal siirecleri kullanamiyorum.

27. Bir ifadeyi matematiksel dil ile agiklayabilirim.

28. Kiiltiirel {iriin ve siirecleri zaman, sekil ve uzayin temsilcileri olarak analiz edebilirim.

29. Matematiksel kavramlarin ifadesinde matematik dili kullanmada zorlaniyorum.

30. Farkli sekillerde sayisal modeller diizenleyebiliyorum.

31.Herhangi bir durum karsisinda matematiksel olarak akici, esnek ve orijinal
diisiinebilirim.

32. Farkli alanlarda karsima ¢ikan durumlarda matematigi etkili bir sekilde kullanmada
telasa kapilirmm.

33. Ekonomik islerde ne tiir matematiksel iligkiler oldugunu gorebiliyorum.

34.Sosyal islerde/bilimlerde ne tiir matematiksel iliskiler oldugunu ¢ogu zaman fark
edemiyorum.

35. Sosyal ve kiiltiirel baglamda matematigin tarihsel gelisimini anliyorum.

O 0031 Lt &AW~
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EK-2 Nihai Olcek

MATEMATIK OKURYAZARLIGI OZ-YETERLILIK £ % . 5 5
OLCEGI 5§o SRS
< SEVE EVEE EVEE BV IR SOV,
1. [Her tiirlii say1sal islemleri yapmada kendime giivenim vardur.
2. |Bir ifadeyi matematiksel ifadeye doniistiirebilirim.
3. [Sosyal olaylarda matematiksel iliskileri gorebiliyorum.
4. |Farkli sekillerde sayisal modeller iiretebiliyorum.
5. [Bir olay/durumu test etmede matematiksel/mantiksal siiregleri
kullanabiliyorum.
6. |Geometride karsima ¢ikan olgulari/kavramlar algilamada
giicliik cekerim.
7. |Giinliik hayattaki bir problemin ¢6ziimiinde herhangi bir
acidan yeterlilige karar verebiliyorum.
8. [Bilgiye dayali kararlar verirken verileri analiz edebiliyorum.
9. |Herhangi bir durum/olayda matematiksel iletisim kurmada
zorlantyorum.
10. [Sekil-uzay ile ilgili deneyimleri biitiin duyularimi kullanarak
tanimlayabiliyorum.
11. |Bilimsel olaylarda matematiksel iligkileri gorebiliyorum.
12. [Sosyal ve giincel olaylarda matematik kullanma becerisine
sahibim.
13. [Matematiksel diistincelerin ifadesinde matematik dili
kullanabiliyorum.
14. [Zaman-hareket ile ilgili deneyimleri biitiin duyularim:
kullanarak tanimlayabiliyorum.
15. |[Farkl1 disiplinlerde karsima ¢ikan durumlarda matematik
kullanabilirim.
16. [Dogal sekilleri zaman, sekil ve uzayin temsilcileri olarak
analiz edebilirim.
17. [ispat yapmada matematiksel dili etkili bigimde kullanabilirim.
18. |Giincel olaylarda matematiksel iliskileri fark edemiyorum.
19. |Giinliik hayattaki bir problemin ¢6ziimiinde herhangi bir
acidan giivenirlige karar verebiliyorum.
20. [Bir ifadeyi matematiksel dil ile agiklayabilirim.
21. [Kiiltiirel iiriin ve siiregleri zaman, sekil ve uzayin temsilcileri
olarak analiz edebilirim.
22. [Matematiksel kavramlarin ifadesinde matematik dili
kullanmada zorlantyorum.
23. |Farkli sekillerde sayisal modeller diizenleyebiliyorum.
24. |Herhangi bir durum karsisinda matematiksel olarak akict,
esnek ve orijinal diislinebilirim.
25. |Ekonomik islerde ne tiir matematiksel iliskiler oldugunu
gorebiliyorum.
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