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OGRETMENLERIN SINIFTA SORDUKLARI SORULAR iLE
OGRENCILERIN BU SORULARA VERDIKLERI CEVAPLARIN
DUZEYLERI

Engin BAYSEN
Mamak Ali Naili Erdem Anadolu Lisesi, Ankara.

Ozet

Bu ¢alismada 12 ilkogretim 6gretmeninin birer saatlik dersleri incelenmigstir. Dersler ses
kayit cihazi ile kaydedilmis ve kayitlar incelenmek suretiyle ogretmenlerin dersleri sirasinda
sorduklar sorularin ve ogrencilerin bu sorulara verdikleri cevaplarin diizeyleri Bloom Taksonomisi
kullamlarak belirlenmistir. Bu ¢alismada 6gretmenlerin Bilgi duzeyi sorular sormay tercih ettikleri
bulunmugtur. Diger taraftan bu c¢alismada verilen cevaplarin genelde sorulan sorularin
diizeyinde oldugu tespit edilmistir. Verilen cevabin sorulan sorunun diizeyinde olmamasi
durumlarinda : cevap diizeyinin soru diizeyinden daha yiiksek diizeyde olmast tercih edilen bir durum
iken ; cevap diizeyi soru diizeyinden daha diisiik oldugu durumlarda ise bunun nedeni arastirilmali ve
ogrenciler, cevabin soru diizeyinde veya daha iist diizeyde olmasi i¢in cesaretlendirilmelidirler.

Anahtar Sozcikler : Bloom Taksonomisi, Sorularin Siiflandirilmast

THE LEVELS OF TEACHER QUESTIONS AND STUDENT
ANSWERS

Abstract

In this study one lesson each of 12 primary school teachers’ were analysed. Lessons have
been recorded by a sound recorder and the records have been investigated to find the levels of
the questions asked by the teachers and the answers given by the students to each question
using the Bloom Taxonomy. It is found in this study that teachers mostly prefer asking
Knowledge level questions. On the other hand it is found in this study that the answers to these
questions are mostly in the same level of the question itself. For the answers which are not in
the same level with the questions : it is preferable to have an answer upper in the taxonomy
than the question level ; while the reasons of the answers below the question levels should be
found and the students should be encouraged to give same or higher level answers.

Key Words: Bloom Taxonomy, Classifying Questions
1. Girig

Simifta sorulan sorularin 6grencilerin gelisimlerini saglamadaki 6nemi biiyiiktiir.
Etkili bir 6gretim i¢in etkili soru sorulmasi gereklidir. Etkili soru i¢in dnce yapilmasi
gereken, sorularin farkli karakterleri, farkli fonksiyonlari oldugunun ve farkli diistinme
seviyelerine hitap ettiklerinin farkina varilmasidir. Bazi sorular sadece bilimsel bilgilerin
hatirlanmasi, digerleri ise bilimsel bilgilerin hatirlanmasindan 6te bazi zihinsel islemleri
kullanarak cevaba gidilmesine neden olur. Her iki tiir soru da faydalidir fakat, sadece
birinci tiir sorulara bagl kalan 6gretmenler etkili 6gretim ortamini saglayamazlar.
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Sorularin siniflandirildigi birgok yontem bulunabilir. Fakat bu ¢alismada sadece bir
smiflandirma sekli olan Bloom’ un Taksonomisine yer verilmistir ( Taksonomi,
siiflandirmanin diger bir adidir). Bloom’ un Taksonomisinde 6 diizey yer alir ve her
diizey kisiden farkl1 bir diisiince tarz1 gerektirir. Ogretmenlerin her tiirlii biligsel islemi
ele alabilmesi igin sordugu sorularda bu 6 diizeyin tiimiiniin de yer almasi gerekir.
Hiyerarsik olarak siniflanmis bu 6 diizey asagida verilmistir :

Bilgi

Kavrama
Uygulama
Analiz

Sentez
Degerlendirme

oukrwhE

[EEN

. Dilizey : Bilgi

Taksonomide yer alan ilk diizey 6grencinin bilgiyi tanimast veya hatirlamasini
icerir. Burada Ogrencinin bilgiyi maniple etmesi (beceriklice kullanmasi) istenmez,
fakat onun sadece 6grenildigi sekilde hatirlanmasi istenir. Bilgi diizeyindeki bir soruya
cevap verebilmesi ig¢in 6grencinin daha once Ogrendigi gergekleri, gozlemleri ve
ifadeleri basitge hatirlamasi gerekir.

Bir bilginin aynen hatirlanmasi bir¢ok nedenden dolay1 6nemlidir. Bilgi veya hafiza
diizeyi diger tiim diigiinme diizeyleri i¢in kritik dneme haizdir.

Onemli olmasina ragmen bilgi diizeyinin bircok zarar1 da vardir. Bunlardan en
onemlisi Ggretmenlerin onu asir1 kullanmalaridir. Ogretmenlerin sorduklari sorularmn
(hem ders islenislerinde veya simif tartismalarinda ve hem de sinavlarda) birgogu bilgi
diizeyine girer. Bu diizeye ait sorularin diger bir dezavantaji da hizli bir sekilde
unutulmalaridir. Uglincii zarar1 ise bu tiir sorularin bir konu ile ilgili derinlemesine
olmayan kaba bilgileri dl¢iiyor olmasidir. Ayrica bilginin papagan gibi tekrarlanmasi
gercek bir anlayigin gostergesi degildir.

2. Duzey : Kavrama

Ikinci diizey sorulari, dgrencilerin 6grendikleri materyalleri akilli bir sekilde organize
edip diizenlemelerini saglayacak kadar &grenmis olmalarini gerektirir. Ogrencinin
soruyu cevaplayabilecegi gercekleri segmesi gerekir. Kavrama diizeyindeki bir soruyu
cevaplayabilmesi i¢in dgrencinin hatirlamadan daha ileri olan bir diislinme seviyesine
gegmesi gerekir. Ogrenci materyali kavrayip tekrardan ifade etmeli ve onu kendi
kelimeleri ile ifade edip karsilastirmalar yapmak i¢in kullanabilmelidir.

3. Duizey: Uygulama

Ogrencilerin sadece verilen bilgiyi aynen hatirlamalari veya hatta dgrendiklerini
kendi ciimleleri ile ifade edip izah etmeleri bile yeterli degildir. Ogrencilerin bilgileri
uygulayabilmeleri de gereklidir. Ogrencilerin daha 6nceden ogrendikleri bilgileri
kullanarak farkli bir problemi ¢ézmelerini isteyen sorular Taksonominin 3. diizeyi olan
uygulama diizeyine aittir.
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4. Duzey : Analiz

Analiz sorular1 6grencilerin kritik ve derinlemesine diisiinmelerini gerektiren yiiksek
dereceli sorulardir. Analiz sorular1 6grencilerin 3 ¢esit bilissel isleme girmesine neden olur:

Ogrenciler hareketi saglayan nedeni, nedenleri, ve /veya 6zel baz1 seylerin olusum
nedenlerini ifade ederler.

Ogrenciler uygun bilgileri degerlendirip ve analiz ederek bu bilgilere bagli olan
sonuca ve genellemeye varirlar.

Ogrenciler bir sonucu veya genellemeyi analiz ederek onu destekleyen veya ret eden
kanitlar1 bulurlar.

Birgok farkli cevabin miimkiin olmasi ve cevaplanabilmeleri igin fazla siire
gerektirmeleri analiz sorularinin yiiksek dereceli sorular olduklarinin bir gostergesidir.
Analiz sorulart 6grencilerin kritik diisiinmelerini gelistirdikleri i¢in ¢ok 6nemlidirler.

5. Duzey: Sentez

Sentez sorulari dgrencilerin orijinal ve yaratict diiglinmelerini isteyen yiiksek dereceli
sorulardir. Sentez sorulari 6grencilerin {iriinler, desenler ve fikirler ortaya c¢ikarmalarin
gerektirir. Bu sorular 6grencilerin deneyler diizenlemelerini ve hipotezleri test etmelerini
saglar. Sentez sorular1 6grencilerin 3 cesit biligsel isleme girmesine neden olur:

e Ogrenciler orijinal iletisim sekilleri olustururlar.
e Ogrencilerin, yordama yapmalarina neden olur.
e Ogrencilerin problemleri ¢dzmelerine neden olur.

Sentez sorulart uygulama sorulari gibi tek olan cevaba degil, bunun yerine bir¢ok
farkli yaratici cevaba miisaade eder. Bu 6zellik sentez sorularini uygulama sorularindan
ayiran dnemli bir &zelliktir.

Ogretmenler sentez sorularim  kullanarak Ogrencilerin  yaratici  becerilerini
geligtirebilirler. Sentez sorulari materyalin tam olarak Ogrenilmesini gerektirir.
Ogrencilerin tesadiifen yaptiklar1 tahminlerle sentez sorularina cevap vermelerine izin
verilmemeli, tahminini daha 6nceden 6grendigi bilgilere dayandirmasi saglanmalidir.

6. Diizey: Degerlendirme

Taksonominin son diizeyi degerlendirmedir. Degerlendirme analiz ve sentez gibi
yuksek dereceli diigiinmeyi gerektirir. Degerlendirme sorularimin tek bir cevabi yoktur.
Ogrencinin kendi fikir ve diisiincelerini kullanarak herhangi bir konudaki fikir, amag,
probleme bulunan cevap, islem, metot veya iiriin hakkinda karar vermesini ve verdigi
kararlar1 savunmasini gerektirir.

Pek tabidir ki insanlar bir karar alirken objektif kriterler ve kisisel degerlerin bir
kombinasyonunu kullanirlar. Degerlendirme sorularinda 6grencilerin bir standart
kullanmasinin saglanmasi gereklidir. Aksi takdirde 6grenciler nedenlere dayanmayan
kararlar alabilirler. Ogrenciler arasinda standart farkliligmin olmasi dogal ve makuldiir
ve bunun sonucu olarak farki cevaplar da olacaktir (1,2,3,4,5).
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2. Yontem

Bu ¢aligmanin amac1 6gretmenlerin ders islenigleri esnasinda sorduklari sorularin ve
ogrencilerin sorulan bu sorulara verdikleri cevaplarin diizeylerini tespit etmektir. Bu
amacla bu caligmada Ankara’ daki 4 farkli ilkdgretim okulundaki 10 sinif 6gretmeni ile
2 brans Ogretmeninin birer saatlik dersleri katilimli goézlemle ses kayit cihazi
kullanilarak ve derslerin ardindan &gretmenlerle goriisme yapmak suretiyle
incelenmistir. Incelenen derslerin 5” i Tiirkge, 3’ ii Matematik, 2’ si Fen Bilgisi ve 2 si
Hayat Bilgisi dersleridir. Sorulan sorularin hangi diizeyde oldugu karar1 verilirken hem
ses kayitlarindan ve hem de dgretmenlerden daha dnce isledikleri konu ve meselelerle
ilgili olarak goriismeler sonucu alnan bilgilerden yararlanilmistir. Ciinkii bir sorunun
hangi diizeyde olduguna karar verebilmek i¢in o soru ile ilgili olarak bilinmesi gerekli
bilgilerin daha 6nce islenip islenmedigi veya bilginin 6grenciler igin yeni olup olmadig:
gibi ozelliklerin bilinmesi gereklidir. Ornegin : Bir gretmenin “enerji nedir ?”
sorusunun bilgi mi yoksa kavrama diizeyinde mi olduguna karar verebilmek igin
enerjinin ne oldugunu agiklayan konunun daha dnce islenip islenmediginin, bu sorunun
cevabinin tartigilip tartisilmadiginin ve benzeri 6zelliklerin bilinmesi gerekir.

Bu caligmada bir soruya cevap veren dgrenci sayisi birden fazla oldugu durumlarda
Ogretmenin sordugu soru her 6grenciye her defasinda sorulmus olarak sayilmamustir.
Fakat bir soruya 6grencilerin her birinin verdikleri cevaplari tek tek degerlendirilmistir.

3. Bulgular

Incelenen 12 dgretmenin birer saatlik derslerinde islenen konular ile ilgili olarak
Ogretmenler tarafindan toplam 317 soru sorulmustur. Bu sorular Bloom Taksonomisine
gore siniflandirilmis ve Bilgi, Kavrama, Uygulama, Analiz, Sentez ve Degerlendirme
diizeyinde kacar soru soruldugu ortaya ¢ikartlmistir (Tablo 1).

Tablo 1: Sorulan Sorularin Diizeyi

Sorulan Sorunun Dizeyi Soru Sayis1 | Yizde (%)
Bilgi 176 56
Kavrama 29 9
Uygulama 83 26
Analiz 18 6
Sentez 2 1
Degerlendirme 9 3
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Tablo 2: Sorulan Sorulara Verilen Cevaplarin Diizeyleri

Cevap Dizey, Frekans ve Yuzdeleri (%)
(5]
£
= = g
- - B O I -
= & B S s |2
@D X - < S 1o
180 12 2 2 0 0
Bilgi
%92 %6 %1 %1 %0 %0
1 49 0 0 0 0
Kavrama
3 %2 %98 %0 %0 %0 %0
(5]
S 1 0 123 1 0 0
= | Uygulama
2 %1 %0 %98 %1 %0 %0
>
&3 2 0 0 19 0 5
c | Analiz
= %8 %0 %0 %73 %0 %19
S
» 0 0 0 0 2 0
Sentez
%0 %0 %0 %0 %100 %0
0 1 0 0 0 8
Degerlendirme
%0 %11 %0 %0 %0 %89

Sorulan 317 soruya dgrenciler 408 cevap vermistir. Bilgi diizeyinde sorulan sorulara
ogrenciler tarafindan verilen 196 cevabin yaklasik % 92° si Bilgi, % 6’s1 Kavrama, %11
Uygulama ve %1’ i ise Analiz diizeyinde; Kavrama diizeyinde sorulan sorulara
ogrenciler tarafindan verilen 50 cevabin yaklasik %2’ si Bilgi, % 98’ i ise Kavrama
diizeyinde ; Uygulama diizeyinde sorulan sorulara 6grenciler tarafindan verilen 125
cevabin yaklasik % 1’ i1 Bilgi, %98’ i Uygulama ve % 1’ inin ise Analiz diizeyinde;
Analiz diizeyinde sorulan sorulara dgrenciler tarafindan verilen 26 cevabin yaklasik %8’
inin Bilgi, % 73’ iiniin Analiz ve % 19’ unun ise Degerlendirme diizeyinde ; Sentez
diizeyinde sorulan sorulara dgrenciler tarafindan verilen 2 cevabin % 100’ iiniin de
Sentez diizeyinde ; Degerlendirme diizeyinde sorulan sorulara dgrenciler tarafindan
verilen 9 cevabin % 11’ inin Kavrama, % 89’ unun ise Degerlendirme diizeyinde oldugu
bulunmustur. Arastirmada cevaplanmayan veya ders islenisi ile ilgili olmayan az sayida
soru ele alinmamustir.
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4. Sonug¢ ve Tartisma

Bir ders siiresi boyunca bir 6gretmenin farkli diizeyde sorular sormasi beklenmesine
ragmen bu calismada sorulan sorularmm % 56’ smin bilgi diizeyi sorular olmasi
Ogretmenlerin bu diizeydeki sorular1 diger diizeylere gore daha fazla tercih ettiklerini
gostermektedir. Fakat bir ders boyunca bu sorularin asir1 kullanimi 6grencilerin o derste
tartisilan olaylarin ilerisini diisiinmemelerine ve bilgileri 6gretmen tarafindan verildigi
sekliyle aynen tekrarlamalarina neden olur.

Bu c¢alismada 6grencilerin zorlandiklar1 veya anlamada giicliik ¢ektikleri sorularla
karsilagtiklar1 zaman bu sorulara alt diizeyde (bilgi ve kavrama diizeyinde) cevap verme
egilimine girdikleri diistiniilmektedir.

Matematik ve Fen bilgisi derslerinde sorulan sorularin arasinda fazla sayida
uygulama sorusu oldugu tespit edilmistir (sorulan uygulama diizeyi sorularinin % 64’ {i
3 Matematik ve 1 Fen Bilgisi 6gretmeninden gelmistir). Bu sonu¢ beklendik bir sonug
olmasina ragmen Ozellikle Fen Bilgisi derslerinde sorulan sorularin daha st diizeyde
sorular1 da igermesi garttir.

Inceleme sonucu, siklikla kullamlan ve genelde kavrama diizeyinde olan bazi
sorularin, cevaplart koro halinde Evet veya Hayir kelimeleriyle verilebilecek sekilde
diizenlendikleri tespit edilmistir. Bu sorularin ¢ogunun 6gretmen tarafindan cevabin
hangisi oldugunu cagristiracak sekilde soruldugundan, ayrica 6grencilerin bu cevaplari
verirken ‘evet’ veya ¢ hayir * kelimesini uzatmalarindan dolay1 cevaplarini, o sirada
daha yiiksek sesle isittikleri cevaba kaydirabildiklerinden bu tiir sorularin, dgretimdeki
degerleri azalmaktadir. Dolayistyla bu tiir sorularin azaltilmast gerektigi diistiniilmektedir.
Bu tiir sorularin 6grencilerin dikkatini topladigi ise diigiiniilmemektedir. Ciinkii 6grenciler
bu kelimeleri otomatik bir sekilde sdylemektedirler ve bu sorular olmasi gerektigi gibi
kavrama diizeyi sorusu olmaktan c¢ikmaktadirlar. Diger taraftan bu tiir sorularin,
ogretmenlere ders sirasinda diisiinme siiresi tanimak gibi bir faydasi oldugu diistiniilebilir.

Ogretmenlerin ders islenisi sirasinda sorduklari bazi sorularin égrenciler tarafindan
kendi ciimleleriyle, kavrama diizeyinde cevaplamalarina izin vermedikleri veya
cesaretlendirilmedikleri tespit edilmistir. Bu durumda &grenciler bilgiyi verildigi
sekliyle hafizasina yerlestirmek durumunda birakilmaktadir. Bu ise 6grencilerin bilgileri
ezberleyen bireyler olarak yetismelerine ve ifade yeteneklerinin gelismemesine neden
olur. Buna ragmen incelenen derslerden birinden alinan ve asagida verilen Ornekte
oldugu gibi 6grencilerin 6grendiklerini kendi climleleriyle ifade etmelerini isteyen
kavrama diizeyi sorularinda Ogrencilerin kavrama diizeyinde cevap vermeleri
konusunda cesaretlendirilmeleri bazi yanlis algilamalara yol agabilir : Hareket kavram
ile ilgili bir tartigma sirasinda 6gretmen “Bir cismin hareketli olup olmadigini nasil
anlariz ?” sorusunu sorar. Bunun {izerine bir 6grenci “ bir ¢izgi ¢izeriz eger cisim bu
cizgiye ulasirsa cisim hareket ediyor, ulagsmiyorsa hareket etmiyor demektir” seklinde
cevaplar. Halbuki cismin o ¢izgiye ulasip ulagmamasi degil, belirlenen bir referans
noktasindan olan uzakliginin degisip degismemesi cismin hareketli olup olmadiginin
belirlenmesi yontemlerinden biri olabilir. Bu durumda &grencinin zihinsel olarak
kurdugu model ile yaptig1 agiklama birbirinin ayni olmasa ve 6grencinin zihinsel semast
dogru bile olsa kendisini dinleyen diger 6grencilerin bu kavram ile ilgili yanlis bir
model gelistirme olasilig1 yiiksektir.
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Her seye ragmen oOgretmenlerin bu tiir riskleri goéze alip kavrama diizeyindeki
sorulardan vazgegilmemesi ve yukarida bahsedilen yanlis algilama olasiliklarinin hem
ogrencilerin ifade etme becerilerinin tiim derslerde ve oOzellikle Tiirkge derslerinde
gelistirilmesine 6nem verilmeli ve dzelligine gore derslerde kesifle 6gretim yontem ve
teknikleri kullanilmalidir.

Arastirmada dgrencilerin gelisim diizeyleri ile sorulan sorularin ilgili diizeyde algilanma
beceri diizeyleri arasinda bir ilgi kurulamamugtir. Bu sonug Ust diizey sorularin belirli bir
yag lzeri Ogrencilere sorulmasi gerektigi gibi bir gerekliligin olmadigint ortaya
koymaktadir. Sorulan sorunun diizeyi ile dgretmenin 6gretim ozellikleri arasi bir ilgi
kurmak ise miimkiin goriilmektedir. Ornegin sorulan toplam 9 degerlendirme sorusunun
6 tanesini sadece bir IV. sinif 6gretmeni bir saatlik dersinde sormustur.

Ogrencilerin sorulara verdikleri cevaplarm sorulan sorunun diizeyinde olmasi sart
degildir. Fakat burada verilen cevabin sorulan sorudan daha iist diizeyde bir cevap
olmasi faydali bir durum iken daha diisiik diizeyde verilen cevabin Gdgrencilerin o
mesele ile ilgili olarak {ist diizeydeki bir soruya hazir olmadiginin kesin bir gostergesi
degildir. Bu sorunun agilmasi i¢in “Bekleme Siiresi” kullanilabilir, cevap yine de
gelmiyor ise bu durumda da 6grenciye soru tekrar edilebilir veya yine de istendik
diizeyde bir cevap alinamamissa kapali veya daha kapali uglu soru veya sorular
sorulmak suretiyle 6grencinin bilgi eksikligi tamamlanip ardindan soru tekrar edilebilir.

Ogrenciden derinligine diisiinmesini gerektirecek ve onu cesaretlendirecek bu tiir
sorularin sorulmasi dnemlidir.

Bilgi ve kavrama diizeyleri {izerindeki (uygulama, analiz, sentez ve degerlendirme )
diizeylerde Ogretmenlerin daha sabirlh davranip daha uzun Bekleme Sireleri
kullanmalart nerilmektedir ( 6 ).

Ogretmenler sorduklart 6zellikle analiz, sentez ve degerlendirme diizeyi
sorularindan dnce bu sorulari cevaplandirmalari i¢in gerekli bilgilerin 6grencilerde hala
hazirda olup olmadigin1 bilmeli ve eger 6grencilerin yeterli bilgilere sahip olmadiklarin
diistiniiyor ise 6nce bu eksiklerini gidermelidirler.

Matematik ve Fen bilgisi derslerinde sorulan uygulama sorularinda 6grencilerin
siklikla sorduklar1 soru “¢arpma mi yapacagiz 6gretmenim ?” 6gretmenden gelen tepki
eger negatif ise bu durumda Ogrenciler “toplama m1 dgretmenim ?” ... sorular ile
islemlerden hangisini ne zaman yapmalarin1 gerektigini bilmediklerini fakat
ogretmenden onay aldiklar1 takdirde islemleri yapabildikleri tespit edilmistir. Bu ise
ogrencilerin bu tiir sorularla ilgili olarak uygulama diizeyinin anlamlandirma
basamaginda problemleri oldugunu ortaya ¢ikarmaktadir ( 3 ).

Sonug olarak; 6gretmenlerin yukarida tartisilan her basamaktaki sorulari tanimasi,
her basamakta soru hazirlayabilmesi ve bu sorular1 etkili bir sekilde sorabilmesi
Ogrencilerin  biligsel diizeyde gelisimlerinin tamamlanmasi, kritik ve yaratici
diislinebilen, &grendiklerini uygulayabilen ve degerlendirme yapip kararlar alabilen
bireyler olarak yetisebilmeleri i¢in dnemlidir.
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