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Design & Methodology: The sample of the study constituted 4-6 years of
children. In this study, the researcher developed a cognitive development

test and presented evidence of validity and reliability by pre-trial.

Measurement and Evaluation Findings: According to the results of the study, the descriptive statistics
Cognitive Development obtained from the application of verbal responses and multiple choice items
Pre-school were examined, the mean, standard deviations, mean difficulties and

Items median values were very close to the results were determined. The

correlation between the scores obtained from the two tests was positive,
moderate and meaningful. It was determined that verbal response was more
difficult for children and multiple choice was more moderate. It was
concluded that the discriminative power indices of verbal responses and the
discriminative power indices of verbal responses were higher than those of
multiple choice.

Implications and Suggestions: The correlation between the scores obtained
from the two tests was positive, moderate and meaningful. It was
determined that verbal response was more difficult for children and multiple
choice was more moderate. It was concluded that the discriminative power
indices of verbal responses and the discriminative power indices of verbal
responses were higher than those of multiple choice. The differences
between the upper and lower groups of verbal responses and multiple
choices items were examined, and both tests concluded that the scores
between the lower and upper groups were significantly different.
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Amag: Bu calismada, okul 6ncesi dénem c¢ocuklara uygulanan bilissel
gelisimle ilgili  farkh  soru tidrlerinin  psikometrik  6zelliklerinin
degerlendirilmesi amaclanmistir.

Yontem: Calismanin 6rneklemini 4-6 yas ¢cocuklar olusturmustur. Calismada,
arastirmaci tarafindan Bilissel Gelisim Testi gelistirilmis, 6n denemesi
gerceklestirilerek gecerligine ve glivenilirligine iliskin kanitlar sunulmustur.

Bulgular: Arastirmanin sonuglarina goére, sozIli yanith ve c¢oktan segmeli
maddelerin uygulanmasindan elde edilen verilere gore test ortalamalarinin,
standart sapmalarin, ortalama guigliiklerin ve ortanca degerlerinin gok yakin
sonuclar verdigi belirlenmistir. iki testten elde edilen puanlar arasindaki
korelasyonun pozitif, orta diizeyde ve manidar oldugu sonucuna ulasiimistir.
S6zIa yanith maddelerin ¢ocuklar icin daha giig, coktan segmeli maddelerin
ise daha cok orta glglikte oldugu belirlenmistir. S6zli yanitl ve ¢oktan
secme gerektiren maddelerde ayiricilik giicti indeksleri incelendiginde, sozli
yanitl maddelerin ayiriciliklarinin ¢oktan se¢meli maddelere gore daha
yuksek oldugu sonucuna ulasiimistir.

Sonuglar ve Oneriler: S6zlii yanitl maddelerin cocuklar i¢in daha giig, coktan
se¢cmeli maddelerin ise daha ¢ok orta gliclikte oldugu belirlenmistir. Sozl
yanitl maddelerin ayiriciliklarinin ¢oktan se¢meli maddelere gore daha
yliksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Her iki testte de alt ve Ust grup
arasindaki puanlarin manidar dizeyde farkhlastigi sonucuna ulasiimistir.

* Bu calisma “Okul Oncesi Dénem Cocuklarina Uygulanan Bilissel Gelisimle ilgili Farkli Soru Trlerinin Psikometrik
Ozelliklerinin Degerlendirilmesi” baslikl yiiksek lisans tezinden Gretilmistir.
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GiRiS

Okul 6ncesi donemde degerlendirmelerin temel amacglari; ¢ocugu tanimak, 6gretim programlarini
cocuklarin gereksinimlerine gore diizenlemek, gerekli durumlarda anne ve babalara uygun rehberligi
saglamak, gelisimsel geriligi olan cocuklari belirlemek, vb. olarak siralanabilir (Tagay, 2014). Hangi amacla
gerceklestirilirse gerceklestirilsin degerlendirmede kayit tutmayi kolaylastiracak 6lgme araglarina
gereksinim vardir. Yetiskinlerle ya da blyik cocuklarla yiritilen galismalarda, 6lgme araglarinin
gelistirilmesi de uygulanmasi da okul 6ncesi evredeki ¢ocuklarla yiritilen ¢alismalara gore nispeten
daha kolaydir. Buna ragmen okul dncesi donemde uygulanabilecek ¢ok sayida él¢me araciyla farkli soru
turlerinin kullanilmasi da dikkate degerdir. Okul 6ncesi dénemde uygulanan 6lgme araglariyla ilgili
alanyazin incelendiginde ¢oktan se¢meli ya da sozll yanit gerektiren soru tirlerine rastlanmaktadir. Bu
bakimdan okul dncesi evrede kullanilan farkli soru tiirlerinin psikometrik 6zellikleri konusunda bilgi sahibi
olmak Olgek gelistiren arastirmacilara rehberlik saglayacaktir. Bu nedenle bu arastirma okul 6ncesi
doénem c¢ocuklara uygulanan bilissel gelisimle ilgili farkh soru tirlerinin psikometrik 6zelliklerini
incelemeyi konu edinmistir. Arastirmanin amag, dnem ve yonteminden s6z etmeden dnce okul 6ncesi
doénem c¢ocuklarinin biligssel 6zellikleri, okul 6ncesi donemde degerlendirmelerin amaglari ve farkli soru
tirlerinin 6zelikleri kisaca agiklanacaktir.

Okul Oncesi Dénem Cocuklarinin Bilissel Ozellikleri

Piaget'in (1964) kuraminda birbirini izleyen ve asamali olarak ilerleyen dort gelisim dénemi
bulunmaktadir. Piaget’in acikladig bilissel gelisim evreleriyle ilgili iki Gnemli nokta vurgulanmaktadir.
Bunlardan ilki; donemler degismez bir sirayla ortaya cikar, cocuklar belirli dénemlerden gecer ve bir
asamadan ge¢meden diger asamaya atlanmaz. ikincisi ise, asamalarin evrensel olusudur. Yani biitiin
cocuklar ayni asamalardan gecer ve asamalar kiiltiirel ya da sosyal yapilardan etkilenmezler. Piaget’in
kuramindaki dénemler belirli yas araliklari ile belirtilmis olup bu kurama gore bazi cocuklarin bir sonraki
doéneme gecisi daha ge¢ veya daha erken olabilmektedir. Bu ¢alismada arastirma grubunu, islem oncesi
evredeki cocuklarin olusturmasi nedeniyle diger gelisim evrelerine deginilmeyerek yalnizca arastirma
grubunun biligsel gelisim 6zelliklerinden s6z edilmistir.

Piaget, 2-7 yas arasini islem dncesi donem olarak adlandirir. Donemin isminde belirtildigi gibi cocuk bu
evrede islem yapamasa da gerekli zihinsel yapilari kazanip islem yapmaya hazir hale gelmektedir. Donem
kendi iginde iki alt evrede incelenmektedir. Bunlardan ilki sembolik evre (2-4 yas), ikincisi sezgisel evredir
(4-7 yas). Sembolik evrede nesneleri zihinde temsil etmek icin birtakim semboller kullaniimaktadir. Bu
semboller kendilerini sembolik veya —mis gibi oyunlarda, resimlerde ve ifade bicimlerinde ortaya
cikarmaktadir. Dil gelisimi oldukg¢a hizlanir. Yine bu evrede cansiz nesneleri canliymis gibi disiinme
(animizm), benmerkezcilik (egosantrizm), olaylara baska birinin géziinden bakamama ve diinyanin
merkezinde kendinin oldugunu diisinme goriiliir. Sezgisel evrede, cocuk sezgileriyle hareket ederek bir
probleme ¢6zim bulabilmekte, ancak ¢6zim hakkinda agiklama yapamamaktadir. Agiklama
yapamamasi, bir noktaya odaklanmasi, tersine ¢evirememesi, 6zelden 6zele akil ylriitmesi, korunum
konularinda sinirh diisiinceye sahip olmasindan kaynaklanmaktadir (Angin, 2015; Keklik, 2014; Miller,
2008; Slavin, 2013).

Okul Oncesi D6nemde Degerlendirme ve Degerlendirmenin Amaglari

Degerlendirme, okul 6ncesi donemde ¢ocukla ilgili tiim resmi gérmeyi saglayan 6nemli bir egitsel aragtir.
Yapilan degerlendirmeler birden fazla yontemle ve gesitli teknikler kullanilarak gerceklestirilmelidir.
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Boylece cocukla ilgili cok sayida bilgi daha glivenilir yollarla elde edilmis olur. Ayrica ¢cocuk, ebeveyn,
ogretmen ve diger kurum gorevlileri de bu degerlendirmenin bir parcgasi olmalidir. Clinki ¢ocuklarla ya
da egitsel amaglarlailgili alinan kararlar 6nemli sorumluluklari beraberinde getirmektedir (Mindes, 1996).
Kullanilan 6lgme aracinin glvenilir ve gecerli sonuclar vermesi, 6lgme aracinin amacinin disinda
kullanilmamasi bu sorumluluklar arasinda gosterilebilir. Erken c¢ocukluk konularinda c¢alisan
arastirmacilar ve egitimciler okul 6ncesi donemde 6lgme araclarinin yanlhs amaglarla kullanimina ve buna
ek olarak guvenilirlik, gecerlilik, standardizasyon gibi teknik standartlarin minimal diizeyde saglandigina
iliskin elestirilerde bulunmaktadirlar (Adelman, 1982; Boehm ve Sandberg, 1982; Bracken, 2000; Salvia
ve Ysseldyke, 2004; Brassard ve Boehm, 2007). Bu nedenle degerlendirmelerde kullanilan tim 6lgme
yontemlerinin ve gobzleme dayall uygulamalarin teknik o6zelliklerinin bilinmesi bir gereklilik olarak
gorilmektedir.

Okul 6ncesi donemde degerlendirmeler portfolyolar gibi durum belirleme (assessment) yaklasimlariyla
gerceklestirilebilecegi gibi standart testlerde oldugu gibi testlere dayali olarak da gergeklestirilebilir.
Hangi yolla olursa olsun yapilan bu degerlendirmeler ¢ocugun okumayi ve yazmayi gerceklestirememesi
nedeniyle gézleme dayalidir. Bu nedenle degerlendirme sonuglarini etkileyen gézlem sonuglarinin nasil
degerlendirilecegi ve bu sonuglara iliskin teknik o6zelliklerin bilinmesi okul 6ncesi dénemde
degerlendirmeleri daha iyi anlamayi saglayacaktir. Test durumlarina dayali degerlendirmelerde
kullanilabilecek farkli soru bicimleri s6z konusudur. Coktan secme gerektiren, eslestirme gerektiren, s6zIi
yanit gerektiren soru tirleri okul 6ncesi evrede cesitli lcme araglarinda kullaniimaktadir. Bu doneme
0zgl olarak soru tirlerinin timinde madde kokinin bir yetiskin tarafindan okunmasi ve yanitin
kaydedilmesi gerekliligi diger gruplarla gerceklestirilen uygulamalardan farkhlik géstermektedir. Bu
calismada okul 6ncesi ¢ocuklara uygulanan bir 6lgme araci kullanilarak sozIi yanit gerektiren maddeler
ile coktan se¢me gerektiren maddelerin teknik 6zellikleri karsilastiriimistir. Bu nedenle asagida kisaca bu
iki madde tiri hakkinda bilgi verilecektir.

Sozlii Yanit Gerektiren Maddeler

Okul 6ncesi donemde s6zli yanit gerektiren maddeler ¢ocuga sorunun sézIi olarak sorularak yanitin yine
s0zlU olarak alinmasiyla uygulanir. Ancak 6lgme aracini uygulayan kisi tarafindan ¢cocugun vermis oldugu
yanitin kaydedilmesi ya da 6lgme araci Gzerinde isaretleme yapilarak degerlendiriimesi gerekmektedir.
Denver Il Gelisim Tarama Testinde (Anlar ve Yalaz, 1996) “top nedir, elma nedir” benzerinde kullanilan
maddeler bu soru tiriine 6rnek olusturmaktadir.

Sozli yanit gerektiren maddelerde yanitlayici yaniti kendisi diisliniir ve bulur. Bu nedenle yanitlayicinin
tahminle dogru yanita ulasma olasiligi yoktur. Bu durum maddenin teknik ozelliklerini (glclik, ayiricilik,
varyans vb.) etkilemektedir. S6zIi yanit gerektiren maddelerin nasil degerlendirilecegi 6nceden
belirlenmemisse puanlama hatalarinin sonuglara karisma olasiligl yiksektir (Atilgan, Kan ve Dogan, 2009;
Tekin, 2010).

Se¢me Gerektiren Maddeler

Se¢me gerektiren maddeler, dogru yaniti maddenin kendi yapisiiginde bulundurur. Okul 6ncesi donemde
bu tiir maddeler kullanilirken ¢cocuga madde koki bir yetiskin tarafindan sorulur ve ¢ocuktan dogru yaniti
verilen segenekler arasindan secerek gostermesi beklenir. Cocugun vermis oldugu yanit kaydedilir.
Peabody Resim Kelime Testinde (Dunn ve Dunn, 1997) yer alan maddeler buna 6rnektir.
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Yanitlayici kendinden beklenen yaniti verilen secenekler arasindan secer. Segcme gerektiren maddelerde
dogru yanit maddenin icinde yer aldigindan yanitlayicinin dogru yaniti tahminle bulma olasiligi vardir. Bu
durum maddenin teknik 6zelliklerini (gtclik, ayiricilik, giivenilirlik vb.) etkileyebilmektedir. Puanlamada,
puanlayicidan kaynaklanan bir yanlihigin sonuglara karisma olasiligi yoktur (Baykul, 2000; Ozcelik, 1998;
Turgut, 1995).

Yukarida arastirma konusuna iliskin kuramsal aciklamalara kisaca yer verilmistir. Calismanin bundan
sonraki kisminda arastirmanin amaglarindan, yonteminden ve arastirma sonucunda elde edilen
bulgulardan s6z edilecektir.

Arastirmanin Amaci ve Onemi

Cocuklara okul ortamlarinda uygulanan 6zgiin degerlendirmeler, egitim slirecinin en degerli 6gesidir.
Degerlendirmelerle, gocuklarin gelisimleri ve kavrama yetenekleriyle ilgili bilgilere ulasilir. Ulasilan
bilgilerle, onlarin gelisim ve egitimlerine dogru bir yaklasimla destek olmak amaglanir (Mcafee ve Leong
2011). Okul 6ncesi dénemde degerlendirme denildiginde iki soruya yanit aranmaktadir. Bunlardan ilki
“cocuklarin ne bildigi”, ikincisi ise “onlarin neler yapabildigi” seklindedir. Bu sorularin yanitlarina
ulastirabilecek her tiirlii 6lcme, okul 6ncesi donemde degerlendirme kapsamina alinmaktadir.

Degerlendirme kavrami genellikle, test etmek ya da deger vermek anlamina gelen olumsuz durumlardan
kurtulmak icin kullaniimaktadir. Okul 6ncesi donemdeki degerlendirme ¢ocugun bir sinavi basarmasi, bir
grup arasindan secilmesi gibi amaclar tasimamaktadir. Bu donemde yapilan degerlendirme; ¢ocugu
tanilayip gelisimini desteklemek, yapilan etkinliklerin ona ne kazandirdigini belirlemek, ebeveyn ve
yetkilileri gerekli konularda bilgilendirmek, arastirmacilara yol gostermek amaclariyla yapilmaktadir.
Degerlendirmede 6ncelik, cocugun giiclii yonlerini belirlemek ve desteklemek olmalidir. Cocugun gelisim
seviyesi ve O0grenme durumu belirlendikten sonra buna bagl olarak ebeveynler bilgilendiriimeli,
desteklenmeli, uygulanan programlarin da kalitesi arttirilmalidir (Elibol ve Avci, 2014).

Okul oncesi donemde bulunan c¢ocuklar icin hazirlanan 6lgme araglarinda kullanilacak soru tidri
belirlenirken sorunun 6l¢tigl 6zelliklerle birlikte cocuklarin icinde bulundugu bilissel siirecler de dikkate
alinmalidir. Okul 6ncesi ¢ocuklara uygulanan farkli soru tirleri, ¢ocuklarin 6lgilen ozelliklerini
belirlemede etkili olacak bicimde hazirlanmalidir. Bu diisiinceden hareketle, bu arastirmada okul 6ncesi
dénem cocuklara uygulanan farkli soru tirlerinin psikometrik 6zelliklerinin ne tir farkhliklar
gosterebilecegi arastiriimistir. Calismada asagidaki arastirma sorularina yanit aranmigstir.

1. Okul 6ncesi dénemdeki ¢ocuklara uygulanan farkli soru tirlerinin olusturdugu testlerin betimsel
istatistikleri arasindaki iliskiler nasildir?
2. Okul 6ncesine donemdeki cocuklara uygulanan s6zIi yanith ve coktan segmeli maddelerden olusan
maddelerin
a. gulgclik indeksleri
b. ayiricilik glict indeksleri arasindaki iliski nasildir?
3. Sozlii yanith ve c¢oktan se¢meli maddelerden olusan test puanlari cinsiyete gore farklilik
gostermekte midir?
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YONTEM

Bu boliimde arastirmanin ¢alisma grubu, arastirmada kullanilan veri toplama araci, verilerin toplanmasi,
madde analizi, madde glicligli, madde ayiricihigl, verilerin analizi, arastirmanin etik yoni, kapsam ve
sinirhliklari agiklanmistir.

Calisma Grubu

Arastirmada evren Orneklem belirlenmemistir. Arastirma ¢alisma grubuyla yiritilmistir. Bu
arastirmanin galisma grubunu Karabk ilindeki okul 6ncesi kurumlara devam eden 4-6 yas arasi 113’0 kiz,
97’si erkek olmak Uzere toplam 210 c¢ocuk olusturmustur. Tablo 1’de uygulamanin gergeklestirildigi
¢alisma grubuna iliskin bilgiler yer almaktadir.

Tablo 1
Uygulamanin Gergeklestirildigi Calisma Grubu
Degisken Grup Sayi (n) Yiizde (%)
Kiz 113 53.8
Cinsiyet Erkek 97 46.2
Toplam 210 100

Tablo 1 incelendiginde ¢alisma grubunun %53.8’inin kiz, %46.2'sinin erkek gocuklarin olusturdugu
gorilmektedir. Kiz ve erkek ¢ocuklarin sayisinin birbirine yakin olmasi dikkate degerdir.

Veri Toplama Araglari

Verilerin toplanmasinda arastirmacilar tarafindan gelistirilen “Kisisel Bilgi Formu” ve “Bilissel Gelisim
Testi” kullanilmistir. Kisisel Bilgi Formunda ¢ocuklarin yas ve cinsiyeti gibi bazi kisisel bilgileri yer almistir.
Bilissel Gelisim Testinin gelistirilmesinde ise asagidaki islemler gerceklestirilmistir.

Bilissel Gelisim Testinin (BGT) Gelistiriimesi: BGT arastirmacilar tarafindan gelistirilmistir. Milli Egitim
Bakanligi Okul Oncesi Programinda (2013) ele alinan bilissel gelisimle ilgili kazanimlar incelenmis ve
mevcut 21 kazanimin tamamini kapsayan 42 se¢gme gerektiren, 42 sozlii yanit gerektiren olmak Uzere
toplamda 84 soru hazirlanmistir. Sorularin hazirlanmasi asamasinda giizel sanatlar mezunu bir uzmandan
destek alinmistir. Resimlerde istenen durum uzmana agiklanmis ve taslak bir ¢alisma gergeklestirilmistir.
Bu taslak Uzerinde arastirmaci ve iki alan uzmani incelemelerde bulunmus ve ¢ocuklarin dikkatini
dagitacak, onlarin anlamasini giiclestirecek uygun olmayan ogeler degistirilmistir. Daha sonra taslak
resimler sorularla birlikte cocuk gelisimi, 6lcme ve degerlendirme, okul 6ncesi alanlarinda ¢alismakta olan
dort uzmana gonderilmis ve gorusleri alinmistir. Resimlerin uygunlugu, sorularin acikligi ve anlasilirhgi,
maddelerin Olcilen 6zellige uygunlugu, olgilebilirligi konularinda uzmanlardan goriis alinmistir.
Uzmanlarin sorular ve resimler hakkindaki degerlendirmeleri temel alinarak gerekli dizenlemeler
yapilmistir. Boylece sorularin dlgiilmek istenen 6zellige uygunlugu saglanmaya calisilmistir. Asagida BGT’
de yer alan sorulardan ornekler verilmistir.



EBED Kurnaz Adibatmaz & Yildirim / Okul Oncesi Dé6nemde Degerlendirme

BGA-K7: Nesne veya varliklari 6zelliklerine gore gruplar.
Coktan segmeli soru 6rnegi
Madde 4: Resimdeki nesneleri gruplasak, hangisi bu grubun disinda kalir?

i -l
%J

Sozli yanit gerektiren soru 6rnegi
Madde 4: Buz ve dondurma hangi bakimdan benzerdir?

S6zlU yanith maddelerin degerlendirilmesinde, her bir madde i¢in puanlama anahtari olusturulmustur.
Bu puanlama anahtarinda yanitlar “Kabul Edilebilir Yanitlar” ve “Kabul Edilemez Yanitlar” olarak
siniflandirilmistir. Kabul Edilebilir Yanitlar “1” ile Kabul Edilemez Yanitlar “0” ile puanlanmistir.
Degerlendirmede kullanilan puanlama anahtariyla ilgili bir drnek asagida verilmistir.

Madde 4: Buz ve dondurma hangi bakimdan benzerdir?

Amag: Nesne veya varliklari 6zelliklerine gore gruplar.

islem: Maddeyi ¢ocuga okuyun. Cocugun maddedeki durumun &zelliklerine gére gruplama
yaparak yanitlamasini saglayin.

(1) Kabul Edilebilir Cevaplar

Maddede agikc¢a istenen haliyle buz ve dondurmanin hangi bakimdan benzer oldugunu dogru
sekilde belirleyen yanitlardir.

Kanit: ikisi de soguktur, sicakta erirler, soguk yere konulmalidir.

Ornekler:

Buzda soguktur dondurmada soguktur. ikisi de buzdolabina konulur.

(0) Kabul Edilemez Cevap

Bu yanitlar maddede acik¢a istenen haliyle buz ve dondurmanin hangi bakimdan benzer
oldugunu dogru sekilde belirlemeyen yanitlardir.

Kanit: Biri sicak biri soguktur. Benzemezler.

(2) Uygulanmadi. Arastirmaci ya da gocugun kontroll disinda bir nedenle uygulanmadi.

SozIG yanitl ve segcme gerektiren maddelerden olusan Bilissel Gelisim Testi (BGT) Karabiik ilinde toplam
100 cocuga uygulanmistir. On deneme uygulamasinin gergeklestirildigi calisma grubuna iliskin bilgiler
Tablo 2’de verilmistir.
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Tablo 2
On Deneme Uygulamasinin Gergeklestirildigi Calisma Grubuna iliskin Bazi Kisisel Bilgilerin Dagilimi

Degisken Grup Sayi %
.. Kiz 48 48

Cinsiyet
Erkek 52 52

Tablo 2 incelendiginde deneme uygulamasinda yer alan 100 cocugun 48’inin kiz, 52’sinin erkek
cocuklardan olustugu goérilmektedir. BGT uygulamalari icin uygun bir alan diizenlenmis (bos bir sinif,
bekleme odasi vb.) ve uygulama sirasinda ¢ocugun dikkatini dagitabilecek olan materyaller bu alandan
cikariimistir. BGT uygulamalari icin arastirmaci sinif 6gretmeniyle birlikte sinifa girmis ve cocuklarla
tanismistir. Arastirmaci cocuklarin glivenlerini kazanmak icin onlarla oyunlar oynamis, gerekli given
kazanildiginda arastirma icin calismaya baslamistir. Arastirmaci, ¢ocuklara calismasi hakkinda bilgi
vermistir. Cocuklardan g¢alismaya katilmak isteyenler sirayla uygulama alanina alinmis ve BGT arastirmaci
tarafindan ¢ocuklara bireysel olarak uygulanmistir. BGT'nin uygulamasinda ¢ocuklarin her acidan rahat
olmalari saglanmis ve ¢ocuklar baski altinda birakilmamistir. BGT’nin uygulama siiresi sinirlandirilmayip,
sorulari distnlp yanitlarini vermeleri icin ¢ocuklara gerekli zaman taninmistir. Uygulama sirasinda
arastirmaci yalnizca BGT'de bulunan sorulari okumus, ¢ocuklari dogru yanita gotirecek herhangi bir
ipucu vermekten kaginmistir. Cocuklarin yanitlamak istemedigi sorular, ¢ocuga yanitlamasi igin israr
edilmeden diger soruya gecilmistir. Cocuklarin ¢alisma siirecinde olusan bireysel ihtiyaglarini (tuvalete
gitme, su icme gibi) karsilamalari igin onlara firsat verilmistir. Ayni zamanda g¢ocuklarin sézli yanitl
maddelerde, maddeleri kendilerince yorumlamalari ve konusma firsati bularak bu firsati
degerlendirmeleri de dikkat ¢eken bir baska unsur olmustur. Calisma sonunda cocuklara ¢alismaya
katildiklari igin tesekkiir edilmistir. BGT uygulamasi sonunda ¢ocuklarin vermis oldugu dogru yanitlar “1”,
yanlis yanitlar “0” olarak puanlanmistir. Testten alinabilecek en yiiksek puan ise 84 olarak hesaplanmistir.
On deneme uygulama sonrasinda ulasilan verilerle madde analizleri hesaplanmistir. Madde analizleri
sonucunda, bilissel gelisim kazanimlariyla ilgili en yliksek ayirt edicilige sahip olan maddeler arasindan
ayni kazanimi 6lcen ve benzer gliclige sahip olan maddeler secilmistir. Belirlenen bu maddeler asil
uygulamada kullanilacak nihai formda kullaniimistir. Asil uygulamaya alinan sozli yanith ve g¢oktan
secmeli maddelerin, madde gliclik ve ayiricilik indekslerine iliskin bilgiler Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3
Asil Uygulamaya Segilen S6zIii Yanitli ve Coktan Se¢meli Maddelerin Gii¢liik ve Ayiricilik Indeksleri
Madde No Sozlii Yanith Maddeler Coktan Se¢meli Maddeler

Pi Fgift Pi Fift

1 0.74 0.51 0.83 0.58

0.83 0.76 0.74 0.54

3 0.73 0.62 0.74 0.56

4 0.74 0.69 0.73 0.61

5 0.94 0.93 0.94 0.96

6 0.69 0.40 0.61 0.66

7 0.81 0.75 0.76 0.68

8 0.81 0.47 0.83 0.63

9 0.62 0.65 0.65 0.74

10 0.91 0.54 0.90 0.85

11 0.74 0.43 0.84 0.50

12 0.53 0.50 0.66 0.49

13 0.95 0.71 0.97 0.80

14 0.63 0.60 0.71 0.71

15 0.82 0.83 0.89 0.67
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Sozli yanit gerektiren7.,9.,12.,13.,15.,18.,19,, 26., 28., 31,, 33,, 35., 37., 39. ve 41. maddeler ile coktan
se¢me gerektiren 7., 9., 12., 13,, 16., 17, 20., 26., 28., 32., 33., 36., 38., 39. ve 42. maddelerin ayiricihk
dizeyleri 0,30 ve lzerinde olmasi; ayni kazanimi élgmeleri; bu maddelerin glicliik indekslerinin benzer
olmasi nedeniyle bu maddelerin testte oldugu gibi kalmasi uygun gorilmistir. Nihai test, 15 ¢oktan
secme gerektiren, 15 s6zIU yanit gerektiren madde olmak tizere 30 maddeden olusmustur.

Madde ayiricilik glicii indeksine bagl olarak madde sec¢imi yaparken sozll yanitli ve ¢oktan se¢cmeli
maddelerin ayni gliclik ve ylksek ayiricilik glicii indeksine sahip olmasina dikkat edilmistir. Maddelerin
seciminde (g dlcit kullanilmistir. ilki s6zIi yanith ve coktan segmeli maddelerden olusan her iki forma
alinacak sorularin yiksek ayirt edicilige sahip olmasi, ikincisi maddelerin gii¢liik indekslerinin birbirine
yakin olmasi, Gglincisili ise maddelerin olgtikleri kazanimin ayni olmasidir. Bu 6lgiitler dikkate alinarak
olusturulan formlarda MEB Okul Oncesi Ogretim Programinda (2013) ele alinan bilissel gelisim
kazanimlariyla ilgili hazirlanan sorularin bazilari ya ayiriciiginin diisiik olmasi ya da gligliklerin esit
olmamasi nedeniyle test kapsami disinda birakilmistir. Boylece so6zlii yanith ve ¢oktan se¢meli sorulardan
olusan gliclik ve ayiricilik bakimindan on beser maddelik iki form olusturulmustur.

Testteki maddelerin gliglik diizeylerinin farkli olmasi nedeniyle KR 20 glivenirligi hesaplanmis ve testin i¢
tutarlihk katsayisi .82 bulunmustur. Testin i¢ tutarlihk katsayisinin .70 ve lzerinde olmasi glivenilir
sonuclar verdiginin gostergesidir. Ayrica testin ortalama glicligi .48 olarak hesaplanmistir. Orta gliclikte
olan testlerin, oOlcllen 6zellige sahip olan ve olmayan 6grencileri birbirinden ayirmada daha etkili
olabilecegini belirtmektedir (Baykul, 2000). Nihai testte bulunan maddelerin bilissel gelisim alani
kazanimlarina gore dagihmi Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4
BGT Maddelerinin Olgtiigii Bilissel Gelisim Alan Kazanimlari

Bilissel Gelisim Alan Kazanimlan

1 Kazanim 4: Nesneleri sayar.

2 Kazanim 5: Nesne veya varliklari gbzlemler.

3 Kazanim 6: Nesne veya varliklari 6zelliklerine gore eslestirir.

4 Kazanim 7: Nesne veya varliklari 6zelliklerine gére gruplar.

5 Kazanim 8: Nesne veya varliklarin 6zelliklerini karsilastirir.

6 Kazanim 9: Nesne veya varliklari 6zelliklerine gore siralar.

7 Kazanim 10: Mekanda konumla ilgili yénergeleri uygular.

8 Kazanim 13: Glinliik yasamda kullanilan sembolleri tanir.

9 Kazanim 14: Nesnelerle ortinti olusturur.

10 Kazanim 16: Nesneleri kullanarak basit toplama ve ¢ikarma islemlerini yapar.
11 Kazanim 17: Neden-sonug iliskisi kurar.

12 Kazanim 18: Zamanla ilgili kavramlari aciklar.

13 Kazanim 19: Problem durumlarina ¢dziim Uretir.

14 Kazanim 20: Nesne/sembollerle grafik hazirlar.

15 Kazanim 21: Atatlirk’( tanir ve Tark toplumu igin 6nemini agiklar.

S6zIU yanit gerektiren maddeleri puanlama anahtari, bagimsiz olarak uygulamadan 6nce hazirlanmistir.
Bu sekilde, yanitlarin nesnel olarak puanlanmasi amaglanmistir. Puanlama anahtari, uygulama sonrasinda
verilen yanitlar géz onlinde bulundurularak tekrar degerlendirilmis ve olasi aksakliklari 6énlemek
amagclanmistir. Bu sekilde puanlamada tutarsizlik olasiliginin da 6niine gegilmesi amaglanmustir.
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Verilerin Toplanmasi

Gelistirilen BGT esas uygulamasi Karabiik’'te Milll Egitim Bakanligina bagh resmi okul 6ncesi egitim
kurumlarinda uygulanmak (zere hazirlanmistir. Rastgele secilen dort okulda, okul yénetimi ¢alisma
hakkinda bilgilendirilmistir. Testi uygulamak icin uygun bir zaman ve mekanin belirlenmesinin ardindan
arastirmaci, cocuklara 6gretmenleriyle birlikte gerekli agiklamalari yapmistir. BGT ¢ocuklara hazirlanan
ortamda bireysel olarak uygulanmistir. Cocuklar hazir olduklarinda BGT uygulamasina baslanmistir.
Cocuklara 6ncelikle s6zli yanit gerektiren maddeler, daha sonra ¢oktan se¢meli maddeler arastirmaci
tarafindan sorulmustur. So6zli yanith maddelerde resimli olmayan doért soruyu cocugun bilgilerini
kullanarak yanitlamasi gerektigi agiklanmistir. Coktan se¢gmeli maddelerde ise ¢ocuklarin li¢ secenekten
birini se¢meleri gerektigi konusunda c¢ocuklar bilgilendirilmistir. Arastirmaci, uygulama sirasinda
¢ocuklari yonlendirmekten kaginmistir. Cocuklarin ifadeleri yanitlama formuna aynen yazilmistir.
Cocuklarin yanitlamak istemedigi maddeler ise bos birakilarak bir sonraki soruya gecilmistir. BGT' de
bulunan sozIi yanith 15 madde en kisa 15, en fazla ise 30 dakikada tamamlanmistir. Coktan segmeli 15
madde en kisa 10, en uzun 23 dakikada tamamlanmistir.

Verilerin Analizi

Deneme uygulamasinin ardindan maddelerin giglik ve ayiriciik degerleri hesaplanmis, bu
hesaplamalara dayali olarak birbirine denk gli¢liik diizeyinde olan ve ayni kazanimi 6lgen, ayiricihig ylksek
olan maddeler asil forma secilmistir. Yapilan islemin anlasilmasi bakimindan asagida madde giglugi ve
madde ayiricihgl hakkinda bilgiler verilmistir.

Madde analizi, gelistirilen bir testte bulunan maddelerin 6zellikleri bakimindan incelenerek
¢O6ziimlenmesi seklinde tanimlanabilmektedir (Blytikoztirk vd., 2016). Belirli bir amaca ulasmak icin
uygulanacak testin alacagi son hali, testin uygulanacagi hedef grup ile hemen hemen ayni 6zellikteki bir
gruba, mimkiin oldugunca ayni kosullar saglanarak uygulanir. Test maddelerinin hedef gruba degil de
farkh bir gruba uygulanmasindaki amag, hedef grubun uygulamadan etkilenmesiyle sonuglara hata
karismasi ihtimalini ortadan kaldirmaktir. Uygulama sonuglari belirli bir amag dogrultusunda incelenerek
madde analizleri yapilir. Madde analizi sayesinde gercek uygulamadan dogabilecek olumsuzluklari en aza
indirmek miimkdn olabilir (Tekin, 2010).

Calismanin Etik Yénii

Bu calismanin etik acidan uygun olduguna dair belge Karabiik Universitesi Girisimsel Olmayan Klinik
Arastirmalar Etik Kurulundan alinmistir. Calismanin Milli Egitim Bakanligina bagli okullarda yuruttlmesi
amaciyla Karabik Valiliginden “olur” alinmistir. Calismanin uygulanmasi icin belirlenen okullarin
midirlerine ve okul 6ncesi 6gretmenlerine ¢alisma hakkinda bilgi verilmistir. Cocuklarla sinif ortaminda
tanisildiktan sonra calismaya katilmaya gonilli oluru veren velilerin ¢ocuklarina, sinif ortamindan uzak
bir bolimde BGT bireysel olarak uygulanmistir. Uygulama sirasinda ¢ocuk haklari géz 6nilinde
bulundurulmus olup, cocuklarin ¢alismaya sonra devam etmeleri ya da ¢alismayi sonlandirma taleplerine
saygl duyulmustur. Uygulama sirasinda etik kurallara uygun davranislar sergilenmeye gayret edilmistir.

Kapsam ve Sinirliliklar
Bu arastirma sonuglari Karabik’te yasayan ve okul dncesi kuruma devam eden 4-6 yasindaki ¢ocuklarin

maddelere verdikleri yanitlarla ve bilissel gelisim alanina iliskin sorularla sinirhidir. Arastirmanin amaci
dogrultusunda elde edilen bilgi ve bulgular arastirmanin kapsamini olusturmaktadir. Arastirma 2016-
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2017 yilinda Karablik ili Milli Egitim MuddurlGgiine bagh sekiz okul 6ncesi egitim kurumu ve bu kurumlara
devam eden 4-6 yas arasi 210 ¢ocuktan elde edilen verilerle sinirlidir.

BULGULAR

Bu arastirmada okul 6ncesi donemdeki cocuklara uygulanan farkl soru tirlerinin psikometrik 6zellikleri
arasindaki iliskiler incelenmistir. Bu bélimde, yapilan arastirma sonucu ulasilan bulgular ve bu bulgulara
iliskin yorumlara yer verilmistir.

Okul Oncesi Dénemdeki Cocuklara Uygulanan Farkli Soru Tiirlerinin Olusturdugu Testlerin Betimsel
istatistikleri Arasindaki iliskilere iliskin Bulgular

Arastirmada ayni kazanimlari 6lgen sozlli yanit gerektiren ve segme gerektiren maddelerden olusan alt
testler, okul dncesi egitime devam eden 210 ¢ocuga uygulanmistir. SO6zIU yanit gerektiren ve segme
gerektiren maddelerden olusan alt testlere ait betimsel istatistikler Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5
BGT Sé:lii Yanith ve Coktan Se¢meli Maddelere Ait Betimsel istatistikler

Madde tiiru
Ortalama
Standart
Ortalama
Carpikhk

Basiklik

Korelasyon

SY 210 8.11 2.51 2.00 14.00 8.00 0.54 49 -.07
.450*
() 210 9.13 2.24 3.00 15.00 9.00 0.60 -.59 -.37
* p<.001

Tablo 5’te verilen betimsel istatistikler incelendiginde s6zli yanith maddelerden olusan testte en dislik
deger iki iken en yiiksek degerin 14 oldugu, secme gerektiren maddelerden olusan alt teste ise en disuk
deger (¢ iken en yiksek degerin 15 oldugu gorilmektedir. Her iki testin ortalamalarina bakildiginda,
ortalama degerlerin ortancaya yakin oldugu gorilmektedir. S6zIU yanith testin standart sapmasi 2.51 ve
coktan se¢meli testin standart sapmasi ise 2.24 olarak hesaplanmistir. Basiklik degerleri incelendiginde
s6zlU yanith testin basiklik degerinin -.07 ve ¢oktan segmeli testin ise -.37 oldugu goriilmektedir. Carpikhk
katsayilari incelendiginde, s6zli yanith testin carpiklik katsayisi .49 ve coktan se¢meli testin carpiklik
katsayisi -.59’dur. Carpikhk katsayisinin +1 ile -1 arasinda deger almasi her iki testten alinan puanlarin
normal dagihmdan énemli bir sapma gostermedigi seklinde yorumlanabilir (Blytkoéztirk, 2005).
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Sozlii Yanith Madde Histogrami Coktan Se¢meli Madde Histogrami
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Sekil 1. BGT SézIii Yanith ve Coktan Se¢meli Madde Histogram Grafikleri

Sekil 1’deki histogram grafikleri incelendiginde, s6zIl yanith testten elde edilen puan dagiliminin normal
egriye yakin oldugu ve normal dagihm gosterdigi gorilmektedir. Coktan se¢cmeli testten elde edilen
puanlar da normal dagihm gostermesine ragmen sozli yanith puanlara gore, ortalamadan biraz daha
uzaga dagilmistir.

S6zIU yanith ve ¢oktan se¢cmeli alt testlerde yer alan maddelerden elde edilen toplam puanlara ait
korelasyon katsayisi .45 olarak hesaplanmistir. Orta diizeyde pozitif yonde bir iliski veren sonuglar .001
diizeyinde manidardir. Hesaplanan korelasyon katsayisinin karesi alindiginda r?=.20 belirtme katsayisi
bulunur. Bu katsayi iki madde tdriniin birbirlerindeki degisimin %20’sini agiklayabildigini gosterir.
Aciklayamadigi oran ise %80’dir. Bu bilgilere dayanarak bu iki madde tilriyle hazirlanan testlerin, ayni
ozelligi 6lgcmesine ragmen farkli puanlar ortaya koyabilecegi soylenebilir. Dagilimlara iliskin daha detayli
bilgiler histogram grafikleriyle incelenmis ve bu histogram grafikleri Sekil 1’de verilmistir.

Alt testlere ait glivenirlik katsayilari incelenmis, s6zIG yanith maddelerden elde edilen i¢ tutarlilik katsayisi
(KR-20) .58; coktan secmeli maddelerden elde edilen i¢ tutarliik katsayisi (KR-20) .40 olarak
hesaplanmistir. Elde edilen glvenirlik katsayilarinin beklenen diizeyin altinda ¢ikmasinin bir nedeni,
testlerde yer alan madde sayisinin az olmasi olabilir (Ozgelik, 1998; Baykul, 2000; Tan, 2008; Tekin 2010).
S6zIU yanitl ve ¢oktan segmeli maddelerin timiinden elde edilen i¢ tutarllik katsayisi 0,61’e yikselmis
olmasi da madde sayisinin az olmasinin glvenirlik katsayisini etkiledigini gdstermektedir. Maddelerin
ayiricihk degerlerinin yiksek oldugu dikkate alindiginda, madde sayisinin artmasiyla i¢ tutarlilik
katsayisinin artacagi da diislinilmektedir. Maddelerin ayiricilik indekslerinin ylksek olmasi da (Tablo 6
ve Tablo 8) bu gorisi destekler niteliktedir. Bu ¢alismanin amaci maddelerden elde edilen psikometrik
Ozelliklerin nasil degistiginin incelenmesidir. Bu nedenle tartisiimasi gereken 6nemli bir bulgu, coktan
se¢meli maddelerde i¢ tutarhhgin so6zli yanith maddelere gore daha disiik olmasidir. Bu durum
cocuklarin sansa dayali basarilarindan kaynaklanmis olabilir.

Okul Oncesi Dénemdeki Cocuklara Uygulanan Sézlii Yanith ve Coktan Se¢gme Gerektiren Maddelerin
Giigliik ve Ayiricilik Giicii indeksleri Arasindaki iliskilere iliskin Bulgular

S6zIh yanit gerektiren ve secme gerektiren maddelerin, madde gliclik indeksi araligindaki dagilimi ise
Tablo 6’da verilmistir. S6zIi yanit gerektiren ve se¢me gerektiren maddelerin glclik ve ayiricilik
degerlerine iliskin bilgiler Tablo 7’de verilmistir.
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Tablo 6
BGT Madde Giicliik indeksi Araliklarinda Yer Alan Maddeler

Madde Numaralari

Gigliik Dizeyi pjAraligi
Cok Zor 0.00-0.39 4,6,9,12, 14,15 6, 12
Orta Zorlukta 0.40-0.69 1,7,8,10, 13 1,2,4,7,8,9,10, 14
Kolay 0.70-1.00 2,3,5,11 3,5,11,13,15

Tablo 6'da, s6zIU yanith alti ve coktan segcmeli iki maddenin .00 — .39 araliginda; s6zIi yanitli bes ve ¢oktan
secmeli sekiz maddenin .40 — .69 araliginda; sozlii yanith dort ve coktan segmeli bes maddenin .70 —1.00
araliginda yer aldig1 gérilmektedir. Bu durum, okul 6ncesi dénemde sozlii yanith sorularin ¢coktan segmeli
sorulara gore cocuklara daha zor geldigini gostermektedir. Coktan se¢cmeli maddelerde yanitin
seceneklerin icinde verilmesi ya da sans basarisinin bulunmasi cocuklarin ¢oktan segmeli maddeleri dogru
yanitlama olasiliklarini artirmis olabilir.

Tablo 7
BGT Sé:lii Yanith (SY) ve Coktan Se¢meli (CS) Maddelerin Giigliik ve Ayiricilik indeksleri

Madde No
SY Maddeler CS Maddeler SY Maddeler CS Maddeler
1 42 .50 .51 .57
2 .84 A7 .40 .43
3 .81 .70 .46 .55
4 .35 .59 .63 .57
5 .93 .94 .55 .55
6 .32 .35 .50 13
7 .46 .52 .45 .55
8 .69 .59 .52 A4
9 27 .40 .25 A7
10 .65 .68 .55 .58
11 71 72 .59 31
12 .39 .50 .48 .22
13 .61 .96 .53 .32
14 .34 A7 .50 .53
15 31 .75 .48 .29

Tablo 7 incelendiginde sozll yanith maddelerde madde glicligliniin .27 ile .93 arasinda degistigi; coktan
secmeli maddelerde ise .35 ile .94 arasinda degistigi goriilmektedir. Madde ayiriciliklari ise s6zIi yanith
maddelerde .25 ile .63; ¢oktan se¢meli maddelerde .13 ile 58 arasinda degistigi goriilmektedir. Alt
testlerdeki maddelerin, ayiricilik indekslerine gore dagilimi ise Tablo 8’de verilmistir.
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Tablo 8
Madde Ayiricilik indeksi Araliklarinda Yer Alan Maddeler

Fei Madde Numaralari
cift

Ayiricilik Olgiit degerler
Cok Diisiik .00-.19 6
Distik .20-.29 12,15
Orta .30-.59 1.2,3,56,7,8910,11, 12, 1,2,3,4,5,7,8,9,10,11, 13, 14
13,14
Yiksek .60-.79 4

Tablo 8 incelendiginde, coktan segmeli 6. maddenin “Cok Diistik”; coktan se¢meli 12. ve 15. maddelerin
“Dlsuk”; s6zliyanith 1, 2, 3,5,6, 7,8,9, 10, 11, 12, 13, 14. ve coktan se¢meli 1, 2,3, 4,5, 7, 8,9, 10, 11,
13, 14. maddelerin “Orta”; s6zIi yanith 4. maddenin ise “Yiksek” ayiricihk glicline sahip oldugu
gorilmektedir. S6zIU yanith maddelerde “Cok Distik” ayiricilik giiciine sahip madde yok iken ¢oktan
se¢meli maddelerde bir tane vardir. S6zli yanith maddelerde “Dislik” ayiricilik giliciine sahip madde
bulunmazken, coktan se¢meli maddelerde bu sayi ikidir. S6zIi yanith maddelerde “Orta” ayiricilik gliciine
sahip 13 madde varken, ¢oktan se¢meli maddelerde bu sayl 12’dir. S6zIU yanith maddelerde “Yiksek”
ayiricihk glicline sahip madde bir tane iken goktan segmeli maddelerde bu ayiricilik glicline sahip madde
yoktur.

Bir testte alinan puanlarin dagihmdaki en yiksek ve en dusik puani alan bireyler tarafindan farkl
yanitlanip yanitlanmadigi, testin o6lctilen 6zellige sahip olanla olmayani birbirinden ayirabildiginin bir
gostergesidir. Bu nedenle bu calismada so6zlii yanith ve coktan segmeli maddelerle hazirlanan testlerin en
yiksek puani alan %27’lik Ust grupla en diisiik puani alan %27’lik alt grubun puanlari arasindaki farklar
incelenmistir ve alt ve st gruplar arasindaki farklara iliskin bilgiler Tablo 9’da verilmistir.

Tablo 9
BGT Alt ve Ust Grubun Toplam Puanlari Arasindaki Farklara iliskin t-Testi Sonuglari

Sayi Ortalama Standart
sapma
e e Alt 57 4.98 .97
sozlu .. 112 -30.79 .000
Yanith Ust 57 11.19 1.17
Alt 57 6.37 1.03
Coktan g 112 -29.19 .000
Se¢meli Ust 57 11.82 .97

S6zIU yanith alt testin alt grup ortalamasinin 4.98; ayni alt teste ait st grup ortalamasinin 11.19 oldugu
bulunmustur. Coktan se¢cmeli alt teste ait alt grup ortalamasinin 6.37; Uist grup ortalamasinin ise 11.87
oldugu goriilmektedir. S6zIii yanith alt testte, alt ( X=4.98) ve st (X=11.19) gruplarin arasinda anlamli
bir farkhlik oldugu goriilmektedir. Alt grubun coktan se¢meli testte puan ortalamalari s6zli yanitl testteki
puan ortalamalarina gore az da olsa daha ylksek deger vermistir. Bu durum ¢oktan se¢meli maddelerde
Olgllen 6zellik bakimindan alt dilimde olan ¢ocuklarin maddeleri dogru yanitlama olasiliklarinin arttigini
disindirmektedir. Coktan se¢meli maddelerde secenekler arasinda dogru yanitin bulunmasi, ¢ocuklarin
dogru yaniti tahminle bulma olasiligini artirmis olabilir.
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Okul Oncesi Dénemdeki Cocuklara Uygulanan Sézlii Yanitl ve Coktan Secme Gerektiren Maddelerden
Olusan Test Puanlarinin Cinsiyete Gore Degisip Degismedigine iliskin Bulgular

Cocuklarin cinsiyetlerine gore testleri yanitlama davranislari arasinda bir fark olup olmadigi dagihmlarin
alt gruplarda normal olmasi nedeniyle bagimsiz 6rneklemler icin t-Testi ile incelenmistir. ilgili bulgular
Tablo 10’da verilmistir.

Tablo 10
Kiz ve Erkek Cocuklarin BGT Puanlari Arasindaki Farklara iliskin t-Testi Sonuglari

Madde tiirii Grup Sayi Ortalama Standart

sapma

6zlii K 97 8.09 2.61
SRl g 208 -.09 929

Yanith Erkek 113 8.12 2.42

K 97 9.42 2.13
Goktan g 208 1.77 078

Segmeli Erkek 113 8.87 2.30

Tablo 10 incelendiginde kiz ve erkek ¢ocuklarin ¢oktan se¢meli (t(208)=1.77; p>.05) ve sozli yanit
gerektiren maddeleri (t(208)=.09; p>.05) yanitlama davranislari arasinda manidar bir fark olmadigi
goriulmektedir. Kiz ve erkek cocuklarin testlerden aldiklari puanlarin ortalamalari ve standart sapmalari
benzer degerler almistir. Ancak kizlarin coktan se¢meli maddelerde puan ortalamalarinin erkek cocuklara
gore az da olsa daha yliksek olmasi dikkate degerdir.

SONUCLAR VE TARTISMA

Bu arastirmada okul 6ncesi dénem cocuklara uygulanan bilissel gelisimle ilgi farkli soru tirlerinin
psikometrik ozelliklerini degerlendirmek amaclanmistir. Bu amaca yonelik 42 s6zIG yanith, 42 ¢oktan
se¢cmeli olmak (izere toplam 84 maddeden olusan bir 6lgek gelistirilmistir. Gelistirilen lgek 100 ¢ocuga
uygulanmistir. Deneme uygulamasi sonunda 15 s6zIi yanith ve 15 ¢oktan se¢meli olmak (izere 30 madde
secilerek gelistirilen BGT 4-6 yas arasi 210 ¢ocuga uygulanarak asil uygulama gergeklestirilmistir.

S6zIli yanith ve c¢oktan seg¢meli maddelerin uygulanmasindan elde edilen betimsel istatistikler
incelendiginde, alt test ortalamalarinin, standart sapmalarin, ortalama glgliiklerin ve ortanca
degerlerinin ¢ok yakin sonuglar verdigi belirlenmistir. iki testten elde edilen puanlar arasindaki
korelasyonun pozitif, orta diizeyde ve manidar oldugu sonucuna ulasilmistir. iki testten elde edilen
toplam puanlarin korelasyonunun yilksek olmamasi, madde yapisinin farkli sonuglar Uretebilecegini
disindirmektedir. Bu nedenle sozlii yanit gerektiren ve se¢me gerektiren maddelerin giiclik ve ayiricilik
indekslerinin arasindaki farkhhklar incelenmistir.

S6zIG yanith maddelerin ¢ocuklar i¢in daha gig, coktan segmeli maddelerin ise daha ¢ok orta giiglikte
oldugu bulgusuna ulasiimistir. Coktan se¢cmeli maddelerin yanitinin segenekler arasinda verilmesi
cocuklarin dogru yaniti daha kolay bulmasina, soruda isteneni anlamlandirmasina neden olmus olabilir.
Ayrica bu yas evresinde hayal glciinin ¢ok genis olmasi, s6zlii yanit gerektiren sorularda ¢cocugun yaniti
bulmasinda giigliikler de yaratabilir. islem 6ncesi dénemde cocuklar dzelden 6zele akil yiritiirler, yani
birbiriyle iliskili olmayan iki durumu iliskilendirerek olay ya da durumlari yorumlayabilirler. Ornegin
annesi sigara boregi yer misin diye sordugunda “yemem, ¢lnki sigara zararlidir” yanitini verebilirler.
Ayrica benmerkezci disinmenin etkisiyle olay ya da durumlari herkesin kendisi gibi yorumladigini
disundrler. Yanitin sinirlandirilmis olmasina karsin gocuklarin sinirsiz disiinme glgleri, maddelerin dogru
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yanitlanma olasiliklarini degistirebilir. Aydin (1993), Ugurlu (1996) ve Karaca (1996), calismalarinda sozlii
yanitl maddelerin ¢oktan secmeli maddelere gére daha gii¢c oldugunu; Unal (1997) ve Akdeniz (2003)
calismalarinda sozIli yanith ve coktan se¢gmeli maddelerin giclikleri bakimindan bir fark olmadigini
bulmuslardir.

Sozli yanit gerektiren ve segme gerektiren maddelerde ayiricilik glicli indeksleri incelendiginde, sozli
yanith maddelerin ayiriciliklarinin ¢oktan se¢meli maddelere gore daha yiksek oldugu saptanmistir.
Ayrica sozli yanith maddeler arasinda ayiriciligi diislik soru bulunmazken, ¢oktan segmeli tic maddenin
ayiricihginin disik ¢ikmasi dikkat cekmistir. Bu durumun nedenlerinden biri, coktan segcmeli maddelerin
dogru yaniti segenekler arasinda barindirmasi olabilir. Cocuklarin sansa dayali bir basariyla, ilgili maddeyi
dogru yanitlama olasiliklari artmis olabilir.

S6zIU yanit gerektiren ve se¢me gerektiren maddelere iliskin alt ve Ust gruplar arasindaki puan farklari
incelenmis, her iki testte de alt ve Ust grup arasindaki puanlarin manidar diizeyde farklilastigi
belirlenmistir. Test gelistirme ¢alismalarinda testin yapi gegerliginin bir kaniti olarak, Ust ve alt grubun
puan farkhliklariincelenmekte ve bu iki grubun puan farkliliklari arasindaki farklarin gecerligi kanitlamada
yeterli olabilecegi diisiiniilmektedir. Ancak erken gocukluk evresindeki ¢ocuklarin sorulari yanitlamadaki
sinirliliklari ve distinme becerileri dikkate alindiginda, toplam puanlar arasindaki farklar kadar madde
yapilarinin ne tiir farklara sahip olacaginin incelenmesi de énemli gériilmektedir. Ornegin; bu ¢calismada
st ve alt grubun puan farkhliklari iki soru tirini iceren testte manidar dizeyde farkhilasmistir. Ancak
maddelerin giclik ve ayiricihk degerleri, ayni ozellikleri 6l¢tigli disliniilmesine ragmen farklilik
gostermistir. Bu nedenle erken ¢ocukluk evresinde farkh ozellikler icin, ayni beceriyi 6lcen farkli madde
tirlerinin nasil sonuglar Urettigine iliskin daha ¢ok sayida arastirmanin yapilmasi gerektigi séylenebilir.

Kiz ve erkek cocuklarin s6zIi yanit gerektiren ve coktan se¢meli maddelerde yanitlama davranislari
arasinda, manidar bir fark olmadigi bulgusuna ulasilmistir. Farkli madde tirleri iceren testlerin cinsiyete
gore fark olusturup olusturmamasi, test yanhligiyla agiklanabilir (Osterland, 1983). Peabody Resim Kelime
Testinin cinsiyete dayali olarak yanlilik icerdigi Kurnaz ve Kelecioglu (2008) tarafindan yiritilen
arastirmada bildirilmistir. Bu nedenle okul 6ncesi evrede ¢ocuklara uygulanan farkl soru tirlerini iceren
testlerin de yanlilik icerip icermedigine iliskin ¢alismalarin yapilmasi bir gereklilik gibi gériinmektedir. Bir
testin yapisindan kaynaklanan farklar, bazi durumlarda farkli gruplarin testi yanitlama davranislari
arasinda farka neden olabilir.

Seg¢me gerektiren maddelerden olusan alt testin i¢ tutarlilk katsayisi (KR-20) s6zli yanith maddelerden
olusan alt teste gore daha dusiik ¢cikmigtir. Segme gerektiren maddeleri alt %27’lik gruptaki ¢ocuklarin
dogru yanitlama olasiliklarinin s6zIi yanit gerektiren maddelere gore nispeten yiiksek oldugu sonucuna
ulasilmistir. Bu sonucun olusmasinda sansa dayali bir basarinin ¢coktan segmeli maddelerin psikometrik
ozelliklerini etkiledigini distndlrmustur.

SONUGCLAR VE ONERILER

S6zIU yanith ve c¢oktan se¢meli maddelerden elde edilen betimsel degerler incelendiginde, puan
ortalamalarinin benzer oldugu belirlenmistir. Standart sapmalar, testten alinan en biiylk ve en kiiguk
degerler arasinda 6nemli farkhliklar gbézlenmemistir ve puanlar ayni aralikta dagiimistir. Ancak ¢oktan
se¢meli maddelerden elde edilen puanlarin dagilimi s6zli yanit gerektiren maddelerden elde edilen
puanlara gore normalden biraz uzaklagsmistir. Ayrica, sozIU yanith ve ¢oktan se¢meli testte yer alan
maddelerin korelasyonunun pozitif ve orta diizeyde bir iliski verdigi, bu iliskinin manidar oldugu
gozlenmistir.
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Sozlii yanit gerektiren maddelerde sorular glicliik bakimindan daha heterojen bir dagilim sergilemistir.
S6zIG yanit gerektiren sorularin zor, orta gliclikte ve kolay siniflamasina neredeyse esit dagildig
gorllmustir. Secme gerektiren maddelerde ise sorularin daha ¢ok orta gliclik dizeyinde yigilma
gosterdigi bulunmustur. Bu durum ¢oktan se¢meli maddelerin yaniti icinde barindirmasiyla agiklanmistir.

Sozli yanith ve c¢oktan se¢cmeli maddeler ayiricilik degerleri bakimindan incelenmis ve s6zIi yanit
gerektiren maddelerin coktan segmeli maddelere gore daha ayirici oldugu sonucuna varilmistir. Sozli
yanit gerektiren maddelerde ayiriciligi disik olan soru yoktur, ancak ¢oktan se¢meli (i maddenin
ayiricihginin asil uygulamanin yapildigi grupta diisiik deger aldigi belirlenmistir.

SozIlU yanith gerektiren ve segme gerektiren maddelerden olusan alt testlerde en yiliksek puani alan
%27’lik Ust grupla, en disik puani alan %27’lik alt grubun puanlari arasindaki farklar incelenmis ve her
iki testin de alt ve Ust gruplari birbirinden ayirmada etkili oldugu sonucuna varilmistir. Ayrica segme
gerektiren ve sozli yanit gerektiren maddelerin cinsiyete dayali farka neden olup olmadig da
arastirilmistir. Sonug olarak kiz ve erkek ¢ocuklarin iki testte de manidar diizeyde farkli puanlar almadigi
gozlenmistir.

Ozetle, s6zlii yanit gerektiren maddeler giicliiklere dagilim ve ayiricilik bakimindan secme gerektiren
maddelere gére daha iyi sonuglar Giretmistir. Bu durum se¢cme gerektiren maddelerin dogru yaniti kendi
icinde bulundurmasi ve sorularla yaniti hatirlatmaya yonelik resimler icermesi nedeniyle olusmus olabilir.
Ancak madde analizleri gruba dayali olarak farkli istatistikler Gretebilir. Bu nedenle bu arastirma
sonuglarinin uygulanan grupla sinirl oldugu dikkate alinmali, diger alanlarda farkli soru tiirleri de ¢alisma
kapsamina alinarak farkli madde tirlerinin okul dncesi grupta nasil ¢alistigina iliskin daha cok sayida
arastirma yapiimahdir. Gergeklestirilecek bir diger calismada cocuklarin farkl soru tirlerinden olusan
ayni Ozelligi 6lcen testlerde siralamalarinin degisip degismedigine iliskin olabilir.

Arastirma sozlii yanit gerektiren ve se¢me gerektiren maddelerden olusan testlerle gerceklestirilmistir.
Baska bir calisma da farkli soru tiirleriyle yapilabilir. Boylece alana katki saglayacak farkli sonuglara
ulasilabilir. Arastirma igin hazirlanan test, bilissel gelisim alanindaki kazanimlar dogrultusunda
uygulanmistir. Benzer bir ¢calisma diger gelisim alanlarindaki kazanimlar dogrultusunda yapilabilir ya da
deneysel bir sekilde tasarlanarak uygulanabilir, bu ¢alisma kapsaminda gocuklarin yanitlama davranislari
ve duslinme siregleri incelenebilir. Yapilan arastirmaya benzer bir ¢alisma, farkli yerlesim bélgelerinde
ve sosyo-ekonomik diizeyi disiik ve yiiksek olan yerlerde uygulanabilir. Farkli soru tirleri de arastirma
kapsamina alinarak, farkli yastaki cocuklarin maddelere verdikleri yanitlar arasindaki farkliliklar ve elde
edilen istatistikler arasindaki farklar incelenebilir. Performansa dayali ya da 6grenci irlin dosyalarindan
(portfolyolardan) elde edilen degerlendirmelere dayali sonuclarla standart olusturulmus testlerden
edilen sonuclar arasindaki iliskilerin arastirilmasi da énerilebilir.
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