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Makale Bilgileri OZET
Anahtar Bu arastirmanmn amacy; tstbilissel okudugunu anlama farkindaligy,
Kelimeler: okudugunu anlama ve okuma tutumlarinin cinsiyet, okul 6ncesi egitim
Ustbilissel alma, kitap okumayr sevme, anne-baba O6grenim durumu
okudugunu degiskenlerine gore incelenmesidir. Iligkisel tarama modeli kullanilan
anlama aragtirma Tekirdag ili Saray Ilgesi'nde 6grenim goren 313 besinci sinif
farkindaligs, ogrencisi ile gerceklesmistir. Ogrencilerin {istbilissel okudugunu
Okudugunu anlama farkindaliklar1 Gelen’in 2003 yilinda gelistirdigi “Ustbilissel
anlama, Okudugunu Anlama Farkindahigi Olgegi”; Tiirkce dersine iligkin

Okuma tutumu okudugunu anlama diizeyleri Demirel tarafindan 1995 yilinda
hazirlanan “Balon” metni, okuma tutumlar1 ise McKenna ve Kear
tarafindan 1990 yilinda gelistirilen “Okuma Tutum Olgegi” ile
olctlmistiir. Arastirma sonucunda, istbilissel okudugunu anlama
farkindaligi, okudugunu anlama ve okuma tutumu puanlari, kiz
ogrencilerin  erkeklere, okul ©ncesi egitim alan dgrencilerin
almayanlara, kitap okumay1 sevdigini soyleyen ©grencilerin
sevmeyenlere gore daha yiiksektir. Ogrencilerin iistbiligsel okudugunu
anlama farkindalig1 ile Tiirkge okudugunu anlama ve okuma tutumlar:
arasinda diisiik diizeyde anlaml iliski varken okudugunu anlama ve

okuma tutumu arasinda anlamli iliskinin olmadig1 belirlenmistir.

1 Bu calisma, Dr. Aysel DEMIROGLU MEMIS danismanliginda hazirlanan “Besinci Sinif
Ogrencilerinin Calisma Aligkanlik ve Tutumlari ile Ustbilissel Okudugunu Anlama Farkindaligs,
Okudugunu Anlama ve Okuma Tutumlar: Arasindaki Iliski” baslikl yiiksek lisans tezinden
uretilmistir.
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Besinci Sinif Ogrencilerinin Ustbilissel Okudugunu Anlama Farkindaligr... (Kandemir, Demiroglu Memis)

An Examination of Fifth Grade Students” Metacognitive Reading
Comprehension Self-Awareness, Reading Comprehension and

Reading Attitudes
Article Info ABSTRACT
Keywords: The purpose of this research was to examine fifth grade students'
Metacognitive metacognitive reading comprehension self-awareness, reading
reading comprehension and reading attitudes according to different variables
comprehension such as gender, pre-school education, liking to read books, parental
self-awareness, education.The research was conducted with 313 fifth grade students
Reading studying in Saray district of Tekirdag by using relational screening
comprehension, model. Metacognitive reading comprehension self-awareness were
) ) calculated by “Survey of Metacognitive Reading Comprehension Self-
Reading attitude Awareness” developed by Gelen in 2003; their level of reading
comprehension in regards to Turkish class measured bythe “balloon
text” written by Demirel in 1995. Lastly, their reading attitudes were
measured by “Survey of Reading Attitudes”, developed by McKenna
and Kear in 1990. As the result of the study metacognitive reading
comprehension self-awareness, reading comprehension and attitudes
was found to be higher in girls than boys; in students who had pre-
school education than those who did not, and lastly in students who like
reading than those who do not. While there was a low level of
meaningful  relationship  between  metacognitive  reading
comprehension self-awareness and Turkish reading comprehension
and reading attitudes, there was no significant relationship between
reading comprehension and reading attitude.
GIRIS

Okuma, TDK (2005) tarafindan “Yaziya gecirilmis bir metne bakarak bunu sessizce
¢oztimleyip anlamak, yazilmis bir metnin iletmek istedigi seyleri 6gretmek”, okumanin amaci
olan anlama ise "Bir seyin ne oldugunu, neye isaret ettigini kavramak, yeni bilgileri eskileriyle
bir araya getirerek sonug niteliginde baska bir bilgi edinmek" olarak tanimlanir. Akyol’a (2014, s.
33) gore de, yazar ile okuyucu arasinda iletisimi gerekli kilan, zihinsel, dinamik bir anlam kurma
stireci olan okumanin en énemli konusu anlam kurmadir. "Gérme, dikkat, algilama, hatirlama,
seslendirme, anlamlandirma, sentezleme, ¢6ztimleme ve yorumlama gibi farkli bilesenlerden
olusan, karmasik bir zihinsel stire¢" oldugu belirtilen okuma (Coskun, 2002, 5.231) smnif seviyesi
arttikca daha karmasik ve zor hale gelir, bu nedenle de 6grenciler temel okuma becerilerinin
otesinde iist diizey zihinsel etkinlikler gerektiren cok amagcli okuma becerilerine ihtiya¢ duyarlar
(Yildirim, Doganay ve Tiirkoglu, 2000, 5.58-59). Bu baglamda yapilan arastirmalarda, okudugunu
anlamaya ve dgretimin her diizeyinde 6grenmelerin etkili bir sekilde gerceklesmesine yardimci
olan okudugunu anlama stratejilerinin; 6zellikle de iist bilissel okudugunu anlama stratejilerinin
oneminin biiyiik oldugu goriilmiistiir. Ustbilis, basaril bilis icin esastr, ¢tinkii bireylerin biligsel
becerilerini daha iyi yonetebilmelerini ve yeni bilissel beceriler olusturarak diizeltilebilecek
zayifliklar1 belirlemelerini saglar. Ustbilisi tesvik etmek, iistbilisin var oldugu, bilisten farkli
oldugu ve akademik basariy1 arttirdigina iliskin farkindalik olusturmakla baslar. Bir sonraki
adim, stratejileri 6gretmek ve daha da onemlisi, 6grencilere stratejilerin ne zaman ve nerede
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kullanilacag1 hakkinda acik bilgi olusturmalarima yardimci olmaktir. Ustbilissel strateji kullanimi
okudugunu anlama oranini artirmaktadir ve strateji kullanan 6grencilerin okudugunu anlama
orani yiiksektir. Strateji aragtirmalar1 gostermistir ki, daha az yetkin ogrenciler, en basarili
ogrencilerin belirttigi stratejilerde egitim alarak becerilerini gelistirebileceklerdir (Schraw, 1998;
Cakiroglu ve Ataman, 2008; Cogmen ve Saracaloglu, 2010; Karbalaei, 2011; Kuruyer ve Ozsoy,
2016). Flavel (1976, s.232) uistbilisi, kisinin kendi bilissel siireclerinin bilgisi, Brown (1980, s.453)
bilissel eylemlerin kontrolii olarak ifade etmistir. Zihinsel siireglerinin farkinda olan, dolayisiyla
daha bilingli 6grenen bireylerin yetistirilmesinde, 6nemli bir faktordiir (Flavel, 1979; Cakiroglu
ve Ataman, 2008; Ozsoy, 2008; Van Kraayenoord, 2010; Bozkurt ve Memis, 2013; Ceylan ve
Harputlu, 2015). Yildirim vd. (2000, s.31-32), 6grenmeyi zihinde kontrol etme siirecini bilissel
farkindalik olarak ifade etmis ve 6grenme yasantilarinda kullanilmasinin basarty1 artiracagi
belirtmislerdir. Bunun i¢in kendine giiven, 6grenmeye isteklilik, dikkatini toplama ve zihinde ne
olup bittigini diistinmek yeterli olacak, uyguladikca aliskanlik haline gelecek ve 6grenmeyi etkili,
anlamli ve kalic1 hale getirecektir. Ozakpinar (2002, s.78), anlayarak okumanin verimliligini tig
noktada toplamustir: Ogrenme, kisa zamanda ve az cabayla olur; dgrenilenler zamanin
gecmesiyle unutulmaya kars: direnclidir; hatirlamak ve faydalanmak gerektiginde 6grenilen
bilgilere kolay ulasilir. Anlama zihnin aktif katilimini gerektirir. Anlamanin zihinsel kontrolii
onemli katkilar: bilinen bilissel farkindalik kavramini da siirece dahil eder (Yildirim vd., 2000,
s.64). Ustbilis tizerine yapilan aragtirmalarin ogu, okuma ve 6grenmedeki basart ile ilgilidir (Van
Kraayenoord, 2010). Ustbiligsel okuma becerilerine sahip olan ve bu becerileri ne zaman, nerede
ve nasil aktaracaginmi bilen bireylerin yiiksek okuma ve okudugunu anlama performansi
gostermelerinin yani sira yiiksek 6z yeterlilik algis1 da sergileyeceklerini soylemek mtimkiindiir
(Kuruyer ve Ozsoy, 2016). Cattell (1999) dordiincti siuf 6grencilerine {iistbiligsel becerilerin
ogretiminin okudugunu anlama diizeylerini anlamli sekilde etkiledigini, Van Kraayenoord ve
Schneider (1999) ti¢ ve dordiinct sinif 8grencilerinin {istbilis ve okuma basarilar: arasinda anlaml
iliski oldugunu belirlemislerdir.

Okuma, kiiciik yaslarda kazanilmasi gereken bir aliskanliktir. Bununla birlikte tilkemizde
okuma oranlar1 bircok Avrupa tiilkesinde gore oldukga diistiktiir. Birlesmis Milletler Insani
Gelisim Raporuna gore, Tiirkiye, Libya, Ermenistan gibi tilkelerin de i¢inde bulundugu 173 tilke
arasinda okumada 86. siradadir Ayrica MEB (2007) tarafindan yapilan calismada ¢ogu ailede
kitap alma ve okumanin 6ncelik verilen bir ihtiya¢ olmadigi, bos zamanlarini kitap okuyarak
degerlendiren cocuklarin oraninin oldukca diisitk oldugu, 6grencilerin ¢ogunlugunun
kuttiphanesinin oldugu fakat yeterince kitap sahibi olmadiklary, ilk kitap okuma yasimn 13-14
oldugu ve 6grencilerin gelismis tilkelerdeki akranlarinin daha ¢ok okudugunu duistindiiklerine
iliskin bulgular elde edilmistir (https://www.meb.gov.tr/ earged/earged/okuma_duzey.pdf).
Bununla birlikte Calp’in (2018) ortaokul ogrencileri ile yaptigi arastirmada ortaokul
dgrencilerinin %92 gibi biiytik bir oranimin okumay sevdigi, %8inin ise sevmedigi sonucuna
ulasilmistir. Ayrica arastirmamizda da besinci sinif 6grencilerinin okumayi sevdigi (%77.6) ve en
fazla macera ve eglence kitaplarindan hoslandiklari, bununla birlikte %22.4’tntin de kitap
okumay1 sevmedigi belirlenmistir. Uriin Karahan ve Tagdan (2016), dgrencilerin okumaya
yonelik tutum ve motivasyonlarinin yiiksek diizeyde oldugunu belirtirken, Tunde-Awe (2014)
ogrencilerin okuma tutumlarinin diisitk oldugunu belirtmistir. Arastirma sonuclarina gore
ogrencilerin sinif diizeyi yiikseldikce okuma tutumlari azalmaktadir (Iseri, 2010; Umucu
Alpoguz, 2014; Koli¢-Vehovec, Ronc¢evi¢ Zubkovi¢ ve Pahljina-Reini¢, 2014; Yildiz ve Kaman,
2016; Baki, 2017).
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Basariya yonelik siirecler sadece tilkemizin degil diinyanin bir¢ok {ilkesinin ortak
arastirma noktasidir. Yapilan uluslararas: sinavlar ile 6grencilerin durumlar1 karsilastirilarak
incelenmekte ve siireclere iliskin onlemler alinmaya calisiilmaktadir. Uluslararast Egitim
Basarilarimi Belirleme Kurulusu'nun 2001 yilinda yaptig1 sinav sonuglarina gore dordiincii sinif
ogrencilerimiz 35 tilke arasinda 28. olmustur (PIRLS 2001 Uluslararast Okuma Becerilerinde
Gelisim Projesi Ulusal Raporu, 2003). Ekonomik Isbirligi ve Kalkinma Teskilati (OECD)
tarafindan tiger yillik dongiilerle 15 yas grubu ogrencilerine yapilan Uluslararast Ogrenci
Degerlendirme Programu (PISA) 2015 uygulamas: raporlarma gore okuma becerileri alaninda
tim tilkelerin ortalamasi 460 iken Tiirkiye'nin ortalamasi 428'dir. Buna gore Tiirkiye 72 tilke
arasinda 50. siradadir (PISA 2015 Ulusal Raporu, 2016). Ulkemiz genelinde 4. ve 8. simif
ogrencilerine yonelik yapilmis olan ABIDE (akademik becerilerin izlenmesi ve degerlendirilmesi)
verileri degerlendirilmis ve sonuglarin uluslararasi sinavlardan farkli olmadig1 gortilmustiir.
Okuma ve yazma 6grenme alanlarma yer verilen ABIDE 4 Tiirkce testlerinde ogrencilerin
%27,9'unun temel alt1 ve temel diizeyde, %39,5'inin orta diizeyde (ABIDE, 2019), 8.sinif ABIDE
raporlarina gore de %26's1 temelalt1 ve temel diizeyde, yaklasik %45i orta diizeydedir (ABIDE,
2017). Biitiin bu sonuglar stirece dair pek ¢ok degiskenin bir arada incelenip degerlendirilmesini
ve onlemler almmasmi gerektirmektedir. Ogrenim siirecindeki yazili materyaller ve
degerlendirme stireclerinden dolay1 okuma yetenegi diistik 6grencilerin diger derslerinde de
basarili olmalarmin zor oldugu (Ulug, 2000, s. 31), diizenli okuyan 6grencilerin akademik olarak
iyi performans sergileyecekleri (Okanezi ve Braide, 2018), etkili okuma stratejilerinin ¢aligmay1
¢ok daha verimli hale getirecegi belirtilmektedir (Cusimano, 1999). Bu dogrultuda ilkokuldan
ortaokula gecis siufi olan besinci simifta okuma becerilerinin farkli degiskenlerle bir arada
incelenmesi 6nem arz etmektedir.

Besinci sinif 6grencilerinin tistbilissel okudugunu anlama farkindalig, okudugunu anlama
ve okuma tutumlarimin cinsiyet, okul 6ncesi egitim alma, kitap okumay1 sevme, anne-baba
ogrenim durumu degiskenlerine gore incelenerek aralarindaki iliskilere bakilmasinin
amaclandig1 bu arastirmada su alt problemlere cevap aranmustir:

Besinci sinif 6grencilerinin;
1.Ustbilissel okudugunu anlama farkindagi, okudugunu anlama ve okuma tutumu

diizeyleri cinsiyet, okul 6ncesi egitim alma, kitap okumay1 sevme, anne-baba 8grenim durumu
degiskenlerine gore anlamli farklilik gostermekte midir?

2.Ustbiligsel okudugunu anlama farkindagi, okudugunu anlama ve okuma tutumu
diizeyleri arasinda anlam bir iliski var midir?

YONTEM
Evren Orneklem

Aragtirmanin evrenini 2018-2019 egitim-6gretim yilinda Tekirdag ili Saray ilgesinin tig
devlet okulunun besinci smiflarinda 6grenim goéren 193 kiz, 188 erkek, toplam 381 6grenci
olusturmaktadir. Orneklem segimine gidilmemis, tiim evrene ulasilmaya calisilmus, fakat eksik
veri ve dgrencilerin devamsizlik durumu nedeniyle 312 6grenciye ulagilmistir. Ogrencilerin
cinsiyet, okul 6ncesi egitim alma, kitap okumay1 sevme, anne ve baba egitim durumlarina iliskin
bilgiler Tablo 1'de yer almaktadir.
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Tablo 1.
Ogrencilere [liskin Kisisel Bilgiler
Degisken n %
Kiz 167 53.5
Cinsiyet Erkek 145 46.5
Toplam 312 100.0
Evet 218 69.9
Okul Oncesi Egitim  Hayr 94 30.1
Toplam 312 100,0
Kitap Ok Seviyorum 242 77.6
frap LXumay1 Sevmiyorum 70 224
Sevme

Toplam 312 100.0
Ikokul 99 31.7
. Ortaokul-Lise 167 53.5

Anne Egitim Durumu .. | .
Universite 46 14.8
Toplam 312 100.0
Tlkokul 81 26.0
. Ortaokul-Lise 176 56.4

Baba Egitim Durumu .. )
Universite 55 17.6
Toplam 312 100.0

312 kisiden olusan 6grencilerin %53.5'1 kiz, %46.5"i erkektir ve biiytik oranda (%77.6) okul
oncesi egitim aldiklar1 belirlenmistir. Kitap okumay1 sevdigini belirtenler (%77,6) arasinda
sevmedigini sdyleyen dgrenciler de azimsanmayacak orandadir (%22.4). Ogrencilerin yaridan
fazlasinin (%53.5) annesi ortaokul-lise mezunu, kalan 6grencilerin %31.7’sinin annesi ilkokul,
%14.8'inin annesi tiniversite mezunudur. Baba egitim durumunda de benzer bir tablo ile
karsilagilmaktadar. Ogrencilerin yarisindan fazlasmin (%56,4) babasi ortaokul-lise mezunu, kalan
ogrencilerin yaklasik dortte biri (%26.0) ilkokul, %17.6’s1 tiniversite mezunudur.

Uygulama

Arastirmanin anket uygulamalar1 2018-2019 6gretim yili giiz yariyilinda arastirmact
tarafindan gergeklestirilmis, 6grencilere anketlere iliskin agiklamalar yapilmistir.

Veri Toplama Araglar:

Ustbiligsel okudugunu anlama farkindaligi Cakiroglu ve Ataman (2008) tarafindan beginci
sinif 6grencileri icin uyarlamip gegerlik giivenirlik calismasi yapilmis olan “Ustbiligsel
Okudugunu Anlama Farkindaligi Olgegi” kullamlarak olgtilmistiir. 30 maddeden olusan
Olgekten alinabilecek en diisiik puan 30, en yiiksek puan ise 90’dir. Arastirma sonucuna gore
besinci siif 6grencilerinin {istbiligsel okudugunu anlama farkindaligi puaninin 67,83 ile ortalama

diizeyde oldugu belirlenmistir.

Tuirkce dersine iliskin okudugunu anlama diizeyi Demirel tarafindan 1995 yilinda 30
maddelik test olarak hazirlanan, Sara¢ (2010) tarafindan besinci sinf 6grencilerine uyarlanip
gecerlik giivenirlik galismasi yapilan “Balon” metnine ait 15 maddelik testte yer alan 6 adet
cikarim ve 9 adet metinde acikca verilen bir bilgiyi 6lcen maddeler araciligryla belirlenmistir.
“Balon” metni; balonun yapisi, hareket sistemi, cesitleri ve kullanildig1 yerler hakkinda bilgi
veren 459 kelimeden olusan bilgilendirici bir metindir. Arastirma sonucuna gore besinci sinf
dgrencilerinin okudugunu anlama puani 100 tizerinden 54,88 ile ortalama diizeydedir.
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Okuma tutumu McKenna ve Kear tarafindan 1990 yilinda gelistirilen Cakiroglu ve
Palanci’min (2015) gegerlik ve giivenirlik galismasimi yaptigi “Okuma Tutum Olgegi” ile
olgtilmiistiir. Olgek likert tipi olup 4 puan ¢ok mutlu, 3 puan biraz mutly, 2 puan biraz mutsuz
ve 1 puan ¢ok mutsuz yiiz ifadesine verilir, alinabilecek toplam puanlar 20 ile 80 puan
arasindadir. Arastirma sonucuna gore besinci simif 6grencilerinin okuma tutumu puamn
65,14’ diir.

Ogrencilerin cinsiyet, okul 6cesi egitim alma, kitap okumay1 sevme, anne-baba egitim
durumlari kisisel bilgi edinme formu aracilifiyla 6grencilerden alinmistir.

Verilerin Analizi

Anketlerden elde edilen veriler SPSS 21.0 istatistik programi ¢6ziimlenmistir. Arastirma
verilerinin uygun analiz tekniklerine gore c¢oztimlenebilmesi igin oncelikle normal dagilim
gosterip gostermedigi incelenmistir. Buytikozturk (2018, s.8); biiyiik gruplardan toplanan
verilerin, normale yakin dagilim gosterdiklerini ve parametrik istatistiklerin secilebilecegini ifade
etmistir. Orneklem biiytikliigiiniin 30 ve daha biiyiik olmasi durumunda dagilimin normal
dagilimdan asir1 sapma gostermedigi ongoriilmiistiir. Bununla birlikte normal dagilim
kosulunun gerceklesip gerceklesmediginin stnanmast amaciyla carpiklik (skewness) ve basiklik
(kurtosis) degerleri de kullanilabilir. Carpiklik katsayisinin +1 araliginda ise puanlarin normal
dagilimdan onemli bir sapma gostermedigi Buytikoztiirk (2018, s.40) tarafindan ifade edilirken
George ve Mallery (2016, 5.114) basiklik katsayisinin +1 araliginda olusunun uygun, +2 araliginda
olmasimin da kabul edilebilir oldugu belirtmektedir. Aym1 durum carpiklik katsayist icin de
gecerli say1lmustir.

Bu dogrultuda arastirmada parametrik istatistik teknikleri kullanilmustir. Mliskisiz
orneklemler t-testi ve iliskisiz 6rneklemler i¢in tek foktorlt varyans analizi uygulamalarinda
Olgtimlerin dagilimina ait varyanslarin esitligi Levene Testi ile incelenmistir. Varyans analizi
sonucunda ortaya ¢ikan farkliligin yontinii belirlemek amaciyla Scheffe ¢oklu karsilastirma testi
kullanilmistir. Verilerin istatistiksel analizi ve yorumlarda p<0.01 ve p<0.05 anlamlilik diizeyleri
dikkate alinmistur.

Ogrencilerin iistbiligsel okudugunu anlama farkindaligi, okudugunu anlama ve okuma
tutumlar1 arasindaki iliskinin hesaplamalar1 yapilirken Pearson Korelasyon Katsayisi
kullanilmis, 0.70-1.00 aras1 yiiksek, 0.70-0.30 arasi orta, 0.30-0.00 aras1 ise diisiik iliski olarak
degerlendirilmistir (Buytikoztiirk, 2018, 5.32).

BULGULAR
Besinci Simif Ogrencilerinin Ustbiligsel Okudugunu Anlama Farkindaligi

Ogrencilerin tistbilissel okudugunu anlama farkindaligma iliskin yapilan incelemede
carpiklik basiklik degerlerinin normal dagilima uygun oldugu ve ayni zamanda her gruptaki
Olgtimlerin dagilimlarina iliskin varyanslarin da esit oldugu belirlenmistir (p<0.05). Carpiklik ve
basiklik katsayilari ile 6rneklem sayilar: dogrultusunda parametrik istatistik kullanilmstir.

Cinsiyet, okul 6ncesi egitim alma, kitap okumay1 sevme durumlarina gore 6grencilerin
ustbilissel okudugunu anlama farkindaligina iliskin bulgular Tablo 2’de yer almaktadir.
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Tablo 2.

Cinsiyet, Okul Oncesi Egitim Alma, Kitap Okumay1 Sevme Durumlarina Gére Ogrencilerin
Ustbiligsel Okudugunu Anlama Farkindalig:

Degisken N  Carpiklik Basiklik X S t Sd P
L Kiz 167 -.143 -.612 68.43  7.76
Cinsiyet 1.480 310 .140
Erkek 145 -.156 -.106 6715  7.36
C i Evet 218 -217 -.380 68.20 7.73
Okul Oncesi — Eve 1307 310 192
Egitim Alma  Haywrr 94 .049 -.337 6698 7.22
Kitap Evet 242 -220 -.186 68.92 7.28
Okumay1 4856 310 .000
Haywrr 70 273 -.399 64.07 7.44
Sevme

Ustbiligsel okudugunu anlama farkindaligy; kiz 6grencilerin (68.43) erkeklere (67.15) gore,
okul dncesi egitim alan 6grencilerin (68.20) almayanlara (66.98) gore, kitap okumay1 sevdigini
soyleyen 6grencilerin (68.92) ise sevmedigini ifade edenlere (64.07) gore daha ytiksektir. Kitap
okumay1 seven ve sevmeyen 6grenciler arasinda anlamli farklilik vardir (¢(310)=4.856, p<0.05).

Anne-baba egitim durumlarma gore Ogrencilerin {stbilissel okudugunu anlama
farkindaligina iliskin bulgular Tablo 3 ve Tablo 4’te yer almaktadar.
Tablo 3.
Anne-Baba Egitim Durumlarina Gére Ogrencilerin Ustbiligsel Okudugunu Anlama Farkindalig

- L
Degisken N CQCarpiklik Basiklik X S e\;ene
. 1 Ilkokul 99 .005 .004 66.17 7.31
Anne Egitim .
2 Ortaokul-Lise 167 -.181 -.549 68.82 7.64 .819*
Durumu . .
3 Universite 46 -.395 -.186 67.83 7.50
1 Ilkokul 81 -.144 -.203 66.42 6.88
Baba Egitim Durumu 2 Ortaokul-Lise 176 -.101 -476 6836 7.68  .874F
3 Universite 55 -.381 -341 6824 8.14
*p>0.05
Tablo 4.

Anne-Baba Egitim Durumlarina Gore Ogrencilerin Ustbilissel Okudugunu Anlama Farkindalig
Farkliliklar:

. Varyansin Kareler Kareler Anlaml:
Degisken Kaynag Toplami sd Ortalamasi F P Fark
ynag P (Scheffe)
Gruplar
Anne Exiti 436.033 2 218,017
nne Egitim arast
3.851 .022 1-2
Durumu Gruplarigi  17493.300 309 56.613
Toplam 17929.333 311
Grupl
b s ar’;usp ar 219229 2 109.614
1
2>a BETHm ) 1913 149 -
Durumu Gruplarici 17710105 309 57.314
Toplam 17929.333 311

(1=Hkokul Mezunu, 2=Ortaokul-Lise Mezunu, 3=Universite Mezunu)

Tablo 3 ve 4 incelendiginde; hem anne hem de baba egitim diizeyinde en diistik tistbilissel
okudugunu anlama farkindaligi puanlarma ilkokul mezunu ebeveynlerin gocuklarimin sahip
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oldugu goriilmektedir. Baba egitim durumuna gore 6grencilerin tistbilissel okudugunu anlama
farkindalig1 puanlar: arasinda anlamli farklilik yokken, annesi ilkokul mezunu olan dgrencilerin
puanlarmin ortaokul-lise mezunu olanlardan anlamh sekilde daha diistik oldugu belirlenmistir
(F(2,309)= 3.851 p<0.05).

Besinci Smif Ogrencilerinin Okudugunu Anlama Diizeyi

Ogrencilerin okudugunu anlama puanlarmin dagilimma iliskin yapilan incelemede
carpiklik basiklik degerlerinin tiim degiskenler i¢in normal dagilima uygun oldugu ve aym
zamanda 6l¢timlerin dagilimlarina iliskin varyanslarin da genel olarak esit oldugu belirlenmistir
(p<0.05). Carpiklik ve basiklik katsayilari ile 6rneklem sayilar1 dogrultusunda parametrik
istatistik kullanilmustir.

Cinsiyet, okul 6ncesi egitim alma, kitap okumay1 sevme durumlarina gore 6grencilerin
okudugunu anlama diizeyine iliskin bulgular Tablo 5'te yer almaktadir.
Tablo 5.

Cinsiyet, Okul Oncesi Egitim Alma, Kitap Okumay1 Sevme Durumlarina Goére Ogrencilerin
Okudugunu Anlama Diizeyi

Degisken N  Carpiklik Basiklik X S t Sd p
. Kiz 167 -.051 -.823 55.82  19.92
Cinsiyet 886 310 .376
Erkek 145 .266 -.529 53.81 20.01
Okul O i Evet 218 -.106 -.678 58.32 19,88
e ncest ve 4785 310 .000
Egitim Alma Hayir 94 534 -.011 4693 17.83
Kitap Okumay:r Evet 242 -.015 -714 5716 19.81
3.827 310 .000
Sevme Hayir 70 487 -148 4701 1854

Ogrencilerin 100 puan iizerinden degerlendirilen okudugunu anlama puanlari; kiz
ogrencilerin (55.82) erkeklere (53.81) gore, okul ©ncesi egitim alan o6grencilerin (58.32)
almayanlara (46.93) gore, kitap okumay1 sevdigini séyleyen dgrencilerin (57.16) ise sevmedigini
ifade edenlere (47.01) gore daha ytiksektir. Okul 6ncesi egitim alma (t(310)=4.785, p<0.05) ve kitap
okumay1 sevme (t(310)=3.827, p<0.05) degiskenlerine gore 6grencilerin puanlar1 arasinda anlamlt
farklilik oldugu belirlenmistir.

Anne-baba egitim durumlarima gore 6grencilerin okudugunu anlama diizeyine iliskin
bulgular Tablo 6 ve Tablo 7’de yer almaktadir.

Tablo 6.

Anne-Baba Egitim Durumlarina Gore Ogrencilerin Okudugunu Anlama Diizeyi
Degisken N Carpiklik Basiklik X S Levene F
Anne 1 Ilkokul 99 263 -518 4940 1999
Egitim 2 Ortaokul-Lise 167 123 -.735 56.30  19.64 125%
Durumu 3 Universite 46 -.187 -.745 61.56 18.44
Baba 1 Ilkokul 81 523 -.327 4837 2138
Egitim 2 Ortaokul-Lise 176 .094 -.530 55.61 18.07 2.561*
Durumu 3 Universite 55 -.389 -.908 6215 20.96

*p>0.05
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Tablo 7.
Anne-Baba Egitim Durumlarina Gore Ogrencilerin Okudugunu Anlama Diizeyi Farkliliklar
Anlaml
. Varyansin Kareler Kareler nrami
Degisken Kaynagi Toplami sd Ortalamasi F p Fark
ynag P (Scheffe)
Gruplar
Anne 5359.827 2 2679.913
Egitm = o 6985 .01 1-2
5 Gruplarici 118554427 309  383.671 ‘ ' 13
Durumu
Toplam 123914.253 311
Grupl
Baba raplar 6436926 2 3218463
Egitim =~ o 8466 000 1-2
& Gruplarici  117477.327 309  380.186 ' ' 13
Durumu

Toplam 123914.253 311

(1=Hkokul Mezunu, 2=Ortaokul-Lise Mezunu, 3=Universite Mezunu)

Ogrencilerin okudugunu anlama puanlari; anne ve baba egitim durumlarina paralel olarak
yiikselmektedir. En diistik puani anne (49.40) ve babas (48.37) ilkokul mezunu olan 6grenciler
alirken, en ytiksek okudugunu anlama puani alan 6grenciler anne (61.56) ve babasi (62.15)
tiniversite mezunu olan dgrenciler olmustur. Anne ve babasi ilkokul mezunu olan dgrencilerin
okudugunu anlama puanlar ile ortaokul-lise ve iiniversite mezunu olan 6grencilerin puanlar1
arasinda egitim diizeyi daha yiiksek ebeveyne sahip olanlar lehine anlaml:i farkliliklar oldugu
belirlenmistir.

Besinci Simif Ogrencilerinin Okuma Tutumlar

Ogrencilerin okuma tutumu puanlari dagilimma iligkin yapilan incelemede carpiklik
basiklik degerlerinin degiskenler icin normal dagilima uygun oldugu ve aymi zamanda
Sl¢timlerin dagilimlarina iliskin varyanslarin da genel olarak esit oldugu belirlenmistir (p<0.05).
Carpiklik ve basiklik katsayilari ile 6rneklem sayilari dogrultusunda parametrik istatistik
kullanilmuastir.

Cinsiyet, okul 6ncesi egitim alma, kitap okumay1 sevme durumlarina goére 6grencilerin
okuma tutumlarina iliskin bulgular Tablo 8'de yer almaktadur.

Tablo 8.

Cinsiyet, Okul Oncesi Egitim Alma, Kitap Okumay1 Sevme Durumlarina Gore Ogrencilerin
Okuma Tutumlar:

Degisken N Carpiklik Basiklik X S t Sd p
. Kiz 167 -.607 1.093 6648 7.08
Cinsiyet 3.147 274426 .002
Erkek 145 -.532 125 63.59 8.88
C i Evet 218 -.651 693 65.72  7.61
Okul Oncesi Ve 1919 310 056
Egitim Alma Hayir 94 -.564 402 63.81 8.98
Kitap Okumay1  Evet 242 -.507 323 66.12  7.59

4.091 310 .000
Sevme Hayir 70 -.816 495 61.74  8.85

Okuma tutumu puanlary; kiz 6grencilerin (66.48) erkeklere (63.59) gore, okul 6ncesi egitim
alan 6grencilerin (65.72) almayanlara (63.81) gore, kitap okumay1 sevdigini sdyleyen 6grencilerin
(66.12) ise sevmedigini ifade edenlere (61.74) gore daha yiiksektir. Cinsiyet (t(247.426)=3.147,
p<0.05) ve kitap okumay1 sevme (t(310)=4.091, p<0.05) degiskenlerine gore 6grencilerin puanlar1
arasinda anlamli farklilik oldugu belirlenmistir.
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Anne-baba egitim durumlarina gore 6grencilerin okuma tutumlarina iliskin bulgular
Tablo 9 ve Tablo 10’da yer almaktadir.

Tablo 9.
Anne-Baba Egitim Durumlarina Gére Ogrencilerin Okuma Tutumlari
Degisken N Carpiklik Basiklik X S Levene F
Oy 1 Ilkokul 99 -431 365 64.77 8.00
Anne Egitim .
2 Ortaokul-Lise 167 -.815 1.052 65.30 7.89 .891*
Durumu N .
3 Universite 46 -.656 420 65.37 9.06
Baba E#iti 1 Ilkokul 81 -.418 .083 63.95 8.81
aba B 2 Ortaokul-Lise 176  -.833 1558 6573 721  4.238
Durumu L .
3 Universite 55 -.521 -.088 65.00 9.46
*p>0.05
Tablo 10.
Anne-Baba Egitim Durumlarina Gore Ogrencilerin Okuma Tutumlar: Farkliliklar:
Desisken Varyansin Kareler s Kareler Anlamh
L Kaynag: Toplanmm Ortalamasi P Fark
o Gruplar arast 20.391 2 10.195
Anne Egitim .
Gruplar ici 20321.404 309 65.765 155 .856 -
Durumu
Toplam 20341.795 311
o Gruplar arast 177 .544 2 88.772
Baba Egitim o
Gruplar ici 20164.251 309 65.256 1.360 .258 -
Durumu
Toplam 20341.795 311

Tablo incelendiginde; okuma tutumu puanlarmin birbirine yakin oldugu, en diistik puanli
dgrencilerin anne ve baba egitim diizeyi ilkokul olan dgrencilerin oldugu gortilmektedir. Anne
ve baba egitim dilizeyine gore 6grencilerin okuma tutumu puanlar1 arasinda anlaml farklilik
bulunmamaktadir (p>0.05).

Besinci Simif Ogrencilerinin Ustbiligsel Okudugunu Anlama Farkindaligi ile
Okudugunu Anlama ve Okuma Tutumlar liskisi

Ogrencilerin iistbilissel okudugunu anlama farkindalig, okudugunu anlama ve okuma
tutumu puanlar iliskisi Pearson korelasyon katsayisi ile incelenmis ve Tablo 11’de sunulmustur.

Tablo 11.
Ustbilissel Okudugunu Anlama Farkindaligi, Okudugunu Anlama ve Okuma Tutumu iligkisi

Degisken Okudugunu Anlama Okuma Tutum
Ustbiligsel Okudug Anl
stbilisse ¢ udugunu Anlama 390* 25y
Farkindalig
Okudugunu Anlama - ,102
*p<0.01

Metni okumadan o©nceki, okurken ve okuma sonrasindaki davrarslar; diisiinme,
planlama, uygulama, anlama ve bunlar1 degerlendirme yollar1 (Cakiroglu ve Ataman, 2008)
olarak tanimlanan tist tistbilissel okudugunu anlama farkindaligi ile Tiirkce okudugunu anlama
ve okuma tutumu iligkileri incelendiginde; okudugunu anlama ile aralarindaki iliskinin okuma
tutumuna gore daha yiiksek oldugu ve her ikisinin de diisiik diizeyde anlaml iliskiye sahip
oldugu (p<0.01) belirlenmistir. Okudugunu anlama ve okuma tutumu arasinda anlaml iligki
yoktur.
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TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Besinci simif ogrencilerinin {istbilissel okudugunu anlama farkindalifi ortalama
diizeydedir. Kiz 6grenciler erkeklere, okul 6ncesi egitim alanlar almayanlara, kitap okumay1
sevdigini soyleyenler de sevmedigini ifade edenlere gore daha yiiksek farkindaliga sahiptir. Ates
(2013), Bozkurt ve Memis (2013), Kog¢ ve Arslan (2017) kiz 6grencilerin tistbiligsel farkindalik
diizeylerinin erkek 6grencilere gore yiiksek oldugunu belirtmislerdir. Cetinkaya Edizer'in (2015)
calismasinda kiz 6gretmen adaylarinin kitap okuma aligkanligina iliskin tutumlar: ve {ist bilissel
okuma stratejilerini kullanma algilar1 erkek 6gretmen adaylarina gére daha olumlu bulunmustur.
Hem anne hem de baba egitim diizeyinde en diisiik tistbilissel okudugunu anlama farkindalig:
puanlarmin ilkokul mezunu ebeveynlerin ¢ocuklarmin sahip oldugu gortilmektedir. Baba egitim
durumuna gore ogrencilerin {istbilissel okudugunu anlama farkindaligi puanlari arasinda
anlamh farklilik yokken, annesi ilkokul mezunu olan 6grencilerin puanlarinin ortaokul-lise
mezunu olanlardan anlamli sekilde daha diistiktiir. Kog ve Arslan (2017), Sallabas ve Ozcan'm
(2018) calismalarinda ise 6grencilerinin iistbilissel okudugunu anlama farkindaliklari ile anne ve
baba egitim durumlari arasinda anlamli farklilik goriilmemistir.

Besinci simif ogrencilerinin Tiirkge dersi okudugunu anlama diizeyleri ortalamadir. Kiz
ogrenciler erkeklere, okul oncesi egitim alanlar almayanlara, kitap okumay1 sevenler
sevmeyenlere gore daha iyi anlama diizeyine sahiptir. Okul 6ncesi egitim alma ve kitap okumay1
sevime degiskenlerine gore oOgrencilerin puanlar1 arasinda anlamli farkliliklar oldugu
belirlenmistir. Kolié¢-Vehovec ve Bajsanski (2006), Sallabas (2008) ve Bayraktar (2017) okudugunu
anlama konusunda kiz 6grencilerin erkek 6grencilere gore daha basarili oldugu sonucuna
ulagmiglardir. Ogrencilerin okudugunu anlama puanlary; anne ve baba egitim durumlarina
paralel olarak ytikselmektedir. Gelen'in (2018) arastirma sonuglar1 bulgular1 desteklemektedir.
Seflek Kovacioglu (2006), okudugunu anlama diizeyini etkileyen faktorlerden birinin, annenin,
okul tncesi donemde, ¢cocugu ile birlikte okuma faaliyeti yapmaya zaman ayirmasi oldugunu
belirtmistir.

Ogrencilerin okuma tutumu puanlari ortalama diizeydedir. Kiz 6grenciler erkeklere, okul
oncesi egitim alanlar almayanlara, kitap okumay1 sevenler sevmeyenlere gore daha yiiksek
okuma tutumuna sahiptir. Cinsiyet ve kitap okumay1 sevme degiskenlerine gore 6grencilerin
okuma tutumlar1 arasinda anlamli farkliliklar vardir. Basaran ve Ates (2009), Iseri (2010), Koli¢-
Vehovec vd. (2014), Eytup ve Yurt (2015), Baki (2017), Bayraktar (2017), Gelen'in (2018)
calismalarinda da kiz 6grencilerin okuma tutumlarinin erkek 6grencilere gore daha olumlu
oldugu gortlmiistiir. Basaran ve Akyol (2009), bilgi verici metinleri kiz 6grenciler erkek
ogrencilere gore daha fazla sevdiklerini, hikdye edici metne kars: gelistirilen tutum tizerinde ise
cinsiyetin manidar bir etki yaratmadigini; Yildiz ve Kaman (2016), kiz 6grencilerin eglence icin
okumaya yonelik tutumlarinin erkek 6grencilerden yiiksek oldugunu, akademik okuma ve
yazma tutumunda ise manidar bir farklilik olmadiginy; Basaran (2014), kiz ve erkek 6grencilerin
kagittan veya ekrandan okumak fark etmeksizin metni anlama, metne karsi gelistirdikleri tutum
ve okuma hizlar1 arasinda anlamli bir farklilik gériilmedigini; Dalboy (2014), deney grubunda 6n
test kitap okuma tutumu puanlarinda kizlar lehine bir sonug elde edildigini ve cinsiyetler
arasinda on test kitap okuma tutumlar1 agisindan anlamli bir fark oldugunu, kontrol grubunda
on test kitap okuma tutumu puanlarinda kizlar lehine bir sonug elde edildigini fakat cinsiyetler
arasinda on test kitap okuma tutumlar1 agisinda anlamli bir fark goériilmedigini belirtmislerdir.
Baki'nin (2017) 6grencilerin okumayi sevmeleri ile okumaya yonelik tutumlar: arasindaki iliskiye
gore yaptig1 karsilastirma sonucunda ¢lgegin toplamui ile “serbest kagit” ve “akademik kagit”
boyutlarinda okumay1 seven 6grenciler ile okumayr sevmeyen &grenciler arasinda okuma
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tutumlar: arasinda anlamli seviyede farklilik oldugu, “serbest djjital” boyutunda ise okumay1
sevmeyen Ogrencilerin okumaya iligkin tutumlar1 daha yiiksek oldugu gortilmiistiir. Okuma
tutumu puanlar: en diisiik olanlar anne ve babasi ilkokul mezunu olan 6grencilerdir. Durualp,
Durualp ve Cigekoglu'nun (2013) calismasinda da kitap okumaya vakit ayiran, anne ve babas1 da
kitap okuyan, ailesi gazete alan, kiitiiphaneye giden cocuklarin okumaya yonelik tutum
puanlariin manidar seviyede yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Bakinin (2017) calismasinda
anne ve babanin egitim seviyesi agisindan yapilan degerlendirmede 6grencilerin okuma
tutumlar1 anne egitim diizeyi agisindan sadece “akademik kagit” boyutunda anlamli diizeyde
farklilik gosterirken baba egitim diizeyi agisindan ise benzer niteliklere sahip oldugu, anneleri
ilkokul mezunu olan 6grencilerin okumaya iliskin tutumlarimin ortaokul mezunu olanlardan
daha yiiksek oldugu gortilmustiir. Gelen'in (2018) arastirmasinda ortaokul 6grencilerinin okuma
aliskanligina iliskin okuma tutumlarinin sinif diizeyine ve anne baba egitim seviyesine gore
manidar bir farklilik gostermedigi, gazete ve dergi okuyan ogrencilerin okuma tutum
puanlarinin yiiksek oldugu, gazete ve dergi okuma orani en ytiksek olan 6grencilerin annelerinin
ilkokul, babalarimin ise ilkokul veya ortaokul mezunu oldugu gorulmiistiir.

Ogrencilerin iistbiligsel okudugunu anlama farkindalig: ile Tiirkge okudugunu anlama ve
okuma tutumlar1 arasinda dustik diizeyde anlamh iliski vardir. Anastasiou ve Griva (2009),
altinct smif 6grencilerinin hem bilissel hem de tist bilissel strateji farkindaliginin, okuma
dogrulugu ve okuma hizina etkisinin 6tesinde, okudugunu anlamaya 6zel bir katki sagladigini;
Ahmadji, Ismail ve Abdullah, (2013) okudugunu anlamada tistbilissel okuma stratejisini kullanan
okuyucularin, okudugunu anlama siirecinde bu stratejiyi kullanmayan diger okuyuculardan
daha basarili oldugunu; Tavakoli (2014) 20-27 yas aras1 6grencilerin tistbilissel okuma stratejileri
farkindalig: ile okudugunu anlama basaris1 arasinda giiclii bir pozitif iliski oldugunu
belirlemislerdir. Zahra, Komariah ve Sari (2016) 30 {niversite 6grencisi ile gerceklestirdigi
calismasinda {istbilissel farkindalik ile 6grencilerin okudugunu anlama oranlar1 arasinda anlaml
bir iliski oldugunu, uistbilissel farkindalik diizeyi ytiksek olan 6grencilerin, okudugunu anlama
konusunda daha iyi bir anlayisa sahip olduklarini ortaya koymustur. Bununla beraber Basaran’a
(2013) gore ustbilissel okuma stratejilerini kullanma oranlari ile okudugunu anlamalar1 arasinda,
Turhan ve Ozer'e (2017) gore bilisiistii farkindalik diizeyi ile okuma yazma basarisi arasinda,
Meniado’ya (2016) gore de {iistbilissel okuma stratejileri ile okudugunu anlama arasinda anlamli
iliski yoktur. Okudugunu anlama ve okuma tutumu arasinda anlamli iliskinin olmadig:
belirlenmistir. Ogrencilerin okuma tutumu ve okudugunu anlama becerileri arasinda giiclii bag
oldugunu belirten calismalar oldugu gibi (Seflek Kovacioglu, 2006; Karabay ve Kusdemir
Kayiran, 2010; Tunde-Awe, 2014), calisma ile benzer sekilde aralarinda herhangi bir bagin
olmadigini ifade eden ¢alismalar da mevcuttur (Hollingsworth ve Reutzel, 1990; Uriin Karahan
ve Dastan, 2016).

Besinci sinif 6grencilerinin tistbilissel okudugunu anlama farkindaligi, okudugunu anlama
ve okuma tutumlarmin beklenen ve istenen seviyede olmadifi belirlenen arastirmada tim
degiskenler icin kiz 6grenciler erkeklerden, okul 6ncesi egitim alanlar almayanlardan, kitap
okumay1 sevdigini soyleyenler sevmedigini ifade edenlerden daha ytiksek ortalamalara sahiptir.
Anne-baba egitim durumu siireci farklilagtiran 6nemli bir degiskendir. Ogrencilerin {istbilissel
okudugunu anlama farkindalig: ile Tuirkce okudugunu anlama ve okuma tutumlar1 arasindaki
iliskiler duistik diizeyde iken okudugunu anlama ve okuma tutumu arasinda anlaml iliski
olmadig1 Dbelirlenmistir. Okuma ve anlamanin egitim Ogretim siirecindeki 6nemi
diisuntildiigtinde stireclerin 6grencilere daha fazla hitap eder ve gelistirir 6zellikte olmas1 nem
arz etmektedir. Okul 6ncesi egitimin yaygin hale gelmesi, kiigiik yaslardan itibaren ailelerin
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cocuklarmi kitaplarla tanustirip sevdirmesi, okul 6ncesinden itibaren hem kitap sevgisi hem de
okumaya iliskin olumlu tutum edinmelerini saglamak amaciyla 6gretmen ve ailelerin isbirligi
icinde ¢alismasimin ¢ocugun farkindaligina ve bununla birlikte okuma stireclerine olumlu etkisi
yadsmamaz.
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