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MOGOL OGRENCILERIN TURKIYE VE TURKCE ALGILARI"

Halit KARATAY?, Nurettin KARTALLIOGLU?

0z

Bu arastirmada, Mogol 6grencilerin Tiirkge dgrenme basarilar ile dil becerilerine iliskin algilar arasindaki iligki incelenmistir.
Aragtirma olgu bilim (fenomenoloji) desenine uygun olarak tasarlanmustir. Arastirmanin katilimeilart Bolu Abant izzet Baysal
Universitesi Tiirkge Ogretimi Uygulama ve Arastirma Merkezinde (TOMER) Tiirkge 6grenen B2 seviyesindeki 5 Mogol dgrencidir.
Aragtirmaya veri toplamak amaciyla 6grencilerden Tiirkge, Tiirkiye ve dil becerilerine yonelik yazili olarak metafor {iretmeleri ve bu
metaforun gerekgesini yazmalari istenmistir. Aragtirma verilerinin toplanmast konusunda ayrica kur sonunda Ggrencilerin dil
becerilerinden aldiklari puanlar kullanilmugtir. Béylelikle Mogol 6grencilerin Tirkiye, Tiirkge, dil bilgisi ve dort temel dil becerisi ile
ilgili algilan belirlenmistir. Ogrencilerin algilar1 Tiirkce &grenme basarilariyla birlikte yorumlanmustir. Arastirma sonucunda
ogrencilerin Tiirkiye’yi “tabiat, yiyecek ve tatl, kitap ve giines, miize ve saat, ¢ok kiiltiirliiliik, siginak”; Tiirk¢e 6grenme siirecini
“fidan ve gl yetistirmek, merdiven ¢ikmak, nazik konusma, sanat tiirii, su, dnemli bir kdprii, zengin sozliik, 6nceden okudugum kitap,
bisiklet”; okuma becerisini “oyuncak, yiirlimek, bilgi kaynagi, miizik; yazma becerisini “trafik kurali, kadin ve resim”; dinleme
becerisini “film, miizik ve bagar1 anahtar1”; konugma becerisini “‘su, internet, pencere, deniz feneri ve giiclii bir silah”; dil bilgisini ise
“cicek” metaforlaryla olumlu olarak ifade ettikleri belirlenmistir. Ogrencilerin Tiirkiye ve konusma becerisi ile ilgili iirettikleri
olumsuz metafor yoktur. Fakat Tiirk¢e 6grenmenin zorluklarini “rubik kiip, matematik teorisi, labirent, lego, karigik bir roman”; okuma
becerisini “savas”; yazma becerisini “biiyiik bir aga¢ ve satrang oyunu”; dinleme becerisini “deprem ve giiriilti”; dil bilgisini ise
“otobiis, kalabalik iilke, okyanus ve sa¢” metaforlariyla olumsuz sekilde ifade ettikleri goriilmiistiir. Ogrencilerin iirettikleri metaforlar
ile kur sonunda aldiklar1 puanlar karsilastirildiginda ise olumsuz metaforlara ragmen 6grencilerin puanlarinin yiiksek oldugu tespit
edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi, metafor, algi, temel dil becerileri.

MONGOL STUDENTS’ PERCEPTIONS ABOUT TURKEY AND TURKISH

ABSTRACT

This study examined the relationship between Mongol students' Turkish learning achievement and their language skill perceptions.
The research was designed in accordance with the phenomenology pattern. Participants of the study are B2 level 5 Mongolian students
(3 females-2 males) who learn Turkish at TOMER of BAIBU. The age of the participants ranges from 18-21 and they all study Turkish
for their undergraduate studies. To collect data, an interview form is used designed by the researchers. By the help of this form, the
researchers aimed to determine the participants’ perceptions regarding Turkey, Turkish, four language skills and grammar. For data
collection, exit scores of students at the end of the courses were considered. Thus, Mongolian students’ perceptions about Turkey,
Turkish, grammar and 4 basic language skills were determined. Students’ perceptions were interpreted with their Turkish learning. As
a result of the study, it was found that students produced positive metaphors about Turkey like nature, book and sun. Growing rose
and sapling, water and bicycle are the positive metaphors produced about learning Turkish. The metaphors produced about the
difficulties of learning Turkish were Rubik’s cube, toy block. They produced such positive metaphors about reading skill as toy and
war was the negative metaphor about this skill. Positive metaphors like traffic rule, woman, picture and negative ones such as a huge
tree and a game of chess were produced about writing skill. As for listening skill, movie, music were positive and earthquake, noise
were negative metaphors. While they produce positive metaphors such as water and lighthouse about speaking skill, they didn’t
produce any negative metaphors. There was only one positive metaphor about grammar — flower. When students” metaphors and exit
scores were compared, it was determined that students’ scores were high despite negative metaphors.

Keywords: Teaching Turkish as a Foreign Language, metaphor, perception, basic language skills.
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Mogol Ogrencilerin Tiirkiye ve Tiirkge Algilar

1. GIiRiS
Dil egitimi dort temel dil becerisi olarak ifade edilen okuma, yazma, dinleme ve konugma becerilerini geligtirme
esasina dayanmaktadir. Dil egitiminin basarili olmasi bu becerilerin esit ve istenilen diizeyde gelismesiyle dogru

orantilidir. Bireylerin 6grendigi dilde okudugunu anlamasi, dinlediklerini dogru bir sekilde anlamlandirmasi,
duygu ve diisiincelerini eksiksiz ve dogru bir sekilde ifade edebilmesi, basarili bir dil egitiminin temel hedefleridir.

Yabanci dil ediniminde zeka, yetenek, yas, cinsiyet, giidii, tutum, kaygi (Giivendir ve Yildiz, 2014, s. 61-87;
Gomleksiz, 2013, s. 651) gibi unsurlarin yaninda 6gretmen, egitim ortami, verilen egitimin niteligi, kaynak eserler
ve Ogrencilerin dile kars1 algilar1 (Boylu ve Isik, 2017, s. 451) gibi pek ¢ok faktor verilen egitimi olumlu ya da
olumsuz yo6nde etkileyebilmektedir. Ayrica yabanci dil egitiminde O6grencilerin 6grendikleri dil ve dilin
konusuldugu iilkeye karsi algilari dil egitimini yakindan ilgilendiren bir durumdur. Dolayistyla yabanci dil egitimi
sirasinda 6grencilerin olumlu algiya sahip olmalari dil egitimini olumlu y6nde desteklerken olumsuz metaforik
algilara sahip olmalari ise olumsuz yonde etkilemektedir (Basaran-Uygur ve Baysal, 2017, s. 730).

Bireylerin karsilastiklar1 bir kavram, zorluk ya da dikkatlerini ¢eken herhangi bir durumla ilgili algilarinin
metaforlar araciligiyla anlamlandirilmasi, metaforik algi olarak ifade edilmektedir (Toplu, 2015). Bu baglamda
hedef dile ve dilin konusuldugu iilkeye yonelik 6grenci algilarinin metaforlar araciligiyla belirlenmesi, 6gretim
stirecinde kullanilan etkinliklerin, araglarin ve egiticilerin niteligi hakkinda ipuglar1 verir. Cilinkii metaforlar,
insanin bilissel siirecini ortaya ¢ikarmakla kalmaz, ayni zamanda insanlarin algilarina gore hareket etme seklinin
belirlenmesinde 6nemli rol oynar (Nikitina ve Furuoka, 2008, s. 194). Baska bir ifadeyle, bir kigiyi tanimak i¢in
onun olusturdugu metaforlar1 ve bu metaforlara yiikledigi anlamlar1 belirlemek 6nem arz etmektedir. Bu yoniiyle
ogrencilerin dil dgrenirken konusma, dinleme, okuma ve yazma becerileriyle ilgili kolay veya zor bulduklar1
yonlerin belirlenmesi, onlara yardime1 olmak ve rehberlik etmek i¢in 6nemlidir.

1.1. Metafor Uretimi

“Metafor sozciigii Eski Yunancadaki meta (lizerine) ve phrein (tasimak) sdzciiklerinden gelir ve bir ‘sey’in bazi
yonlerinin bir bagka ‘sey’e tagindigi ya da transfer edildigi 6zgiil zihinsel / dilbilimsel siiregleri ifade eder. Bu
streclerin sonucunda, ‘ikinci sey’den sanki ‘ilk sey’mis gibi bahsedilmesi s6z konusu olmaktadir” (Cebeci, 2013,
S. 9-10). Yalniz burada dikkat edilmesi gereken husus metafor ifadesiyle, bir kelimenin baska bir kelime yerine
kullanilmas1 degil, bir kavram alaninin bagka bir kavram alanina gore anlasiimasinin kastedildigidir (Caliskan,
2013, s. 96). Bahsedilen kavramlar arasinda benzerlik olmasa da bu kavramlardan birini biliyor olmamiz, diger
kavrami daha kolay kavramamiza olanak tanir (Ocak ve Giindiiz, 2006, s. 295). Kisacas1 metaforun amaci; bir
durumu, olguyu veya kavrami baska bir duruma, olguya veya kavrama goére anlamak ve agiklamaktir (Lakoff ve
Johnson, 2015, s. 30).

Bireylerin giinliik hayatta olusturduklar1 kavram sistemi, dogas1 geregi metaforiktir (Lakoff ve Johnson, 2015).
Metaforlardan olusan bu kavram sistemi, bireyler arasi iliskilerde ve hayat tarzlarinda 6énemli rol oynar. Ciinkii
“metaforlar; insanlarin hayati, ¢evreyi, olaylar1 ve nesneleri nasil gordiikleri; farkli benzetmeler kullanarak
aciklamaya calismada kullandiklar1 bir ara¢ olarak diistiniilmektedir” (Cerit, 2008, s. 694). Bu yoniiyle metafor,
insanlarin kolay kolay ifade edemeyecegi, karmasik ve soyut kavramlari anlamlandirmasina ve anlatmasina
yardimci olan zihinsel araglar olarak kabul edilir (Saban, Kogbeker ve Saban, 2006). Ayrica kisisel tecriibelerin
aktarilmasinda ve anlasilmasinda 6nemli rol oynar (Pishgadam, Torhabeh ve Navari, 2009, s. 11). Bu bakimdan
metafor, okuyucuya ve dinleyiciye metaforun niteledigi nesne veya diisiince ile ilgili ¢ikarimlarda bulunmasina
yardimer olarak niteledigi nesnenin kolay bir sekilde belirlenmesini saglar (Liaquat ve Naz, 2016, s. 32). Bu
sebeple ifade edilmesi zor olan ¢esitli durumlarin anlamlandirilmast ve anlagilmasi igin metaforlara sik sik
bagvurulur. Bunun sonucunda metaforlar araciligiyla bu durumlarin kavranmasi ve anlagilmasi kolaylasir.

Birgok alanda oldugu gibi egitimin ¢esitli alanlarinda da metaforlardan yararlanilmaktadir. Metaforun egitim
alaninda kullanilmas1 karmasik kavramlarin agikliga kavusmasinda etkili olmaktadir. Metaforlar, bireylerin egitim
sirasinda karsilastig1 bir olay, durum ve kavram hakkindaki diigiinceleri 6grenmek; begenme, nefret etme ve
hoslanma gibi duyussal boyutla ilgili durumlarin tespit edilmesi amaciyla da kullanilmaktadir (Toplu, 2015, s.12).
Metaforla ilgili yapilan ¢alismalara bakildiginda da bunlarin daha ¢ok arastirma konusuyla ilgili egitim 6gretim
faaliyetleri kapsaminda bulunan bireylerin diisiincelerini tespit etmek amaciyla, miifredat gelistirme ve planlama
icin (Arslan ve Bayrakei, 2006; Saban, 2008) yapildig1 goriilmektedir.

Egitim alaninda metaforla ilgili ¢ok sayida arastirma olmasina karsin Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretimi
konusunda metaforla ilgili olarak yapilan ¢aligmalarin istenilen diizeyde olmadigi goriilmektedir. Halbuki
ogrencilerin diigiinme siireglerinin temel igerigini kesfetmenin bir yolu, &grencilerin dil 6grenimi hakkinda
olusturdugu imgeleri ve metaforlar ortaya ¢ikarmak ve bunlara bakmaktir (Farjami, 2012). Ayrica 6grencilerin
olusturacaklar1 metaforlarin yetistikleri kiiltiirel ortamla baglantili oldugunun unutulmamasi (Zhang ve Hu, 2009,
s. 80) ve yabanci dil egitiminde farkli kiiltiirlerden gelen 6grencilerin kendi kiiltiirlerine 6zgii diisiince ve yasayis
ozelliklerinin de tespit edilip egitimin bu durumlar g6z 6niinde bulundurularak diizenlenmesi son derece 6nemlidir.
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Dolayisiyla yabanci dil olarak Tiirkge dgrenen 6grencilerin Tiirkge ve temel dil becerileri ile ilgili algilarmin
metaforlar araciligtyla tespit edilmesi, Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretimi i¢in konunun ilgililerine yol gosterici
olacaktir. Ciinkii temel dil becerileri bir biitiiniin pargalar1 gibi birbirini tamamlayan unsurlardir. Bu becerilerin
birinde meydana gelebilecek olumsuzluk digerlerini de etkileyebildigi gibi bu becerilerin birinde meydana
gelebilecek bir ilerleme de diger becerilerin gelisimini saglayabilir. Bu bakimdan Tiirkge 6grenen yabanci
ogrencilerin temel dil becerileri ile ilgili algilarinin tespit edilmesi, ortaya ¢ikabilecek sorunlarin 6nlenmesinde,
yapilacak egitimin daha basarili olmasinda etkili olabilir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Alanyazin incelendiginde c¢esitli alanlarda kullanilan metaforun, egitim alaninda da sik¢a kullanildig:
goriilmektedir. Egitim alaninda metafor {izerine yapilan ¢aligmalar incelendiginde, metaforun egitim siirecindeki
bireylerin arastirilan konu ile ilgili goriislerini belirlemek amaciyla kullanildig: tespit edilmistir. Yabanci dil
ogretiminde metafor kullanimu ile ilgili calismalara bakildiginda, ingilizcenin yabanci dil olarak gretiminde
Nikitina ve Furuoka (2008), Dinger (2017), Gomleksiz (2013), Limon (2015), Littlemore, Krennmayr, Turner ve
Turner (2013), Pishghadam, Torghabeh ve Navari (2009), Coskun (2015); Tirkgenin yabanci dil olarak
ogretiminde ise Akkaya (2013), Karatay (2016), Boylu ve Isik (2017), Sengiil’iin (2017) hedef dille, dilin
konusuldugu iilkeyle, yabanci dil 6gretmeniyle veyahut tek bir dil becerisi ile ilgili aragtirmalar yaptiklari goriiliir.
Tiirkgenin ana dili olarak 6gretiminde dort temel dil becerisine yonelik Bozpolat (2015), Liille Mert (2013) ve
Karapiar’in (2016) yaptiklar1 ¢aligmalar olmasina karsin Tiirk¢enin yabanci dil olarak dgretiminde dort temel dil
becerisini birlikte inceleyen genis bir metafor ¢aligmasina ihtiya¢ vardir. Cilinkii ana dili egitimi ve yabanci dil
egitiminde hayati 6neme sahip olan dil becerileri iizerine metafor ¢alismalarinin yapilmast ve dgrencilerin bu
becerilere yonelik algilarinin belirlenerek 6grenme ve dgretmen niteliklerinin buna gore yapilandirilmasi, hem
6grenciler hem de bu siirecin paydaslart agisindan gereklidir.

Cesitli benzetmeler yardimiyla dil becerilerinin nasil algilandigi farkl ifadelerle 6grenilebilir, dil 6gretim siirecinin
isleyisi hakkinda bilgi sahibi olunabilir. Bu durum da daha etkili bir dil 6gretim siireci i¢in neler yapilmast
konusunda sorunun paydaslarina rehberlik edebilir. Bu arastirmada, Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen Mogol
ogrencilerin Tiirk¢e 6grenme basarilari ile Tiirkiye, Tirkge ve dil becerileri hakkindaki algilari incelenmistir.
Aragtirmanin problem ciimlesi, “Mogol dgrencilerin dil becerilerine yonelik algilar ile Tiirkge 6grenme basarilar
arasindaki ilgi nedir?” seklindedir. Buna bagli olarak incelenecek alt problemler sunlardir:

1.3. Arastirma Sorulari

1. Mogol o6grenciler, Tirkiye’ye iliskin algilarmi1 hangi metaforlarla agiklamaktadirlar ve iirettikleri
metaforlar hangi kategoriler altinda toplanmaktadir?

2. Mogol ogrenciler, Tirkgeye iligkin algilarini hangi metaforlarla agiklamaktadirlar ve {irettikleri
metaforlar hangi kategoriler altinda toplanmaktadir?

3. Mogol dgrenciler, okuma becerisine iliskin algilarini hangi metaforlarla agiklamaktadir ve irettikleri
metaforlar hangi kategoriler altinda toplanmaktadir? Mogol 6grencilerin okuma becerisine yonelik
iirettigi metaforlarla okuma sinav puanlar1 arasindaki iliski nasildir?

4. Mogol dgrenciler, yazma becerisine iligkin algilarini hangi metaforlarla agiklamaktadir ve iirettikleri
metaforlar hangi kategoriler altinda toplanmaktadir? Mogol 6grencilerin yazma becerisine yonelik
iirettigi metaforlarla yazma siav puanlari arasindaki iliski nasildir?

5. Mogol dgrenciler, dinleme becerisine iliskin algilarini hangi metaforlarla agiklamaktadir ve trettikleri
metaforlar hangi kategoriler altinda toplanmaktadir? Mogol &grencilerin dinleme becerisine yonelik
iirettigi metaforlarla dinleme sinav puanlari arasindaki iliski nasildir?

6. Mogol 6grenciler, konusma becerisine iliskin algilarin1 hangi metaforlarla agiklamaktadir ve tirettikleri
metaforlar hangi kategoriler altinda toplanmaktadir? Mogol &grencilerin konugma becerisine yonelik
iirettigi metaforlarla konugma sinav puanlari arasindaki iliski nasildir?

7. Mogol 6grenciler, dil bilgisine iliskin algilarini hangi metaforlarla agiklamaktadir ve tirettikleri metaforlar
hangi kategoriler altinda toplanmaktadir?

2. YONTEM

Bu arastirmada, nitel arastirma yontemlerinden olgu bilim (fenomenoloji) deseni kullanilmigtir. Olgu bilim,
¢evremizde olan olaylar, deneyimler, algilar, yonelimler, kavramlar ve durumlarla ilgili, farkinda oldugumuz, fakat
hakkinda ayrintil bir bilgiye sahip olmadigimiz olgulara odaklanmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2006, s. 72). Bagka
bir ifadeyle, “insanlarm olguyu nasil algiladiklari, nasil betimledikleri, hakkinda ne hissettikleri, nasil
yargiladiklari, nasil animsadiklari, nasil anlamlandirdiklar ve digerleri ile onun hakkinda nasil konustuklarina
odaklanir” (Patton, 2014, s.104). Olgu bilim, arastirilan konu hakkinda derinlemesine bilgi vermesi agisindan
onemlidir. Bu aragtirmada, Mogol 6grencilerin Tiirkiye, Tiirkce, dil becerileri ve dil bilgisi ile ilgili algilari, neler
hissettikleri belirlenmeye calisilmigtir. Bdylelikle 6ncelikle 6grencilerin Tiirk¢e 6grenme olgusuyla ilgili olumsuz
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algilar1 belirlenmis, bunlarimn iyilestirilmesi igin ¢oziim yollar1 aranmasina katki saglanmistir. Ayrica Tiirkiye’ye
Ogrenim gormek icin gelen ve Tiirkge 6grenme siirecinde olan diger uluslararas1 dgrencilerin yasayabilecegi
olumlu ve olumsuz duygular hakkinda fikir veren bilgilere de ulagilmistir.

2.1. Calisma Grubu

Arastirmanin ¢aligma grubu, 2017-2018 egitim-6gretim yilinda Bolu Abant izzet Baysal Universitesi TOMERde
B2 diizeyinde Ogrenim goren Mogol Ogrencilerden olusmustur. Arastirmanin calisma grubu Tablo 1’de
betimlenmistir.

Tablo 1.
Calisma Grubu

) __Tl'Jrk(;e B2 Kur Simavindan Aldig1 Puanlar
Katilme Ulke Cinsiyet  Yas Oi:ﬁ:gw Okuma Yazma Konusma Dinleme
K1 Mogolistan Erkek 18 Akademik 88 94 94 84
K2 Mogolistan Kadin 20 Akademik 72 92 94 88
K3 Mogolistan Kadin 21 Akademik 80 96 92 92
K 4 Mogolistan ~ Kadin 18 Akademik 80 100 100 100
K5 Mogolistan Erkek 19 Akademik 72 72 80 92

Aragtirmanin ¢aligma grubu 3’1 kadin, 2’si erkek 5 6grenciden olugmaktadir. Caligma grubundaki biitiin 6grenciler
akademik amagla Tiirk¢e 6grenmektedir. Yaslar: ise 18-21 arasindadir.

2.2. Veri Toplama Sireci

Aragtirma verilerinin toplanmasinda, aragtirmacilar tarafindan hazirlanan bir form kullanilmistir. Hazirlanan
formda yabanci dil olarak Tiirkce 6grenen Mogol 6grencilerin Tiirkiye, Tiirkce, dort temel dil becerisi ve dil
bilgisine iligkin algilarini1 belirlemek amaglanmistir. Bu kapsamda 6grencilerden Tiirkiye ve Turkge ile ilgili Uger,
dort temel dil becerisi ve dil bilgisi ile ilgili birer metafor liretmeleri istenmistir. Formda her konu ile ilgili 6rnek
bir metafor climlesine yer verilmistir. Ogrencilerden su ciimleleri tamamlamalar1 istenmistir: 1.

Turkiye............... gibidir, ¢lnkd............ (3 clmle); 2. Turkee................ gibidir, ¢lnkd.............. (3
cumle); 3. Okuma................. gibidir, ¢lnkd............... (1 cimle); 4. Yazma.............. gibidir,
CUNKD....v e (1 clmle); 5. Dinleme............ gibidir, ¢Unki.................. (1 clmle); 6.
Konusma................ gibidir, ¢lnkii................ (1 cumle); 7. Dil Dbilgisi................ gibidir,
¢linkdi............... (1 climle). Boylelikle yabanci dil olarak Tiirkge 6grenen Mogol 6grencilerin Tiirkiye, Tiirkge,

dort temel dil becerisi ve dil bilgisine yonelik algilarini hangi metaforlarla agikladiklar1 belirlenmeye ¢alisilmistir.
Bunun yaninda 6grencilerin B2 kur smavinda temel dil becerilerinden aldiklar1 puanlarla temel dil becerilerine
yonelik olusturduklari metaforlar karsilagtirtlmistir.

2.3. Verilerin Analizi

Aragtirmada ulagilan verilerin analizinde, igerik analizi yontemi kullanilmigtir. Olgu bilim deseninde yapilan
aragtirmalarin verilerinin analizinde verilerin tanimlanabilmesi icerik analiziyle saglanmaktadir (Yildirim ve
Simsek, 2006, s. 75). Igerik analizi, verilerin kategoriler icindeki benzerlik ve farklarmin belirlenmesi ve hem agik
hem de gizli durumlarin ortaya g¢ikarilmasinda etkilidir (Kiziltepe, 2017, s. 254). Bunun i¢in arastirmada,
ogrencilerin doldurduklar1 formlar iki alan uzmani tarafindan ayri ayri incelenmistir. Oncelikle her uzman,
ogrenciler tarafindan doldurulan formlardaki metaforlari tespit etmistir. Metafor ve gerekgesini birlikte diigiinerek
aralarindaki tutarlihiga bakmistir. Birbirine benzeyen metaforlar1 bir kategoride kodlayarak tekrar sikliklarim
hesaplamistir. Daha sonra uzmanlarm belirledikleri kategoriler ve yaptiklari kodlamalar karsilastirilmistir.
Olusturulan farkli kategori ve kodlamalarin uzlagma yoluyla ayni1 kategori altinda toplanmasina karar verilmistir.
Ayrica her arastirma sorusu ile ilgili olumlu ve olumsuz metaforlar belirlendikten sonra bunlar dil becerilerinden
alman puanlarla karsilastirilmistir.

3. BULGULAR

Bu boliimde, Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen Mogol dgrencilerin Tiirkiye, Tiirkge, dil becerileri okuma,
yazma, konusma, dinleme ve dil bilgisine yonelik olusturduklari metaforlara ve bu metaforlarin olusturdugu
kategorilere yer verilmistir.

3.1. Birinci Arastirma Sorusu: Mogol 6grenciler Tiirkiye’ye iligkin algilarini hangi metaforlarla agiklamaktadirlar
ve urettikleri metaforlar hangi kategoriler altinda toplanmaktadir?

Mogol dgrencilerin Tiirkiye algilarina yonelik olusturduklart metaforlar ve bunlarin siniflandirilmasi Tablo 2°de
verilmistir.

1019



Halit KARATAY, Nurettin KARTALLIOGLU

Tablo 2.

Mogol Ogrencilerin Tiirkive Hakkindaki Algilart

Kategori F Metaforlar F
Tabiat 4 Cennet, Genclik Parki, Bahge, Cigek (2) 5
Yiyecek ve Tath 2 Giizel Bir Yemek, Tath 2
Kitap ve Gilines 2 Giines, Kitap (2) 3
Mize ve Saat 2 Muze, Saat 2
Cok Kiltarlaluk 2 Gece Giindiiz, Toplantiya Katilmak 2
Siginak 1 Siginak 1

Tablo 2 incelendiginde; Mogol dgrencilerin Tiirkiye metaforlariin tabiat (5), yiyecek ve tatli (2), kitap ve giines
(3),mlze ve saat (4), cok kulturltlik (2) ve siginak (1) olmak tizere 6 kategoride toplandig: tespit edilmistir.
Bununla birlikte 6grencilerin Tiirkiye ile ilgili olumsuz bir metafor gelistirmedigi goriilmiistiir.

“Tabiat” kategorisi altinda toplanan metaforlarin cennet, gen¢lik parki, bahge, ¢i¢ek (2) oldugu goriilmektedir.
Ogrencilerin verdikleri cevaplar su sekildedir: “Tiirkiye cennet gibi, ¢iinkii Avrupa nin en giizel sehirlerine sahip.”
(K 1); “Tiirkiye genclik parki gibidir, ¢iinkii orman, deniz, ¢icekler ¢ok giizel.” (K 2); “Tirkiye bahce gibidir,
cUnkll o kadar farkl kiiltiirlerle karsilaswyoruz.” (K 5); “Tiirkiye biiyiik bir ¢icek gibidir, ¢iinkii gelisen giizel bir
ilke.” (K 2); “Tiirkive ¢icek gibi, ciinkii dogast ve sehirleri ¢ok giizel.” (K 3). Ogrenciler bu ifadeleriyle
Tiirkiye’nin dogal yonden zengin, farkl kiiltiirleri i¢inde barindiran ve gelisen giizel bir iilke oldugunu
vurgulamislardir.

“Yiyecek ve Tatl” kategorisi altinda toplanan metaforlarin giizel bir yemek ve tatli oldugu goriilmektedir.
Ogrencilerin verdikleri cevaplar su sekildedir: “TUrkiye giizel bir yemek gibidir, ¢iinkii hi¢hir zaman tadina
doyamazsin.” (K 1); “Tiirkive bir tatl gibidir, ¢iinkii herkes o iilkeyi sever ve ister.” (K 3). Ogrenciler bu
climleleriyle Tiirkiye’'nin herkes tarafindan begenilen ve tadina doyulmayan giizel bir yer oldugunu ifade
etmislerdir.

Mogol ogrencilerin “Kitap ve Giines” kategorisi altinda toplanan metaforlarinin giines ve kitap (2) oldugu
goriilmektedir. Ogrencilerin verdikleri cevaplar su sekildedir: “Tiirkiye kitap gibidir, ¢iinkii istedigin her tiirden
bilgiyi bulabilirsin.” (K 3); “Turkiye kitap gibidir, ¢linkli gezilecek ¢ok yer var.” (K 4); “Tiirkiye giines gibidir,
ailemizden uzak oluyoruz ama bize ok iyi egitim veriyor.” (K 5). Ogrenciler bu cevaplarla Tiirkiye nin simirsiz
bir bilgi kaynagi oldugunu belirtmiglerdir.

“Miize ve Saat” kategorisi altinda toplanan metaforlarin miize ve saat oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin
verdikleri cevaplar su sekildedir: “Tiirkiye miize gibi, ¢iinkii her sehri tarih dolu.” (K 1); “Tlrkiye saat gibidir,
¢linkii orada yapilacak seyler o kadar ¢ok ki zaman su gibi akip gegiyor.” (K 4). Bu ifadelerle 6grenciler,
Tiirkiye’de zamanin hizl bir sekilde gectigini belirtmislerdir.

“Cok Kdltlrlalik™ kategorisi altinda toplanan Mogol 6grencilerin metaforlariin gece glindiz ve toplantiya
katilmak oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin verdikleri cevaplar su sekildedir: “Turkiye gece giindiz gibidir,
clinkii farkl farkly kokten gelen insanlarla tamsabilirsin.” (K 4); “Tiirkiye toplant gibidir, ¢iinkii yeni arkadaslar
buluyoruz.” (K 5). Ogrenciler bu ciimlelerle Tiirkiye’de farkli insanlarla kargilagtiklarmni ifade etmislerdir.

“Sigmmak” kategorisi altinda sadece siginak metaforunun oldugu tespit edilmistir. “Tiirkiye siginak gibidir, ¢linkii
savastan gelen insanlar yasiyor.” (K 2) climlesiyle 6grenci Tiirkiye’nin sigimilacak giivenli bir iilke oldugunu
belirtmistir.

Ogrencilerin Tiirkiye ile ilgili olusturduklari metaforlara baktigimizda, dgrencilerin hepsinin Tiirkiye ile ilgili
olumlu diisiincelere sahip olduklari goriillmektedir.

3.2. Ikinci Arastirma Sorusu: Mogol 6grenciler Tiirkgeye iliskin algilarmi hangi metaforlarla agiklamaktadirlar
ve {rettikleri metaforlar hangi kategoriler altinda toplanmaktadir?

Mogol 6grencilerin Tiirkgeye iliskin algilarindan kaynaklanan metaforlar1 ve bu metaforlarin kategorilere gore
dagilimi Tablo 3’te verilmistir.

1020



Mogol Ogrencilerin Tiirkiye ve Tiirkge Algilar

Tablo 3.

Mogol Ogrencilerin Tiirkce Ogrenme Ile ligili Algilart

Kategori f Metaforlar F
Tiirkce Ogremne Siireci 3 Fidan, Merdiven, Gl 3
Bulmaca 5 Rubik Kiip, Matematik Teorisi, Labirent, Lego, Karisik Bir 5

Roman

Turkgenin Ozellikleri 3 Nazik Konusma, Sanat Tiirii, Su 3
Kiilturel Koprii 3 Onemli Bir Képrii, Cesitli Sozliik, Onceden Okudugum Kitap 3
Aliskanlik 1 Bisiklet 1

Tablo 3 incelendiginde; Mogol 6grencilerin Tiirkce metaforlarinin Tiirkce 6grenme siireci (3), bulmaca (5),
Turkgenin dzellikleri (3), kulttrel kdpri (3) ve aliskanitk (1) olmak tizere 5 kategoride toplandigi goriilmistiir. Bu
bes kategorinin dordii olumlu biri olumsuz metaforlara sahiptir. Olumsuz metaforlarin yer aldigi bulmaca
kategorisinde {i¢ farkli 6grenci tarafindan dort metafor gelistirilmistir. Bununla birlikte, 6grencilerin Tiirkge ile
ilgili gelistirmis olduklar1 on bes metaforun sadece bes tanesinin olumsuz oldugu goriilmiistiir.

Mogol 6grencilerin “Bulmaca” kategorisi altinda toplanan metaforlarmin rubik kiipi, matematik teorisi, labirent,
lego ve karigik bir roman oldugu gériilmektedir. Ogrencilerin verdikleri cevaplar su sekildedir: “Tiirkge rubik
kiipii gibidir, ¢iinkii herkes kolay 6grenemez.”; “ Tiirk¢e karisik bir roman gibidir, ¢linki bitmez gramere sahiptir.”
(K 1); “Tiirk¢e matematik teorisi gibidir, ¢iinkii herkes hemen d6grenmez, zorlamr.” (K 3); “Turkce labirent
gibidir, ¢iinkii 6grenmesi zordur.”; “Tiirkge lego oyunu gibidir, ¢tinkii sahsa gore ekler degisiyor.” (K 4). Bu
ifadeler 6grencilerin, Tiirkgedeki dil bilgisi 6zelliklerinin diger dillerde oldugu gibi 6l¢giinlii olmamasi, degismez
sekillerden ve kurallardan olusmamasindan dolay1 6grenme giicliigii ¢ektiklerini gostermektedir.

“Tiirk¢e Ogrenme Siireci” kategorisi altinda toplanan metaforlarin fidan, merdiven ve giil oldugu goriilmektedir.
Ogrencilerin verdikleri cevaplar su sekildedir: “Tiirkce fidan gibidir, ciinkii Tiirkce 6grenmek zamanla oluyor.”
(K 3); “Tiirkge merdiven gibidir, ¢iinkii 6grendikge seni zirveye gotiiriir.” (K 4); “Tiirkee giil gibidir, ¢iinkii eger
calisiyorsaniz zor gelmez. Ayrica eger giile su vermezseniz biiytimez.” (K 5). Bu ifadelerle dgrenciler, Tiirkge
6grenmenin bir siire¢ oldugunu ifade etmislerdir.

Mogol égrencilerin metaforlarindan “Tiirk¢enin Ozellikleri” Kategorisi altinda toplananlarin nazik konusma,
sanat tiirii ve su oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin verdikleri cevaplar su sekildedir: “Tiirk¢ce nazik konusma
gibidir, ¢iinkii hosgorii kelimeleri ¢ok var.” (K 2); “Tiirk¢e bir sanat tiirii gibidir, ¢tinkii konusunca giizel ses
ctkyor.” (K 3); “Tiirkge su gibidir, ¢iinkii konusunca akip gidiyor.” (K 5). Bu ifadelerle 6grenciler, Turkcenin dil
ve anlatim yoniinden nazik, estetik ve akici 6zelliklere sahip oldugunu belirtmiglerdir.

“Kulturel Kopri™ kategorisi altinda toplanan Mogol dgrencilerin metaforlarinin énemli bir koprii, gesitli sozliik
ve onceden okudugum kitap oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin verdikleri cevaplar su sekildedir: “Tiirkge énemli
bir kdprii gibidir, ¢iinkii farkly tilkeleri birbirine baglyor.” (K 1); “Tiirkce ¢esitli s0zIuk gibidir, ¢unkl Arapca,
Farsca ve Ingilizce kelimeler var.”; “Tiirk¢e onceden okudugum kitap gibi, ¢iinkii bazen deyimlerin anlami
Mogolcaya benziyor.” (K 2). Bu ifadelerle dgrenciler, Tiirk¢enin cesitli milletleri birbirine baglayan bir koprii
oldugunu vurgulamislardir.

“Aliskanlik” kategorisi altinda sadece bisiklet metaforunun oldugu tespit edilmistir. “Turkge bisiklet gibidir, ¢linki
bir kez é6greniyorsun sonra unutmuyorsun.” (K 5) ciimlesiyle 6grenci, Tiirkgenin 6grenilince bir aliskanliga
doniistiigiinii ifade etmistir.

3.3. Ugiincii Arastirma Sorusu: Mogol dgrenciler okuma becerisine iliskin algilarim hangi metaforlarla
aciklamaktadir ve irettikleri metaforlar hangi kategoriler altinda toplanmaktadir? Mogol dgrencilerin okuma
becerisine yonelik iirettigi metaforlarla okuma sinav puanlart arasindaki iligki nasildir?

Mogol 6grencilerin okuma becerisine iligkin algilarini ortaya koyan metaforlar ve bu metaforlarin kategorilere
gore dagilimi Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4.

Mogol Osrencilerin Tiirkgce Okuma Becerisi Hakkindaki Algilar:

Kategori f Metaforlar F
Basit Bir Eylem 2 Oyuncak, Yurimek 2
Kaynak 1 Bilgi Kaynagi 1
Estetik 1 Muzik 1
Micadele 1 Savas 1

Tablo 4 incelendiginde; Mogol 6grencilerin okuma becerisi ile ilgili metaforlarmin basit bir eylem (2), kaynak (1),
estetik (1) ve miicadele (1) olmak tizere dort kategoride toplandigi goriilmiistiir. Mogol 6@renciler okuma becerisi
ile ilgili dort kategoride toplam bes metafor gelistirmislerdir. Kategoriler incelendiginde sadece miicadele
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kategorisinde olumsuz metafor oldugu gorilmiistiir. Olumsuz goriis belirten d6grencinin okuma puani dikkate
alindiginda 6grencinin puaninin yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu 6grencinin okuma becerisine yonelik olumsuz
metafor gelistirme sebebinin okuma becerisine yonelik hissettigi kaygidan, dzgiiven eksikliginden veya 6n
yargidan kaynaklandig1 sylenebilir.

"Miicadele" kategorisi altinda sadece savas metaforunun oldugu tespit edilmistir. “Okuma savas gibidir, ¢iinkii
zafer almak cok zor.” (K 1).Okuma siireci, metinden anlam g¢ikarmak amaciyla anlami bilinmeyen sozciikleri
bulmak, uzun climleleri anlamak ve metinle ilgili anlama sorularmi yanitlamak gibi bir dizi ¢abay1 gerektirir.
Bundan dolay1 6grenci, okuma siirecini savasa benzetmistir.

“Basit Bir Eylem” kategorisi altinda toplanan metaforlarin oyuncak ve ylrimek oldugu goriilmektedir.
Ogrencilerin “verdikleri cevaplar su sekildedir: “Okuma yiiriimek gibidir, ¢iinkii herkes yapabilir.” (K 3); “Okuma
oyuncak gibidir, ¢iinkii ¢cok kolay; yazildig1 gibi okunuyor.” (K 4). Bu ifadelerle 6grenciler, okumanin kolay bir
ugras oldugunu belirtmislerdir.

“Kaynak” kategorisi altinda sadece bilgi kaynagi metaforunun oldugu tespit edilmistir. ““Okuma bilgi kaynag:
gibidir, ¢iinkii ¢ok sey ogreniyoruz.” (K 2) ifadesiyle 6grenci, okumanin insan1 bilgilendirdigini dile getirmistir.

“Estetik” kategorisi altinda sadece muzik metaforunun oldugu tespit edilmistir. ““Okuma muzik gibidir, ¢lnku
okurken c¢ok giizel ses ¢ikiyor.” (K 5) ifadesiyle 6grenci, sesli okumanin sanatsal bir etkinlik oldugunu
vurgulamistir.

3.4. Dérdiincii Arastirma Sorusu: Mogol dgrenciler yazma becerisine iligkin algilarin1 hangi metaforlarla
aciklamaktadir ve drettikleri metaforlar hangi kategoriler altinda toplanmaktadir? Mogol &grencilerin yazma
becerisine yonelik metaforlariyla yazma simav puanlar1 arasindaki iligki nasildir?

Mogol 6grencilerin yazma becerisine iliskin algilarindan kaynaklanan metaforlar1 ve bu metaforlarin kategorilere
gore dagilimi Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5.
Mogol Ogrencilerin Tiirkce Yazma Becerisi Hakkindaki Algilart
Kategori f Metaforlar

Yazma Sureci 2 Biiytik Bir Agag, Satrang Oyunu
Yazma Kurallar1 ve Olgunlagsma 2 Trafik Kurali, Kadin
Yazma Sanati 1 Resim

ENENIE

Tablo 5 incelendiginde; Mogol 6grencilerin yazma becerisi ile ilgili metaforlarinin yazma sireci (2), yazma
kurallari ve olgunlagma (2) ve yazma sanati (1) olmak tizere li¢ kategoride toplandigi goriilmiistiir. Yazma becerisi
ile ilgili ti¢ kategoride toplam bes metafor gelistirilmistir. Kategoriler incelendiginde, yazma siireci kategorisinde
olumsuz iki metafor tespit edilmistir. Olumsuz goriis belirten 6grencilerin yazma puanlart dikkate alindiginda
ogrencilerin puanlarinin yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu 6grencilerin yazma becerisine yonelik olumsuz metafor
gelistirmelerinin sebebinin yazma becerisine yonelik 6z giiven eksikliginden kaynaklandigi soylenebilir.

“Yazma Siireci” kategorisi altinda toplanan metaforlarin biyiik bir agag ve satrang oyunu oldugu goriilmektedir.
Ogrencilerin verdikleri cevaplar su sekildedir: “Yazma biiviik bir aga¢ gibidir, ciinkii bu agaca tirmanirken
zorlanwyorum.” (K 2); "Yazma satran¢ oyunu gibidir, ¢iinkii ¢ok diistinmezsen kotii olur.” (K 1). Bu ifadelerle
ogrenciler, Tiirk¢e yazmanin zorlu bir siire¢ oldugunu belirtmislerdir.

Mogol 6grencilerin “Yazma Kurallari ve Olgunlasma” kategorisi altinda toplanan metaforlarinin trafik kurali
kadin oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin verdikleri cevaplar su sekildedir: "Yazma trafik kurah gibidir, ¢iinkii bir
kez dgrenince unutmazsin.” (K 5); "Yazma kadin gibidir, ¢iinkii yazdik¢a zamanla giizellesiyor.” (K 4). Bu
ifadelerle 6grenciler, Tiirkge yazmanin zamanla gelisen bir beceri oldugunu ifade etmislerdir.

“Yazma Sanat1” kategorisi altinda sadece resim metaforunun oldugu tespit edilmistir. “Yazma resim gibidir, ¢tinki
giizel olunca herkes begenir.” (K 3) ifadesiyle 6grenci, Tiirkge yazma becerisinin sanatsal bir etkinlik oldugunu
vurgulamistir.

3.5. Besinci Arastirma Sorusu: Mogol Ogrenciler, dinleme becerisine iligkin algilarini hangi metaforlarla
aciklamaktadir ve iirettikleri metaforlar hangi kategoriler altinda toplanmaktadir? Mogol 6grencilerin dinleme
becerisine yonelik tirettigi metaforlarla dinleme sinav puanlari arasindaki iligki nasildir?

Mogol dgrencilerin dinleme becerisine iligkin algilarini ortaya koyan metaforlar ve bu metaforlarin kategorilere
gore dagilimi Tablo 6°da verilmistir.
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Tablo 6.

Mogol Ogrencilerin Tiirkce Dinleme Becerisi Hakkindaki Algilart

Kategori f Metaforlar F
Basar1 ve Eglence 3 Film, Miizik, Bagar1 Anahtari 3
Sikint1 2 Deprem, Girdltl 2

Tablo 6 incelendiginde; Mogol 6grencilerin dinleme becerisi ile ilgili metaforlarinin basar: ve eglence (3) ve sitkinti
(2) olmak tizere iki kategoride toplandig1 gériilmiistiir. Mogol dgrenciler dinleme becerisi ile ilgili iki kategoride
toplam bes metafor gelistirmislerdir. Kategoriler incelendiginde sadece stkinti kategorisinde olumsuz metafor
oldugu goriilmiistiir. Olumsuz goriis belirten Sgrencilerin dinleme puanlar1 dikkate alindiginda G6grencilerin
puanlarinin yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu 6grencilerin dinleme becerisine yonelik olumsuz metafor
gelistirmesinin dinleme eyleminin kisa siirede gerceklesmesi dolayistyla 6grencilerde olusturdugu tedirginlikten
kaynaklandig1 sdylenebilir.

“Sikint1” kategorisi altinda toplanan metaforlarin deprem ve guriltii oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin verdikleri
cevaplar su sekildedir: "Dinleme deprem gibidir, ¢iinkii az zaman iginde ¢ok sey olabilir.” (K 1); "Dinleme gurlti
gibidir, ¢tinkii duyuyorum ama anlamiyorum.” (K 3). Bu ifadelerle 6grenciler, dinlemenin kolay olmayan bir
beceri oldugunu belirtmislerdir. Ozellikle smifta kullanilan dinleme metinlerinin kisa olmasi ve konusmalarin hizli
bir sekilde gergeklesmesi dgrencilerde bu tip olumsuz algilarin nedeni olabilir.

Mogol 6grencilerin “Basart ve Eglence” kategorisi altinda toplanan metaforlarinin film, muzik ve basar: anahtar:
oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin verdikleri cevaplar su sekildedir: "Dinleme film gibidir, ¢linkii anlarsan ok
keyif alrsin.” (K 2); "Dinleme basart anahtari gibidir, ¢iinkii herkesi dinleyip anliyorsa basarmis demektir.” (K
4); "Dinleme sarki gibidir, ¢iinkii insani eglendirir.” (K 5). Bu ifadelere gore 6grenciler, basarili bir dinlemenin
Ogretici oldugu kadar eglendirici oldugu goriisiindedirler.

3.6. Altinct Arastirma Sorusu: Mogol 6grenciler, konugsma becerisine iligkin algilarini hangi metaforlarla
aciklamaktadir ve iirettikleri metaforlar hangi kategoriler altinda toplanmaktadir? Mogol 6grencilerin konusma
becerisine yonelik iirettigi metaforlarla konusma siav puanlari arasindaki iliski nasildir?

Mogol 6grencilerin konusma becerisine iligkin algilarina yonelik olusturduklari metaforlar ve bu metaforlarin
kategorilere gore dagilimi Tablo 7°de verilmistir.

Tablo 7.

Mogol Ogrencilerin Tiirkce Konusma Becerisi Hakkindaki Algilar:

Kategori F Metaforlar F
Iletisim Kurma Ihtiyaci 2 Su, internet 2
Iletisim Kurma Yolu 2 Pencere, Deniz Feneri 2
Etkili iletisim 1 Gugcli Bir Silah 1

Tablo 7 incelendiginde; Mogol dgrencilerin konusma becerisi ile ilgili metaforlarinin iletisim kurma ihtiyact (2),
iletisim kurma yolu (2) ve etkili iletisim (1) olmak {izere ii¢ kategoride toplandig1 goriilmiistiir. Konugma becerisi
ile i¢ kategoride toplam bes metafor gelistirilmistir. Gelistirilen metaforlar incelendiginde hepsinin olumlu oldugu
gorilmektedir.

“Iletisim Kurma TIhtiyac1” kategorisi altinda toplanan metaforlarin su ve internet oldugu goriilmektedir.
Ogrencilerin verdikleri cevaplar su sekildedir: "Konusma su gibidir, ciinkii ¢cok kolay ve bize ¢ok ihtiyac.” (K 5);
"Konusma internet gibidir, ¢iinkii bize ¢ok lazim oluyor.” (K 3). Bu ifadelerle 6grenciler, Tiirkge konusmanin ¢ok
6nemli bir ihtiya¢ oldugunu belirtmiglerdir.

Mogol 6grencilerin metaforlarindan “Iletisim Kurma Yolu” kategorisi altinda toplananlarin pencere ve deniz feneri
oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin verdikleri cevaplar su sekildedir: "Konusma pencere gibidir, ¢iinkii konusunca
bana hayati agryor.” (K 2); "Konusma deniz feneri gibidir, ¢iinkii insanlarla anlagmada yol gosterir.” (K 4). Bu
ifadelerle dgrenciler, Tiirk¢e konugsmanin giinliik iletisim i¢in bir ara¢ oldugunu dile getirmislerdir.

“Etkili iletisim” kategorisi altinda sadece guiclii bir silah metaforunun oldugu tespit edilmistir. “Konusma giiclii
bir silah gibidir, ¢iinkii her yerde dogru kullanirsan seni de her zaman kuvvetlendirir.” (K 1) ifadesiyle 6grenci,
Tiirk¢e konugmanin etkililigini vurgulamistir.

3.7. Yedinci Arastirma Sorusu: Mogol dgrenciler, dil bilgisine iliskin algilarini hangi metaforlarla agiklamaktadir
ve urettikleri metaforlar hangi kategoriler altinda toplanmaktadir?

Mogol 6grencilerin dil bilgisine iligkin algilarina dair metaforlar ve bu metaforlarin kategorilere goére dagilimi
Tablo 8’de verilmistir.
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Tablo 8.

Mogol Ogrencilerin Tiirkge Dil Bilgisi Hakkindaki Algilart

Kategori f Metaforlar F
Kurallarin Coklugu 4 Otobiis, Kalabalik Ulke, Okyanus, Sa¢ 4
Siirekli Calisma 1 Cicek 1

Tablo 8 incelendiginde; Mogol 6grencilerin dil bilgisi ile ilgili metaforlarinin kurallarin ¢oklugu (4) ve surekli
¢aligma (1) olmak iizere iki kategoride toplandig1 goriilmistiir. Mogol 6grenciler dil bilgisi ile ilgili iki kategoride
toplam bes metafor gelistirmislerdir. Kategoriler incelendiginde sadece kurallarin ¢oklugu kategorisinde olumsuz
metafor oldugu goriilmiistiir. Arastirma kapsamindaki diger maddelere gore en ¢ok olumsuz metaforun dil bilgisi
icin yapildig1 goriilmektedir. Ogrencilerin dil bilgisi hususunda daha fazla olumsuz metafor olusturmalari,
Tiirk¢enin yapisint kavramada sikint1 yagamalart ve dil bilgisini karigik bulmalar1 gibi sebeplere baglanabilir.

“Kurallarin Coklugu” kategorisi altinda toplanan metaforlarin otobiis, kalabalik iilke, okyanus ve sag¢ oldugu
goriilmektedir. Ogrencilerin verdikleri cevaplar su sekildedir: "Dil bilgisi otobus gibidir, ¢tinki cok ek var.” (K
1); "Dil bilgisi kalabalik bir iilke gibidir, ¢iinkii ¢ok kural var.” (K 2); "Dil bilgisi sa¢ gibidir, ¢linkii cok uzun
kurallar var.” (K 3); "Dil bilgisi okyanus kadar genistir ¢iinkii i¢inde o kadar ¢ok sey var ki ogrene dgrene
bitmez.”” (K 4). Bu ifadelerle 6grenciler Tiirkge dil bilgisi kurallarmin ¢oklugunun 6grenmede karmasa yarattigini
diistinmektedirler. Bu veriler, Tiirtk¢e 6grenmeyle ilgili metaforlarin oldugu Tablo 3’teki verilerle ortiismektedir.
Tiirkce ses bilgisinin sdzciikteki linlii ve linsiiz durumuna gore sertlesme ve yuvarlaklagma gibi 6zelliklerinden
dolay1 dil bilgisi kurallarinin sayis1 artmaktadir. Bu durum 6grenciler i¢in karmasa yaratmaktadir.

“Stirekli Calisma” kategorisi altinda sadece ¢i¢ek metaforunun oldugu tespit edilmistir. “Dil bilgisi ¢icek gibi,
glinkii stirekli su vermek gerekiyor. Biiyiitmek i¢in bizde o yiizden siirekli ¢alismaliyiz.” (K 5) ifadesiyle 6grenci,
dil bilgisini 6grenebilmek i¢in siirekli ¢alismak gerektigini vurgulamistir.

4. TARTISMA ve SONUC

Mogol dgrencilerin Tiirkge 6grenme basarilart ve dil becerileri ile ilgili algilarini belirlemeye yonelik yiiriitiilen
bu ¢alismada su sonuglara ulagilmistir:

Mogol 6grencilerin Tirkiye algilart tabiat, yiyecek ve tatl, kitap ve giines, miize ve saat, ¢ok kiiltiirliiliik ve siginak
olmak tizere alti kategoride toplanmistir. Gelistirilen metaforlara bakildiginda 6grencilerin hepsinin Tiirkiye
hakkinda olumlu algiya sahip oldugu goriilmiistiir. Benzer ¢alismalara bakildiginda, Karatay (2016) ve Ugak'in
(2017) Irakli 6grenciler lizerine yaptiklari arastirmalarda da Irakli 6grencilerin Tiirkiye'ye yonelik algilarinin
olumlu oldugu gériilmiistiir. Sengiil’iin (2017) yaptig1 arastirmada da Afganistanli Ozbek Turklerinin Tiirkiye’ye
yonelik goriislerinin olumlu oldugu tespit edilmistir. Ogrencilerin Tiirkiye ile ilgili olumlu alg1 gelistirmelerinde
Tiirkiye’de bulunma siirecinde insanlarla yasadiklari olumlu deneyimler, giiven ortami, geziler ve egitim
olanaklarinin iyi olmasi gibi etmenlerin etkili oldugu sdylenebilir. Urettikleri metaforlardan bunlar
anlasilmaktadir.

Ogrencilerin Tiirkge ile ilgili gelistirdigi metaforlarin bes kategoride toplandig1 goriilmektedir. Bu bes kategorinin
dordl olumlu, biri olumsuzdur. Turkge ile ilgili olumlu kategoriler Tiirkce 6grenme siireci, Tiirkgenin ozellikleri,
kiiltiirel koprii ve aliskanlik; olumsuz kategori ise bulmaca olarak simiflanmigtir. Arastirmada Tiirk¢e kavramina
yonelik daha ¢ok olumlu metafor gelistirildigi goriilmektedir. Bu durum Tiirk¢e dgrenen Mogol dgrencilerin
Tiirkgeye yonelik olumlu bakis agisina sahip olduklarmi gostermektedir. Dolayisiyla 6grenme istegi ve ilgisine
bagl olarak elde edilen basarmin, Tiirk¢eyle ilgili olumlu metaforlar iiretmeyi sagladig1 ifade edilebilir. Buna
ragmen Tiirkee dil bilgisi kurallarinin diger dillerde oldugu gibi 6l¢iinlii olmayip degismez sekil ve kurallardan
olusmamasinin 6grenciler agisindan Tiirkge 6grenmeyi karmagik héle getirdigi sdylenebilir.

Benzer g¢aligmalara bakildiginda, Akkaya’nin (2013) Suriyeli miilteciler {izerine yaptig1 arastirmada Suriyeli
mdltecilerin blyik bir bolimunin; Karatay (2016) ve Ugak'in (2017) Irakli 6grenciler iizerine yaptiklari
aragtirmalarda Irakli dgrencilerin; Boylu ve Isik’in (2017) yaptigi arastirmada da Tiirkge 6grenen yabanct
ogrencilerin bilyiikk cogunlugunun; Sengiil’iin (2017) yaptig1 arastirmada ise Afganistanli Ozbek Turklerinin
Tiirkgeye yonelik goriislerinin olumlu oldugu belirlenmistir. Farjami’nin (2012) yaptig1 arastirmada da ingilizce
ogrenen franh 6grencilerin Ingilizceyle ilgili algilarinin genellikle olumlu oldugu tespit edilmistir. Ayrica ingilizce
ogrenen Iranl 6grencilerin hedef dille ilgili algilariyla, bu arastirmada Tiirkce dgrenen Mogol dgrencilerin
algilarmin ¢ok benzer oldugu, hatta kurduklari ciimlelerin bile ayn1 oldugu sdylenebilir. iranli 6grenciler ingilizce
icin “Bir tepeye tirmanmak gibidir.” ve “Bir dil 6grenmek bir ara¢ kullanmay: 6grenmek gibidir. ” seklinde goriis
bildirirken, Mogol 6grencilerin “Tiirkce merdiven gibidir, ¢iinkii ogrendikge seni zirveye gotiiriir.” ve “Tiirk¢e
bisiklet gibidir, ¢iinkii bir kez ogreniyorsun sonra unutmuyorsun.” seklinde benzer metafor Uretmeleri dikkat
cekicidir. Clinki farkl dillerle ilgili benzer metaforlarin iiretilmis olmasi dil egitiminin ¢iktilarinin evrenselligini
gostermektedir. Hedef dilin konusuldugu tilkeye karsi olusan olumlu algi, hedef dilin 6grenilmesi agisindan 6nem
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tasimaktadir. Bu baglamda Tiirk¢e hakkinda olumlu alginin olmasi, Tiirkge 6grenimini de kolaylastirabilir. Ayn1
sekilde Tiirk¢e 6grenme ilgisi ve istegi ile birlikte elde edilen basarinin bunun kaynagini olusturdugu soylenebilir.

Ogrencilerin okuma becerisi ile ilgili metaforlarinin basit bir eylem, kaynak, estetik ve miicadele olmak tizere dort
kategoride toplandig1 goriilmiistiir. Kategoriler incelendiginde sadece micadele kategorisinde olumsuz metafor
oldugu belirlenmistir. Okuma becerisine yonelik bir tane olumsuz algi olmasina karsin bu, 6grencilerin akademik
basar1 durumlarryla ilgili degildir. Bunun temelinde okuma becerisinin yazma becerisi gibi ¢ok ¢aba gerektirmesi
yatmaktadir. Zira sdzciiklerden oriilii bir metinde bir konuya ve ana diisiinceye ulasmak icin anlami bilinmeyen
sozciiklerin anlamimi tahmin etmek veya sozliikkten bulmak, uzun ciimleleri bir okuyusta anlayabilmek ve en
sonunda metinle ilgili sorular1 dogru yanitlamak 6grenciler agisindan bir dizi biligsel islem ve ¢aba gerektirir.

Mogol 6grencilerin yazma becerisi ile ilgili metaforlarinin yazma siireci, yazma kurallari ve olgunlagma, yazma
sanati olmak tizere ii¢ kategoride toplandig1 goriilmiistiir. Kategoriler incelendiginde, yazma siireci kategorisinde
olumsuz iki metafor tespit edilmistir. Buna ragmen, yazma becerisine yonelik olumsuz algiya sahip olan
6grencilerin bile yazma siav puanlarinin yiikksek oldugu belirlenmistir. Tiirkge 6grenen biitiin 6grencilerin yazma
puanlarinin yiiksek oldugu goriilmektedir. Yazma puanlariin yiiksek olmasma ragmen 6grencilerin olumsuz
algiya sahip olmalarimin temelinde, yazma eylemi i¢in diisiinme, fikir liretme ve anlam olusturma giigliigii gibi
sebeplerin bulundugu sdylenebilir.

Ogrencilerin dinleme becerisi ile ilgili metaforlarmin sikinti, basart ve eglence olmak (izere iki kategoride
toplandig1 goriilmiistiir. Mogol o6grenciler dinleme becerisi ile ilgili iki kategoride toplam bes metafor
gelistirmislerdir. Kategoriler incelendiginde sadece sikinti kategorisinde olumsuz metafor gelistirildigi
goriilmiistiir. Olumsuz gorlis belirten Ogrencilerde dahil olmak iizere dinleme puanlarit dikkate alindiginda
ogrencilerin puanlarmin yiiksek oldugu belirlenmistir. Ogrencilerden iigii hem yiiksek puan alip hem de olumlu
metafor gelistirmistir. Buna karsin iki 6grenci yiiksek puan aldigi halde dinlemeye karsi olumsuz algiya sahiptir.
Derslerde kullanilan dinleme metinlerinin kisa olmasi, ayrica bunlarla ilgili sorulart yanitlama etkinligi
ogrencilerde olumsuz algmin olusmasina neden olmustur. Buna ragmen dinleme becerisi, okuma ve yazma kadar
devinigsel ¢aba gerektirmedigi i¢in 6grenciler agisindan dinleme metni anlagildiginda eglenceli olmaktadir.

Ogrencilerin konusma becerisi ile ilgili metaforlarinin iletisim kurma ihtiyacs, iletisim kurma yolu Ve etkili iletigim
olmak uzere (g kategoride toplandigi goriilmistiir. Gelistirilen metaforlar incelendiginde hepsinin olumlu oldugu
belirlenmistir. Ogrencilerin konusma smavindan aldiklari puanlar ile konusma becerisine yonelik algilarinin
birbiriyle uyumlu oldugu tespit edilmistir. Konusma konusunda 6grencilerin algilar ile becerileri arasindaki bu
olumlu iligki, dgrencilerin konusmay1 giinliik hayatta ister istemez kullanmak durumunda kalarak pekistirmis
olmalarina baglanabilir.

Ogrencilerin dil bilgisi ile ilgili metaforlarinin kurallarin ¢coklugu ve siirekli calisma olmak Uzere iki kategoride
toplandig1 goriilmistiir. Kategoriler incelendiginde sadece kurallarmm ¢oklugu kategorisinde olumsuz metafor
oldugu tespit edilmistir. Dort 6grencinin dil bilgisiyle ilgili olumsuz algiya sahip oldugu, sadece bir 6grencinin
olumlu algiya sahip oldugu belirlenmistir. Bu yoniiyle dil becerileriyle kiyaslandiginda bu konuda daha fazla
olumsuz alginin oldugu goriilmektedir. Bu durumun 6grencilerin ana dilleriyle Tiirk¢e arasindaki farkliliktan
kaynaklandig1 sdylenebilir. Ogrenciler Tiirkce dil bilgisi kurallarmin goklugunun 6grenmede karmasa yarattigini
diisiinmektedirler. Ciinkii Tirk¢e ses bilgisinde sozciikteki iinlii ve iinsliz durumuna goére sertlesme ve
yuvarlaklagma gibi Ozelliklerden dolay1 kurallarin sayisi artmaktadir. Ayrica Ogrencilerin yazili anlatim
caligmalarinda goriilen yazim ve noktalama ile ilgili kural ihlallerinin ve anlam olusturmada goriilebilen
bozukluklarm dilin gramerine karsi olumsuz algiya neden oldugu sdylenebilir. Ogretim siirecinde dil bilgisi
kurallarmin iglevinden ¢ok dogrudan 6gretim yoluyla sadece kurallarin 6gretilmesi de 6grenciler agisindan sikici
olabilmektedir. Dil egitiminde 6grencilerin algilar1 lizerine yapilan ¢aligmalara bakildiginda, bu tarz ¢alismalarin
son zamanlarda ivme kazandig1 sdylenebilir. Gerek ana dil egitiminde gerekse yabanci dil egitiminde 6grencilerin
bagarili bir egitim almalari i¢in hedef dile karsi olan algilarmin tespit edilmesi ve egitimin buna gore
sekillendirilmesi, egitimi daha verimli bir hale getirebilir.
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EXTENDED ABSTRACT

1. Introduction

Metaphorical perception is defined as the understanding of individuals' perceptions about a concept, difficulty or
any situation that attracts their attention through metaphors (Toplu, 2015).In this context, the determination of
student perceptions through the metaphors of the target language and the country where the language is spoken
gives clues about the nature of the activities, tools and educators use in the teaching process. Because metaphors
do not only reveal the cognitive process of man, they also play an important role in determining the way people
act according to their perceptions (Nikitina and Furuoka, 2008, s. 194). In other words, it is important to identify
the metaphors that the person has created and the meanings he has attributed to these metaphors to learn more
about the person. In this respect, in order to assist and guide students, it is important to identify the aspects of the
students' language skills that they find easy or difficult among speaking, listening, reading and writing skills while
learning the language.

Having examined the literature, it is seen that metaphors used in various fields are also used frequently in the field
of education. When the studies on metaphor in the field of education are examined, it has been determined that
metaphor is used to determine the opinions of the individuals in the education process about the subject researched.
Considering the studies on the use of metaphor in foreign language teaching it is seen that in teaching English as
a foreign language Nikitina and Furuoka (2008), Dincer (2017), Gomleksiz (2013), Lemon (2015), Littlemore,
Krennmayr, Turner, Turner (2013), Pishghadam, Torghabeh, Navari (2009), Coskun (2015 ); in teaching Turkish
as a foreign language, Akkaya (2013), Karatay (2016) Boylu and Isik (2017) and Sengul (2017) conducted
researches on the target language, the country where the language was spoken, the foreign language teacher or a
single language skill.

Although there are some studies of Bozpolat (2015), Liile Mert (2013) and Karapinar (2016) for the four basic
language skills of Turkish as a native language, there is a need for a large metaphor study examining four basic
language skills in teaching Turkish as a foreign language. Because it is necessary to do metaphor studies on
language skills which are vital both in mother tongue education and foreign language education, it is necessary for
both students and the stakeholders of this process to determine the perceptions of students towards these skills and
to structure their learning and teacher qualifications accordingly. Thus, the quality of education in general can be
increased.

With the help of various analogies, how the language skills are perceived can be learned with different expressions,
knowledge about the functioning of the language teaching process can be learned. This can guide the stakeholders
to the problem of what is more effective for the language teaching process. In this study, the relationship between
Mongolian students' perceptions of Turkish learning achievements and their language skills was examined. The
research is designed in accordance with the phenomenology pattern. The phenomenology focuses on the facts that
we are aware of, but do not have a detailed knowledge about, events, experiences, perceptions, orientations,
concepts and situations in our environment (Yildirnm & Simsek, 2006, s. 72). In other words, it focuses on how
people perceive the phenomenon, how they describe, how they feel, how they judge, how they make sense of it,
and how they talk about it with others (Patton, 2014, s. 104).

Phenomenology is important in terms of providing in-depth information about the subject being investigated.
Mongolian students’ perceptions about Turkey, Turkish, grammar and language skills and what they feel about it
tried to be determined. Thus, the negative perceptions of the students about the Turkish learning phenomenon can
be determined and solutions for the improvement of these can be found. In addition, the study gives an idea about
the positive and negative emotions of other international students who come to Turkey for education and who learn
Turkish in Turkey.

2. Method

Participants of the study are B2 level 5 Mongolian students (3 females- 2 males) who learn Turkish at TOMER of
BAIBU. The age of the participants ranges from 18-21 and they all study Turkish for their undergraduate studies.
To collect data, an interview form is used designed by the researchers. By the help of this form, the researchers
aimed to determine the participants’ perceptions regarding Turkey, Turkish, four language skills and grammar.
For this purpose, students were asked to produce metaphors; three metaphors for Turkey and Turkish each and one
metaphor for four language skills and grammar each. A sample metaphor on each topic was provided on the form.

Participants were supposed to fill in the following sentences: 1. Turkey is like.......... because.... (3 metaphors),
2. Turkish is like ......... because .......... (3 metaphors), 3. Reading is like ....... because.... (1 metaphor), 4.
Writing is like ....... because....... (1 metaphor), 5. Listening is like ......... because....... (1 metaphor), 6.
Speaking is like.... because.... (1 metaphor), 7. Grammar is like....... because....... (1 metaphor). Doing so,
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researchers tried to determine which metaphors were used to express their perceptions on Turkey, Turkish, four
language skills and grammar by Mongolian students studying Turkish as a Foreign Language. In addition to this,
students’ scores of each skill in B2 exit exam and their metaphors about language skills were compared.

Content analysis method was used to analyze the data collected during the study. To analyze the data in
phenomenological studies, the identification data is ensured by using content analysis (Y1ildirim and Simsek, 2006,
s.75). Content analysis is a highly effective method to find out the similarities and differences between categories
and to reveal both clear and hidden things (Kiziltepe, 2017, s.254). The forms completed by the students were
analyzed by two domain experts. First, each expert identified the metaphors in the forms, checked the consistency
considering the metaphor and the reason and calculated the frequency of similar metaphors by coding them under
a category. Then, the categories and codes of each expert were compared. Different codes and categories were
discussed and determined to put under the same category in agreement by the experts. Also, positive and negative
metaphors about each research question were compared to the students’ scores of each skill.

3. Findings, Discussion and Results

Students produced positive metaphors about Turkey like nature, food, sweet, book, sun, museum watch,
multiculturalism and shelter. There are no negative metaphors about Turkey. Growing rose and sapling, speaking
gently, a type of art, water, an important bridge, a comprehensive dictionary, a finished book and bicycle are the
positive metaphors produced about learning Turkish. The metaphors produced about the difficulties of learning
Turkish were Rubik’s cube, mathematics theory, labyrinth, toy block, a sophisticated novel. They produced such
positive metaphors about reading skill as toy, walking, source of information, music and war was the negative
metaphor about this skill. Positive metaphors like traffic rule, woman, picture and negative ones such as a huge
tree and a game of chess were produced about writing skill. As for listening skill, movie, music, key for success
were positive and earthquake, noise were negative metaphors. While they produce positive metaphors such as
water, internet, window, lighthouse and a powerful weapon about speaking skill, they didn’t produce any negative
metaphors. There was only one positive metaphor about grammar flower. On the other hand, students produced
negative metaphors like bus, a crowded country, ocean and hair about it. When students’ metaphors and exit scores
were compared, it was determined that students’ scores were high despite negative metaphors.
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