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Universite 6grencilerinin uzaktan egitim 6grenme ortamlarma iliskin goriisleri ve Ingilizce ders basaris1 arasindaki iliskinin
incelendigi ve iligkisel tarama modelinde yiiriitiilen bu ¢aligmaya toplam 924 lisans ve 6n lisans 6grencisi katilmistir.
Arastirmada, Kisisel Bilgi Formu, Web-Tabanli Ogrenme Olgegi ve Ingilizce 11 dersi basari notlar1 kullanilmustir. Ogrencilerin,
ogretmen destegi, 6grenci iletisim ve is birligi, kisisel ilgi, otantik (gercekei) 6grenme, aktif 6grenme, 6grenci 6zerkligi ve
memnuniyet olmak iizere tiim alt boyutlarda olumlu goriis bildirdigi; %75,60’mm ingilizce dersinde basarili oldugu; ingilizce
dersinde kadm 6grencilerin ve lisans dgrencilerinin daha basarili oldugu; Ingilizce dersinde basarili ve basarisiz olan
ogrencilerin uzaktan egitim 6grenme ortamina iligkin goriislerinin tiim boyutlarda olumlu ve birbirine benzer diizeyde oldugu;
O0gretmen destegi, iletisim ve is birligi, kisisel ilgi ve aktif 6grenme boyutlarinda kadin ve erkek ogrencilerin ortalamalar:
arasindaki farkin anlamli bulunmadigy; otantik dgrenme ve dgrenci 6zerkligi boyutunda kadin 6grencilerin ortalamasinin erkek
ogrencilerin ortalamasindan anlamli diizeyde yiiksek oldugu; memnuniyet alt boyutunda erkek dgrencilerin ortalamasmin kadin
ogrencilerin ortalamasindan anlamli diizeyde yiiksek oldugu belirlenmistir. Aktif 6grenme ve memnuniyet alt boyutlarinda 6n
lisans ve lisans seviyesindeki 6grenci ortalamalart arasinda farkin anlamli olmadigi; 6gretmen destegi, iletisim ve ig birligi,
kisisel ilgi, otantik 6grenme ve 6grenci 6zerkligi alt boyutlarinda lisans 6grencilerinin ortalamalarinin 6n lisans 6grencilerinin
ortalamalarindan anlamli olarak yiiksek oldugu belirlenmistir. Arastirmada elde edilen verilere dayanarak, Yiiksekogretim
Kurumu (YOK) ve Devlet Planlama Teskilati’nin (DPT) artan uzaktan egitim hizmetlerinin gelismesini saglamasi; etkilesimli
uygulamalarin  gelistirilmesi ve Ogrencinin silirece déhil olmasinin miimkiin oldugu kadar arttirilmasi Onerilerinde
bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Yabanci dil egitimi, yabanci dil ders basarisi, web tabanl uzaktan egitim, uzaktan egitim, e-6grenme.

THE VIEW OF THE RELATIONSHIP BETWEEN UNIVERSITY STUDENTS’
OPINIONS ABOUT DISTANCE LEARNING ENVIRONMENTS AND ENGLISH
COURSE SUCCESS

ABSTRACT

A total of 924 graduate and undergraduate students participated in the present study, which was conducted in a relational survey
model, in which the relationship between university students’ opinions on distance learning learning environments and English
Il course success was examined. Personal Information Form, Web-Based Learning Environment Instrument and English 11
course success grades were used in the research.That the students expressed positive opinions in all sub-dimensions including
teacher support, student communication and cooperation, personal attention, authentic (realistic) learning, active learning,
student autonomy and satisfaction; 75,60 % was successful in English course; female students and undergraduate students are
more successful in English course; the opinions of successful and unsuccessful students about the distance learning environment
are positive and similar in all dimensions; the difference between the average of male and female students were not significant
in teacher support, communication and cooperation, personal attention and active learning dimensions; the average of female
students was significantly higher than the average of male students in the dimension of authentic learning and student
autonomy; the average of male students was found to be significantly higher than the average of female students in the sub-
dimension of satisfaction. Based on the data obtained in the research, that the Higher Education Institution (HEI) and the State
Planning Organization (SPO) ensure the development of increasing distance education services; developing interactive
applications and increasing student involvement as much as possible were suggested.

Keywords: Distance education, e-learning, foreign language course achievement, foreign language education, web-based
distance education
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1. GIRIS

Diinya niifusunun artis1, 6gretim yontemlerinin yetersiz kalmasi ve kisi bagina diisen egitim maliyetinin azaltilmas1
gerekliligi egitim sisteminde degisimi ve gelisimi zorunlu kilarak farkli 6gretim uygulamalarinin meydana
gelmesine neden olmustur. Bu gereklilik yeni egitim teknolojilerinin ve egitim-dgretim yontemlerinin gelismesini
saglamis, gelisen yeni teknoloji ve farkli yontemler birlestirilerek egitimi kademeli olarak degisime ugratmistir.
Son yillarda toplumun bu noktadaki ihtiyaclarmna karsilik vermek adma “uzaktan egitim” yogun bir sekilde
giindeme gelmektedir. internete erigimin artmasiyla buna bagh teknolojilerin gelismesinden dolay1 web tabanli
uzaktan egitim (WTUE) olarak adlandirilan “uzaktan egitim” faaliyetleri, geleneksel egitimin eksikliklerinin
giderilmesi ve genis kitlelere egitim olanag1 ve firsat esitligi saglamasi, diisiik maliyetli olmas1 ve esneklikler
saglamasiyla yasam boyu 6grenmenin desteklenmesinde de 6nemli hale gelmistir (Melis vd., 2001; Sézen, 2003)
ve bu sayede bircok uzaktan egitim kurumunda web tabanh sertifika, ders, 6n lisans, lisans ve lisansiistii egitim
programlari yiiriitilmeye baslanmustir.

1.1. Uzaktan egitim

Uzaktan egitim, 6grenme-6gretme siirecinde egitimci ve dgrencinin bir sanal dershane ortammda zaman veya
ortam ya da hem ortam hem zaman boyutunda birbirlerinden farkli (uzak) ortamlarda bulundugu, (Ertugrul, 1999,
s.7; Isman, 2008; Kaya, 2002; Keegan, 1996/2003; Usun, 2006; Yalm, 2003), 5 grenme-dgretme siireglerinde yazili
materyaller, isitsel araclar (telefon, radyo), gorsel-isitsel teknolojiler (televizyon, video), posta hizmetleri gibi
materyal, arac, iletisim teknolojileri ve yontemlerin (Isman, 2008; Keegan,1996; Usun, 2006; Yaln, 2001) ve
akademik danigmanligin kullanildigs, alicilarina bireysellik, esneklik ve bagimsizlik olanagi tantyan (Usun, 2006),
Ogrenci, 6gretmen ve ders kaynaklar1 arasinda 6gretim ilkeleri ve egitim kuramlarinin gz 6niinde bulunduruldugu,
pedagojik araglarin kullanmldigi, giiniimiizde internet ve web tabanli teknolojiler tarafindan erisilebilen ve
o6grenmenin diizenlendigi bir baglantinin saglandigi (Dabbagh & Brenda, 2005; Simonson vd., 2003) planli bir
egitim sistemidir (Ertugrul, 1999, s.7; Usun, 2006). Uzaktan egitim, ses, bilgisayar verisi ve basilt yaymn gibi
teknolojilerin araci gorevi gordiigii bir terimdir (Ozaygen, 2000).

Diinyada ilk kez 1728’de Boston gazetesinde mektup araciligryla yapilan "Steno Dersleri" ile basladigi bilinen
uzaktan egitim (Isman, 2011), terim olarak ilk kez Wisconsin Universitesi’nin 1892 y1li katalogunda yer almstir
ve yine ilk kez aymi iiniversitenin yOneticisi William Lighty tarafindan 1906 yilinda yazilan bir yazida
kullanilmistir (Kaya vd., 2004; Usun, 2006, s.6). Tiirkiye’de uzaktan egitim arastirmalari ilk kez 1924 yilinda
Dewey’in sundugu “Ogretmen Egitim Raporu” ile sunulmustur (Alkan, 1997; Isman, 2011) Mektup araciligiyla
baslamis olan uzaktan egitim yillar igerisinde oOzellikle iletisim teknolojilerinin gelisimine paralel olarak
yayginlasmis (Moore & Kearsley, 2011), bilgisayar teknolojilerinin 6grenme bigimlerimizi degistirmesi ve aglarin
yayginlagsmasiyla bir internet tabanli egitim modeli olan web-tabanli 6grenmeye dogru degisim ve gelisim
gostermistir (Karaarslan, 2008; Gilirbiiz, 2008; Dabbagh & Bannan-Ritland, 2004; Taylor, 2001).

Web tabanli uzaktan egitim (WTUE) modeli, internet tabanli olan tiim uzaktan egitim modellerinin (e-6grenme,
cevrim i¢i 6grenme, online egitim / e-egitim / ¢evrimigi egitim) genel adi ve en yaygin kullanilanidir (Al &
Madran, 2004; Deperlioglu & Ergilin, 2011). Yapilandirmaci 68renmeyi temele alan, bireysel 6grenmenin
gerceklestirilebilecegi 6grenme siireci (Demirel, 2007) olan WTUE modeli, ders igeriginin 6grenci kitlesine sunum
tarzi, zaman ve ortama baglhlik durumuna goére senkron (eszamanl), asenkron (eszamansiz) ve karma (blended)
olmak {izere {i¢ cesittir. Senkron egitim modeli, ¢evrim i¢i olarak ayni anda gergeklesen, 6grenen ile dgretenin
ayni anda iletisim kurdugu ve farkl fiziksel ortamlarda bulundugu modeldir (Kiigiik, 2011). Asenkron egitim
modeli, etkilesim ortaminin farkli zamanlarda kullanilmast ile olusan 6grenme modelidir (Ozmen & Goktay, 2002;
Wentling & Park, 2002). Bu modelde 6nceden hazirlanan igerik 6grencilere sunulur ve 6grenci-materyal etkilesimi
on plandadir (Ersoy, 2008; Ozmen & Goktay, 2002). Onceleri sadece basili materyaller ile sinirl iken, giiniimiizde
bilisim teknolojilerinin gelismesi ile tamamen sanal ortamlarda, goriintiilii ve sesli bir sekilde, video, animasyon
ve akilli ders igerikleri ile donatilmis e-kitaplar seklinde 6grenciye sunulan asenkron egitim modelinin temel
prensibi 6grencinin ¢aligma programini kendisine gore ayarlayabilmesidir. Rasmussen (2003) ve Kerres ve Witt
(2003) diger bir model olan karma egitim modelini, teknoloji ve gelencksel egitim ve dgretimin birlestirilerek
kullanildig1 bir uzaktan egitim modeli olarak nitelemektedir. Bu modelde, baz1 dersler veya konular senkronize
islenirken, digerleri farkli zamanlarda da islenebilir (Osguthorpe & Graham, 2003). Egitim alaninda yapilan
caligmalarla, 6grencilerin gorerek, yaparak ve dinleyerek 6grenme yetenegine sahip oldugunun belirlenmis olmas1
dolayisiyla (Varol & Karabatak, 2002) WTUE’in ¢oklu ortam olanaklartyla geleneksel sisteme ve diger uzaktan
egitim sistemlerine gore oldukea aktif bir yapiya sahip oldugu sdylenebilir (Yeniad, 2006).

Ogretmenin geleneksel egitimden farkli olarak rehber ve ydnlendirici roliinde oldugu WTUE uygulamalari
(Demirel, 2007) Tiirkiye’de ilk olarak ODTU Enformatik Enstitiisii'niin liderliginde 1996°da baslatilmistir. Yerel
intranet ve internet {izerinden materyal paylagimi tizerine temellenmis (Chiu & Wang, 2008) olan WTUE ile
giinlimiizde egitim, geligmis teknolojiler araciligiyla sanal yerleskeler iizerine kurulmus olan sanal siniflarda, ses
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ve gorintiiniin de kullanildig1 yakinlastirilmis ortamlarda gergeklestirilmektedir. WTUE’de, &grenciler ve
egitimciler arasinda etkilesimli web sayfalari, e-posta, tartisma gruplart ve sohbet odalar1 gibi yardime1
uygulamalarla senkron ve/veya asenkron iletisim kurulabilmektedir.

Uzaktan egitim, bireysel farkliliklarin dezavantajlarini ortadan kaldirmasi (Isman, 2011; Kaya, 2002, s. 21; Kaya
vd. 2004), 6grenci sayisinin hizla artmasi ve egitimci sayismin yetersiz kalmasi gibi nedenlerle drgiin egitime
alternatif veya 6rgiin egitimi tamamlayici olarak 6nerilmektedir (Keegan, 1986). Renk, ses, géruintli gibi zengin
uyaricilarm ise kosulmasi (Yanpar, 2009), dgrencilere sinirsiz konu tekrar1 olanagi sunmasi (Dinger, 2006) ise
uzaktan egitimin diger 6nemli avantajlaridir. Kaya’ya gore (2002, s. 19) uzaktan egitim, ¢alisan veya sadece aile
yasantis1 i¢inde olan yetiskinlere de egitim alma imkani sunmasindan, smif ortamindaki yiiz yiize derslerden ve
ortam ile zamandan bagimsiz olusundan, kitle iletigimi ve bireysellesmeyi olanakli kilmasindan, 6grenci
bagimsizligtyla ilgili potansiyelinden ve kendine has yonteminden dolay1 geleneksel egitimden daha degersiz ve
verimsiz olarak kabul edilemeyecek ayri bir egitim ¢esididir. Balaman (2014) tarafindan yapilan c¢alismada,
caligma siiresinin, zamaninin ve yerinin 6grenciler tarafindan belirlenebilmesi, ¢alisma alanlarini kendi isteklerine
gore diizenleyebilmeleri, kendi tarzlarina gore caligabilmeleri, her 6grencinin esit kosullara sahip olmast WTUE
ile ilgili 6grenciler tarafindan sunulan olumlu goriigler arasindadir. Aktas (2008) tarafindan yapilan ¢alismada ise,
arastirma kapsamindaki dgrenciler ve akademisyenlerin gelecekte uzaktan egitim modellerinden birisinin 6rgln
egitime tercih edilmesi i¢in daha agirlikli olarak olumlu goriis belirttikleri, biiylik gogunlugunun 6rgiin ve uzaktan
egitimden alinan diplomanin es deger olduguna inandiklar1 belirlenmistir.

Uzaktan egitimin bireylere sagladigi sayisiz avantajlarmin yaninda bazi dezavantajlar1 da bulunmaktadir. Uzaktan
egitimin 6grencilerin sorumluluklarini daha fazla arttirmasindan dolay1 (Bartolic-Zlomislic & Bates, 1999; Moore,
1993) 6zerk 6grenme becerilerine sahip olmayan 6grenciler i¢in yeterince etkili olmamasi (Yanpar, 2009) bir
dejavantaj olarak goriilmektedir. Fiziksel uzakligin iletisimsel agidan 6grenci ve 6gretmenlerde de psikolojik
anlamda algisal bir uzakliga neden olmasi ve bu siireci olumsuz yonde etkilemesi (Moore, 1993), bilgisayar ve
iletisim teknolojilerine bagimli olunmasindan dolay1 6grencilerin yasadig: teknik yetersizlikler ve fazla 6grenci
sayisindan kaynaklanan iletisim ve geri bildirim problemleri (Bartolic-Zlomislic & Bates, 1999), sosyal
etkilesimin smirlt olmasi, 6grencilerin beceri ve tutumlarma yonelik gelisimlerine engel olmasi, duyussal ve
psikolojik alan davranislarinin kazandirilmasinda fazla etkili olmamasi (Yanpar, 2009), 6gretmenlerin dgrencileri
sadece smavlarda kontrol edebilmesi (Biiyiikkaragoz & Civi, 1994; Kazu & Ozdemir, 2002), web iizerinden
gergeklestirilen sinavlarin giivenirliginin diisiik olmasit ve 6zellikle WTUE 6grenme ortamina uygun materyal
hazirlamada 6gretmenin yetersiz olmasi (Akpinar, 2005) bu dezavantajlardan bazilaridir.

Alan yazin incelendiginde yabanci dil alaninda uzaktan egitim 6grenme ortamlarina iliskin goriisler ve bu
gortslerle iliskisi olan konularin iiniversite diizeyinde arastirildigi az sayida ¢aligmanin oldugu goriilmektedir.
Johnson vd. (2000) tarafindan yapilan ve 4 hafta siiren deneysel ¢alismada elde edilen verilere gore, basari
goOstergeleri, egitmen kalitesi ve ders kalitesi degiskenleri karsilastirildiginda, genel olarak 6rgiin egitim grubunun
cevrim i¢i gruba gore daha basarili tablo ortaya koydugu belirlenmistir. Ushida (2005) tarafindan yapilan
calismada, iiniversite dgrencilerinin ¢evrim i¢i Ingilizce dersine donem basinda tedirgin yaklastigi, zamanla
oncelerin derse karsi tutum ve motivasyonlarinin olumlu yonde degistigi ve motive olmus 6grencilerin diizenli ve
etkili olarak dil becerilerini gelistirmek i¢in ¢alistiklar: belirlenmistir. Tanyeli (2009) tarafindan yapilan ¢alismada,
cevrim igi egitimin okuma becerileri iizerinde yiiz yiize egitimden anlamli bir sekilde daha etkili oldugu sonucuna
ulagiimistir. Klocokova ve Munk (2011) tarafindan yapilan ve terclimanlik 6grencileri iizerinde gergeklestirilen
calismada elde edilen verilere gore, bilgisayar temelli uzaktan egitimden faydalanan dgrencilerin dénem sonu
smavinda daha basarili oldugu belirlenmistir. Kaya (2012) tarafindan yapilan ¢ahsmada, Uzaktan Egitim ingilizce
Ogretmenligi lisans &grencilerinin ders haricinde kendi 6grenme sorumluluklarini alamadiklari, kendi zayif
yonlerini belirleyemedikleri, motivasyon diizeylerinin yiiksek olmasma ragmen aktivitelere katilma oranlarmnmn
diisiik oldugu belirlenmistir. Seven (2012) tarafindan yapilan ve uzaktan ve 6rgiin egitime devam eden 6grencilerin
Ingilizce dersindeki basari diizeylerinin karsilastirildig1 calismada uzaktan egitim sistemindeki 6grencilerin daha
basarili olduklari tespit edilmistir. Srichanyachon (2013) tarafindan yapilan ve ingilizceyi ikinci yabanci dil olarak
cevrim igi 6gretim yoluyla alan 211 {niversite 6grencisi tizerinde gergeklestirilen c¢alismada, 6grencilerin
bilgisayara olan ilgi diizeyi ile ingilizce dersine ydnelik tutumu arasinda orta diizeyli bir iliski oldugu ve Ingilizce
dersine yonelik tutumlar ile cinsiyet, bilgisayara sahip olma ve aylik sisteme giris sikliklar1 arasinda anlamli
farklilik bulunamadig: belirlenmistir. Cinkara ve Baggeci (2013) tarafindan yapilan ¢aligmada, 6grencilerin %
51,56’s1n1n ¢evrim igi dil 6gretimine olumlu tutum gdstermekte oldugu ve gelir diizeyi yiiksek 6grencilerin gelir
diizeyi diisiik 6grencilere gore ¢evrim i¢i 6grenmeye yonelik daha olumlu tutum sergiledikleri ortaya ¢ikmustur.
Shih vd. (2013) tarafindan yapilan ve gevrim ici grenmede motivasyon ve basari ile iiniversite Ingilizce béliimii
ogrencilerinin kisilik 6zellikleri arasinda iligkinin incelendigi ¢alismada, disa doniikliik ile dikkat degiskenlerinin
motivasyonu etkilemede On plana ¢iktigi ve motivasyonun basartyr tahmin etmede daha 6nemli oldugu
saptanmustir. Ekmek¢i (2014) tarafindan yapilan ¢alismada, 6grencilerin yabanct dil ders igeriklerini ¢ogunlukla
olumlu yonde degerlendirdikleri fakat sunum agisindan olumsuz yonde goriis belirttikleri tespit edilmistir. Ersoy
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(2015) tarafindan yapilan calismada, Ingilizce 1 dersini uzaktan e@itim sistemi aracihifryla alan &grencilerin
¢ogunlugunun derste kullanilan 6gretim teknolojilerinden memnun olduklari; birgok ders iceriginin ilgilerini
¢ektigi ve 6gretmenle iletisimde ¢ok fazla bir problem yasamadiklari, fakat bazi 6grencilerin derslerde teknik sorun
ve dgrenme zorlugu yasadigi, bu dersi drgiin egitim sistemiyle islemeyi tercih ettikleri ve karsilarinda somut bir
Ogretmen gormek istedikleri tespit edilmistir. Sirin (2015) tarafindan yapilan ¢alismada, tiniversite dgrencilerin
Ingilizce dersinin uzaktan egitim programiyla islenmesinin basarilarini ne yonde etkileyecegi konusunda kararsiz
kaldiklari, bilgisayar destekli uzaktan egitim dersine karsi olumlu goriise sahip olduklar1 ve kiz dgrencilerin
Ogretmen baskis1 olmadig1 i¢in bu programda kendilerini daha rahat hissettiklerini belirttikleri tespit edilmistir.
Oziidogru ve Hismanoglu (2016) tarafindan yapilan ¢alismada, ingilizce dersini uzaktan egitim aracihigiyla alan
universite 1. sinif 6grencilerinin genel olarak uzaktan egitime yonelik goriiglerinin olumsuz oldugu, yas ve sistemi
kullanma siiresi ile uzaktan egitime bakiglar1 arasinda anlaml farklilik bulunamadigi, kiz 6grencilerin sisteme daha
olumlu baktiklari, 6n lisans 6grencilerinin lisans 6grencilerine gore sistemle ilgili daha olumsuz goriisleri oldugu
tespit edilmistir. Yavuz (2016) tarafindan yapilan ¢alismada, Egitim Fakiiltesi 1. smif 6grencilerinin uzaktan
egitime yonelik tutumlarinin orta seviyenin biraz tizerinde oldugu, uzaktan egitime iliskin tutumlarmin cinsiyet ve
mezun olduklari lise tiirlerine gore anlamli bir diizeyde farklilasmadigi, uzaktan egitime iligkin tutumlari ile
Ingilizce dersine yonelik tutumlari arasinda pozitif yonde diisiik diizeyde anlamli bir iliski oldugu sonucuna
ulagilmistir. Metin vd. (2017) tarafindan yapilan ¢alismada, arastirma kapsamindaki 6grencilerin % 67’sinin
uzaktan egitim derslerini yiiz yiize egitim kadar verimli bulmadiklari, % 65’inin Ingilizce dersini uzaktan egitim
sistemiyle almak istemedikleri, sadece %27.3’iiniin uzaktan egitim Ingilizce dersini kaldig1 ev veya yurttan izleme
imkanina sahip oldugu, ingilizce dersini haftalik ders programma gore diizenli bir sekilde takip eden 6grenci
oraninin ise sadece %9,3 oldugu, uzaktan egitim sisteminde dersin diizenli takip edilmesi ile islenis seklinin ilgi
¢ekici ve zevkli bulunmasi arasinda pozitif yonde yiiksek korelasyon oldugu, dersin diizenli takip edilmesi ile bu
ogrencilerin dersteki bagart durumlari arasinda da pozitif yonde yiiksek korelasyon (r=0,710) oldugu belirlenmistir.
Pepeler vd. (2018) tarafindan yapilan calismada, dgrencilerin uzaktan egitim ile yiiriitiilen Ingilizce dersine yonelik
goriislerinin genel anlamda olumsuz oldugu ve Ingilizce I dersinin uzaktan egitimle yiiriitiilmesinin dil bilgilerini
gelistirmede etkili olmadigi goriisiine sahip olduklar1 belirlenmistir. Yapilmis olan arasgtrmalar incelendiginde,
yurtdisindaki 6grencilerin uzaktan egitim sistemiyle ilgili tutumlarmin daha olumlu oldugu, 6grencilerin sisteme
karst tutumlarmm kisilik 6zellikleri, gelir diizeyleri ve alt yap1 ile dogrudan iliskili oldugu ve uzaktan egitim
sisteminin akademik basarilarini en az 6rgiin egitim dersleri kadar olumlu etkiledigi gézlenmistir.

1.2. Arastirmanin 6nemi

Bilgisayar ve internet erigiminin kolaylagmasi ve telekomiinikasyon teknolojilerinin yaygm kullanimi, web tabanl
uzaktan egitim faaliyetlerini, bireysel farkliliklarin dezavantajlarint ortadan kaldirmasi, 6grenci sayisinin hizla
artmasi ve egitimci sayisinin yetersiz kalmasi, 6grencilere sinirsiz konu tekrari olanagi sunmasi gibi nedenlerden
dolay1 cazip kilmakta; diinyada ve Tiirkiye’de uzaktan egitim alaninda nicel olarak yasanan hizli degisim ve
gelismeler beraberinde nitelik kavramini da glindeme getirmektedir. Uzaktan egitimin niteliginin ve etkililiginin
belirlenmesi ise kapsamli bir konu olmakla birlikte, Shachar ve Neumann (2003) bu noktada, dgrencilerin
akademik performansi, 6grenci memnuniyeti, 6grencilerin yabanci dil 6grenmeye karsi tutumlar: ve 6gretimin
degerlendirilmesi olmak {izere dort faktore dikkat cekmektedirler. Bozkurt ve digerleri tarafindan 2009-2013
yillar1 arasinda uzaktan egitim alaninda yapilmis olan 861 aragtirma makalesinin incelendigi ¢alismada sadece 10
arastrmada akademik performansin degisken olarak kullanildig1 belirlenmistir (Bozkurt vd. 2015). Yabanci dil
alaninda uzaktan egitim arastrmalarmda akademik performansin yeteri kadar calisilmamis oldugunun tespit
edilmesinden ve akademik basariy1 kestirecek arastirmalarm daha etkin uzaktan egitim uygulamalarinin
tasarlanmasina, gelistirilmesine ve uygulanmasina hizmet edecegi disiiniildiigiinden dolayi, iniversite
dgrencilerinin uzaktan egitim dgrenme ortamlarina iliskin goriisleri ve Ingilizce ders basaris1 arasindaki iliskinin
gorintiimiiniin incelendigi bu ¢aliymanin 6nemli oldugu diistiniilmektedir.

1.3. Aragtirmanin amaci

Bu arastirma ile Ingilizce II dersini uzaktan egitim sistemi ile alan {iniversite dgrencilerinin uzaktan egitim
O0grenme ortamlarina iligkin goriisleri ve Ingilizce ders basarisi arasindaki iliskinin belirlenmesi amaglanmistir. Bu
ama¢ dogrultusunda asagidaki sorulara cevap aranmustir:

1- Ingilizce II dersini uzaktan egitim sistemi ile alan iiniversite dgrencilerinin uzaktan egitim 6grenme
ortamina iliskin goriisleri ve Ingilizce ders basarilarina iliskin goriiniimleri nedir?

2- Ingilizce II dersini uzaktan egitim Sistemi ile alan {iniversite 6grencilerinin uzaktan egitim dgrenme
ortamina iliskin goriisleri arasinda ders basar1 durumlarina gore anlamli bir fark var midir?”

3- Ingilizce II dersini uzaktan egitim Sistemi ile alan iiniversite 6grencilerinin uzaktan egitim 6grenme
ortamina iliskin gériisleri ve ingilizce ders basarilari arasinda 6grencilerin egitim durumuna (lisans / 6n
lisans) ve cinsiyetlerine gore anlamli bir iligki var midir?
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2. YONTEM

2.1. Arastirmanin modeli

Mevcut arastirmada Ingilizce 11 dersini uzaktan egitim sistemi ile alan {iniversite dgrencilerinin uzaktan egitim
ogrenme ortamina iliskin goriisleri ve Ingilizce ders basarilarma iliskin goriiniimleri incelendiginden dolayi
iligkisel tarama modeli kullanilmistir. Karasar’a gore (2013) iliskisel tarama modelleri, iki ve daha ¢ok sayida
degisken arasidaki birlikte degisimi belirlemeyi amaglayan arastirmalardir.

2.2. Arastirmanin ¢alisma grubu

Arastirmanin ¢aligma grubunu, 2018-2019 egitim 6gretim yilinda Tiirkiye’de Bat1 Karadeniz Bolgesi’nde bulunan
bir devlet iiniversitesinde 6grenim gdrmekte olan dgrenciler olusturmaktadir. Uygulama asamasinda Ingilizce 11
dersini almakta olan 1250 goniillii 8renciye arastirmaci tarafindan Uzaktan Egitimde Ogrenme Ortamlar1 Olgegi
dagitilmig, gerekli agiklamalar yapilmis ve doldurulan dlcekler geri toplanmigtir. Toplanan 6lgeklerden bos, eksik
isaretlenmis olan, birden fazla isaretlenmis soru igeren Olgekler ayrilarak kalan toplam 1178 6lgek istatistiksel
analizlere tabi tutulmus ve bu veriler SPSS 21 programima aktarilmistir. Giivenirlik analizlerinin kayip degere
duyarlt olmast nedeniyle kayip degeri bulunan gozlemler ile u¢ degerler veri setinden ¢ikarilmistir. Bagimsiz
degiskenlerden anne egitim durumu degiskeninin lisansiistii egitim (N=2), baba egitim durumu degiskeninin
okuryazar (N=8) ve lisansiisti egitim (N=8) kategorisindeki gozlemler parametrik testlerin yapilmasi igin yaygin
olarak kabul edilen grup biyikligiiniin N>30 olma sartin1 saglamadig: gerekgesiyle veri setinden ¢ikarilmustir.
Verilerin bu 6n analizlerine bagl olarak arastirmanin sonuglar1 924 &grencinin cevaplarindan elde edilmistir.
Bagimsiz degiskenlere iliskin frekans ve yiizde degerleri Tablo 1’de dzetlenmistir.

Tablo 1.

Bagimsiz Degiskenlerin Frekans ve Yuzdesi

Degisken Dlzey f %

Cinsiyet Kadin 545 59,00
Erkek 379 41,00

Egitim Durumu On_lisans 385 41,70
Lisans 539 58,30

Tablo 1’de 6zetlendigi gibi bu arastirmanimn verilerini %59’u kadm, %41°i erkek olmak iizere toplam 924
dgrencinin dlgme aracma verdigi cevaplar olusturmaktadir. Ogrencilerin %41,70’i én lisans mezunu iken
%158,30’u lisans mezunudur.

2.3. Veri toplama araclan ve siireci

Aragtirmada, 6grencilerin demografik bilgilerini elde etmek igin arastirmaci tarafindan hazirlanmis “Kisisel Bilgi
Formu” ve uzaktan egitim 6grenme ortamina iliskin gortislerini elde etmek i¢in Chang ve Fisher (1998) tarafindan
gelistirilmis ve Ozkdk (2013) tarafindan Tiirkge adaptasyonu yapilmis olan “Uzaktan Egitimde Ogrenme
Ortamlar1 Olgegi” kullamlmistir. Olgekte dgretmen destedi (8), dgrenci iletisimi ve is birligi (6), kisisel ilgi (7),
otantik (gercekgi) 6grenme (5), aktif 6grenme (3), 6grenci 6zerkligi (5) ve memnuniyet (8) alt boyutunda toplam
42 madde bulunmaktadir.

Uzaktan egitim dlgeginin 6gretmen destegi, 6grenci iletisim ve is birligi, kisisel ilgi, otantik (gercek¢i) dgrenme,
aktif 6grenme, 6grenci 6zerkligi ve memnuniyete iliskin goriis boyutlarinin Cronbach alfa giivenirlikleri sirast ile
0,91; 0,92; 0,89; 0,74; 0,83 ve 0,95 olarak hesaplanmistir. Ogrenci goriis boyutlar1 icin elde edilen giivenirlik
degerlerinin gilivenirlik i¢i yaygin smir kabul edilen 0,70 degerinden yiiksek ve yeterli oldugu sdylenebilir
(Basokgu, 2019). Alt testlerin toplanilabilirligini, analizlerde toplam puanin kullanilip kullanilamayacagini yani
bir 6lgek gibi ele alinp alinamayacagmni belirlemek igin alt testlere agimlayici faktdr analizi yapilmistir. Yapilan
analizler sonucunda tuim alt testler i¢in Bartlet testinin anlamli, KMO degerlerinin 0,67 ile 0,95 arasinda bulundugu
goriilmiistiir. Alt testler igcin 6zdegeri 1’den biiyiik tek bir faktor bulundugu ve bu faktorlerin agikladig: varyansin
%60 ile %74 arasinda degistigi tespit edilmistir. Bu sonuglara gore tiim alt dlgeklerde tek boyut ve yiiksek bir
aciklanan varyansin s6z konusu oldugu kabul edilmistir. Ayrica alt testlerde maddelerin faktor yiiklerinin 0,51 ile
0,89 arasinda bulundugu ve oldukea yiiksek faktor yiiklerinin s6z konusu oldugu tespit edilmistir. Bu sonuglara
gore her bir goriis boyutu i¢in toplam puanlarin kullanilabilecegine karar verilmistir.

Bu arastirmada &grencilerin yabanci dil basarisi igin 2018-2019 Akademik Y1l Ingilizce II ders notlar1 ilgili
Ogretim elemanlarindan alinarak ilgili iiniversitenin sinav ve degerlendirme esaslarina iligkin yonetmelik kriterleri
dogrultusunda 55 puan ve iistii “basarili”, 54 puan ve alt1 “basarisiz” olarak kodlanmustur.

1715



Ozlem KARAKIS

2.4. Verilerin analizi

Birinci arastirma sorusuna iliskin sonuglar betimsel istatistiklerle Ozetlenmistir. Ikinci arastirma sorusu
kapsamindaki sonuglar baglaminda &grenci goriislerine iligkin boyut toplam puanlarinin normal dagilim
gostermesi ve bagimsiz degiskenlerin kategorik olmasi nedeniyle 6grenci goriisleri ve Ingilizce ders basarisi
arasindaki iligki t-testi ile analiz edilmistir. Uciincii arastrma sorusu kapsaminda her bir goriis boyutu igin
Ogrencilerin uzaktan egitim Ogrenme ortamma iliskin goriislerinin 6grencinin egitim durumu ve cinsiyet
degiskenleri ile iligkisi t testi ile test edilmistir. Yine ti¢iincii alt problemde yabanci dil ders basaris1 degiskenin
kategorik olmasi nedeniyle cinsiyet ve lise tiirii degiskenleri arasmdaki iligki Ki-kare analiziyle incelenmistir.

Ogrenci goriislerine iliskin elde edilen puanlarm normalligi bagimsiz degiskenlerdeki alt gruplarda basiklik ve
carpiklik katsayilari ile degerlendirilmis ve bu katsayilarm +1.5 arasinda kaldig1 gozlenmistir. Basiklik ve ¢arpiklik
katsayilarinin £1.5 smir1 igerisinde bulunmasi durumunda veri setine ait dagilimm normal dagildig:r kabul
edilmektedir (Pituch & Stevens, 2016, 5.228).

Ogrenci goriislerine iliskin toplam puanlarin cinsiyete gore basiklik ve garpiklik degerleri Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2.
Cinsiyete Gbre Carpiklik ve Basiklik Degerleri

Boyut Kadin Erkek

Carpikhk Basikhk Carpikhik Basikhik
Ogretmen Destegi -0,86 0,49 -0,82 0,39
Ogrenci Iletisimi ve Is Birligi -0,13 -0,84 -0,10 -0,88
Kisisel Ilgi -0,66 0,08 -0,53 -0,23
Otantik (Gergekci) Ogrenme -0,37 -0,28 -0,23 -0,30
Aktif Ogrenme -0,73 0,51 -0,84 0,65
Ogrenci C)zerkligi -1,08 1,02 -0,79 0,14
Memnuniyet 0,03 -0,57 -0,99 0,14

Tablo 2 incelendiginde kadm ve erkeklere iliskin olarak toplam puanlar i¢in hesaplanan basiklik ve ¢arpiklik
degerlerinin 1.5 sinirlar1 iginde bulundugu, alt dlgek toplam puanlarin normal dagilimdan 6nemli diizeyde
sapmadig1 s6ylenebilir.

Ogrenci goriislerine iliskin toplam puanlarmn dgrencilerin egitim durumuna gére basiklik ve garpiklik degerleri
Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3.
Ogrencinin Egitim Durumuna Gore Carpiklik ve Basiklik Degerleri
On lisans Lisans

Boyut

Carpikhik Basiklik Carpikhk Basiklik
Ogretmen Destegi -0,64 -0,10 -0,99 1,05
Ogrenci Iletisimi ve Is birligi 0,01 -0,93 -0,20 -0,76
Kisisel Ilgi -0,44 -0,24 -0,74 0,21
Otantik (Gergekgi) Ogrenme -0,21 -0,39 -0,40 -0,19
Aktif Ogrenme -0,86 0,69 -0,68 0,33
Ogrenci Ozerkligi -0,90 0,30 -0,99 0,79
Memnuniyet 0,14 -0,86 0,25 -0,75

Tablo 3 incelendiginde 6n lisans ve lisans diizeyindeki 6grencilere iligkin olarak toplam puanlar i¢in hesaplanan
basiklik ve carpiklik degerlerinin +1.5 smirlar1 iginde bulundugu, toplam puanlarin normal dagilimdan 6nemli
diizeyde sapmadig1 sdylenebilir.

3. BULGULAR

Bu boliimde, sirastyla her bir arastirma sorusuna ait bulgular yer almaktadir.

3.1. birinci arastirma sorusuna iliskin bulgular

Birinci arastirma sorusu kapsaminda “Ingilizce II dersini uzaktan egitim sistemi ile alan iiniversite dgrencilerinin
uzaktan egitim 6grenme ortamma iliskin goriisleri ve Ingilizce ders basarilarina iliskin goriinimleri nedir?”
sorusunun cevabi betimsel analiz sonuglariyla incelenmistir.

Ogrenci goriislerinin boyutlara gore betimsel istatistikleri Tablo 4’te verilmistir.
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Tablo 4.

Alt Boyutlara Iliskin Ortalama ve Standart Sapma

Alt Boyut N Minimum Maksimum Ortalama Std. Sapma
Ogretmen Destegi 924 8 40 31,53 7,06
Ogrenci Hetisimi ve 15 birligi 924 6 30 18,53 6,88

Kisisel 1gi 924 7 35 26,82 6,10
Otantik (Gergekgi) Ogrenme 924 5 25 16,85 4,68

Aktif Ogrenme 924 3 15 12,31 2,24
Ogrenci Ozerkligi 924 10 25 21,52 3,34
Memnuniyet 924 8 40 21,23 8,77

Tablo 4 incelendiginde 6grencilerin 6gretmen destegi, 6grenci iletisim ve is birligi, kisisel ilgi, otantik (gergekei)
dgrenme, aktif 6grenme, 6grenci dzerkligi ve memnuniyet alt boyutlarindaki puanlar1 ortalamasi sirastyla X =
31,53; 18,53; 26,82; 16,85; 12,31; 21,52 ve 21,53 tiir. Ogrencilerin tiim alt boyutlarda olumlu goriis bildirdigi
sOylenebilir.

Ogrencilerin basar1 durumuna gére dagilimi Tablo 5°de verilmistir.

Tablo 5.

Basart Degiskenine Iliskin Frekans ve Yiizde

Degisken Duzey N %

Basari Basarili 699 75,60
Basarisiz 225 24,40

Tablo 5 incelendiginde dgrencilerin %75,60’nin yabanci dil dersinde basarili oldugu; % 24,40’ ise basarisiz
oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin dortte ligliniin basarili oldugu séylenebilir.

3.2 ikinci arastirma sorusuna iliskin bulgular

Ikinci arastirma sorusu kapsaminda Ingilizce 1T dersini uzaktan egitim Sistemi ile alip basarili ve basarisiz olan
Ogrencilerin uzaktan egitim 6grenme ortamina iliskin goriiglerinin ortalamasi arasinda fark olup olmadigina
bagimsiz gruplar t testiyle bakilmis ve sonuglar Tablo 6’da 6zetlenmistir.

Tablo 6.

Ders Basarisina Gore t-testi Analizi Sonuglart

Alt boyut Grup N  Ortalama S.S. t sd p
Ogretmen Destegi EEZZE'S‘IZ ggg gigg ?:gg 0,03 922 0,98
Gpeliewmive bl 59 B0 0w an
i Pl @9 mE 08 n w  oa
Quik(Cera) B %5l 4 n @ o
Aktif Ogrenme Ezzzﬂgz o ggg ggg 0,38 922 0,71
Ogrenci Ozerkligi gzz:ggz ggg gig; ggg 0,04 922 0,97
e N N B RN

Tablo 6 incelendiginde 6gretmen destegi boyutu igin basarili ve basarisiz dgrencilerin goriislerinin X=31,53 ve
31,52 ortalamayla olumlu ve benzer oldugu goriilmektedir (t=0,03; p>0,05). Iletisim ve is birligi boyutunda
basarili ve basarisiz 6grenci ortalamalar1 sirastyla X=18,57 ve X=18,40 ile olumlu diizeydedir ve ortalamalar
arasinda fark bulunmamustir (t=0,33; p>0,05). Kisisel ilgi boyutunda basarili (X=26,96) ve basarisiz (X=26,37)
Ogrenci ortalamalar1 benzerdir (t=1,25; p>0,05). Otantik (gercek¢i) 6grenme boyutu i¢in basarili ve basarisiz
dgrencilerin goriislerinin X=16,96 ve X=16,52 ortalamayla olumlu ve benzer oldugu gériilmektedir (t=1,22;
p>0,05). Aktif 6grenme boyutunda basarili ve basarisiz 6grenci ortalamalar1 sirastyla X=12,29 ve X=12,36 ile
olumlu diizeydedir ve ortalamalar arasinda fark bulunmamustir (t=-0,38; p>0,05). Basarili (X=21,51) ve basarisiz
(X=21,52) dgrencilerin dgrenci dzerkligi ortalamalar1 benzerdir (t=-0,04; p>0,05). Son olarak benzer sekilde
memnuniyet alt boyutunda basarili (X=21,12) ve basarisiz (X=21,57) 6grenci ortalamalar1 olumlu diizeydedir ve
ortalamalar arasinda fark bulunmamistir (t=1,25; p>0,05). Sonug olarak ingilizce I/II derslerini Uzaktan egitim
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sistemi ile alan Universite 6grencilerinin uzaktan egitim 6grenme ortamina iligkin gorislerinin tiim boyutlarda
birbirine benzer diizeyde oldugu sdylenebilir.

3.3. Uciincii arastirma sorusuna iliskin bulgular

Ucgiincii arastirma sorusu kapsaminda “Ingilizce II dersini uzaktan egitim sistemi ile alan iiniversite dgrencilerinin
uzaktan egitim dgrenme ortamna iliskin goriisleri ve Ingilizce ders basarilar1 arasinda &grencilerin egitim
seviyeleri (lisans / 6n lisans) ve cinsiyetlerine gore anlamli iligki var midir?” sorusunun cevabi t testi ve ANOVA
ile incelenmistir. Ogrencilerin Ingilizce ders basar1 durumlarmin bagimsiz degiskenlere gore degisip degismedigi
ise ki-kare analiziyle incelenmistir.

Ingilizce I dersini uzaktan egitim sistemi ile alan iiniversite égrencilerinin uzaktan egitim 6grenme ortamimna
iliskin goriislerinin cinsiyete gére anlamli diizeyde degisip degismedigini belirlemek igin yapilan t testi sonuglari
Tablo 7°de verilmistir.

Tablo 7.
Cinsiyete Gore t-testi Sonug¢lar
Alt boyut Grup N Ortalama S.S. t sd P n2
. . Kadn 545 31,73 7,05
Ogretmen Destegi Erkek 379 3123 7.07 1,05 922 0,29 -
. ey e e e e el Kadin 545 18,52 6,89
Ogrenci lletisimi ve Is birligi Erkek 379 18,54 6.8 -0,04 922 0,97 -
c e rEr . Kadin 545 27,12 5,96
Kisisel Ilgi Erkek 379 26.38 6.27 1,09 922 0,07 -
. o e Kadin 545 17,19 4,64 *
Otantik (Gercek¢i) Ogrenme Erkek 379 16.36 471 2,69 922 0,01 0,01
NS Kadn 545 12,38 2,16
Aktif Ogrenme Erkek 379 1221 236 1,14 922 0,26 -
. . s .o Kadin 545 21,87 3,14 .
Ogrenci Ozerkligi Erkek 379 2101 3.58 3,77 743,43 0,00* 0,02
. Kadin 545 20,49 8,43 *
Memnuniyet Erkek 379 2230 9.15 -3,06 769,32 0,00 0,01
*p<0,05

Tablo 7 incelendiginde dgretmen destegi boyutu icin kadin ve erkek 6grencilerin goriislerinin X=31,73 ve 31,23
ortalamayla olumlu ve benzer oldugu goriilmektedir (t=1,05; p>0,05). Iletisim ve is birligi boyutunda kadin ve
erkek dgrenci ortalamalar1 sirasiyla X=18,52 ve X=18,54 ile olumlu diizeydedir ve ortalamalar arasinda fark
anlamli bulunmanustir (t=-0,04; p>0,05). Kisisel ilgi boyutunda kadmn (X=27,12) ve erkek (X=26,38) dgrenci
ortalamalar1 benzerdir (t=1,09; p>0,05). Aktif 6grenme boyutunda kadin ve erkek 6grenci ortalamalar1 sirasiyla
X=12,38 ve X=12,21 ile olumlu diizeydedir ve ortalamalar arasmda fark anlamli bulunmamustir (t=1,14; p>0,05).
Otantik (gercekci) oOgrenme boyutu i¢in kadin ogrencilerin ortalamasi (X=17,19) erkek oOgrencilerin
ortalamasindan (X=16,36) anlamli diizeyde yiiksek bulunmustur (t=2,69; p<0,05). Benzer sekilde 6grenci dzerkligi
boyutunda da kadin (X=21,87) ve erkek (X=21,01) 6grenci ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel olarak
anlamhdir (t=3,77; p<0,05). Son olarak memnuniyet alt boyutunda olumlu goriis bildiren iki gruptan erkek
ogrencilerin ortalamas1 (X=22,30) kadin &grencilerin ortalamasindan (X=20,49) anlamli seklide yiiksek
bulunmustur (t=-3,06; p<0,05). Fakat cinsiyetin otantik (gergek¢i) 6grenme (n2=0,01), 6grenci 6zerkligi (n2=0,02)
ve memnuniyet (12=0,01) puanlarindaki toplam varyansin ¢ok kiigiik bir kismini agikladigi, anlamli farklarin
orneklemin biiyiik olmasiyla agiklanabilecegi goriilmektedir.

Ingilizce 11 dersini uzaktan egitim Sistemi ile alan iiniversite dgrencilerinin uzaktan egitim 6grenme ortamina
ilisgkin goriislerinin 6grencinin egitim seviyesine gore anlamli diizeyde degisip degismedigini belirlemek icin
yapilan t testi sonuglar1 Tablo 8’de verilmistir.
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Tablo 8.
Egitim Seviyesine Gore t-testi Sonuglart
Alt boyut Grup N Ortalama S.S. t sd p 12
- o, On lisans 385 30,15 7,44 N
Ogretmen Destegi Lisans 539 3251 6.60 -5,00 765 0,00 0,03
Al oo On lisans 385 17,76 6,89 .
Ogrenci Iletisimi ve Is birligi Lisans 539 19.07 6.83 -2,86 922 0,04* 0,01
N On lisans 385 25,66 6,20 N
Kisisel Ilgi Lisans 539 2764 5.89 -491 922 0,00 0,03
. o On lisans 385 16,15 4,59 N
Otantik (Gergekci) Ogrenme Lisans 539 17.35 4.69 -3,39 922 0,00 0,01
o On lisans 385 12,16 2,40
Aktif Ogrenme Lisans 539 12.41 212 -1,63 762 0,10 -
S s . On lisans 385 21,22 3,56 N
Ogrenci Ozerkligi Lisans 539 2173 318 -2,27 769,43 0,02* 0,01
. On lisans 385 21,12 8,82
Memnuniyet Lisans 539 2131 8.75 -0,32 922,00 0,75 -
*p<0,05

Tablo 8 incelendiginde aktif 6grenme boyutunda 6n lisans ve lisans seviyesindeki 6grenci ortalamalari sirasiyla
X'=12,16 ve X=12,41 ile olumlu diizeydedir ve ortalamalar arasinda fark anlamli bulunmamigtir (t=-1,63;
p>0,05). Benzer sekilde memnuniyet boyutunda lisans (X'=21,31) ve Onlisans (X'=20,49) ogrencilerinin
ortalamasi arasinda anlamli fark yoktur (t=-0,32; p<0,05). Ogretmen destegi boyutunda olumlu gdriis bildiren iki
gruptan lisans dgrencilerinin ortalamasinin (X =32,51) 6nlisans dgrencilerinin ortalamasindan (X =30,15) anlamli
olarak yiiksek oldugu goriilmektedir (t=-5,00; p<0,05). Iletisim ve is birligi boyutunda 6nlisans ve lisans 6grenci
ortalamalar1 sirasiyla X' =17,76 ve X'=19,07 ile olumlu diizeydedir ve ortalamalar arasindaki fark anlamlidir (t=-
2,86; p<0,05). Kisisel ilgi boyutunda lisans ogrencilerinin ortalamasi (X'=27,64) onlisans 6grencilerinin
ortalamasindan (X'=25,66) anlamli olarak yiiksektir (t=-4,91; p<0,05) ve iki grubunda goriigleri olumlu
diizeydedir. Otantik (gergeke¢i) 6grenme boyutu icin olumlu goriis bildiren iki gruptan lisans 6grencilerinin
ortalamasi (X =17,35) onlisans 6grencilerinin ortalamasindan (X =16,15) anlamli olarak yiiksek bulunmustur (t=-
3,39; p<0,05). Son olarak dgrenci dzerkligi boyutunda 6n lisans (X =21,22) ve lisans (X'=21,73) 6grencilerinin
ortalamalar1 arasinda gozlenen fark istatistiksel olarak anlamhidir (t=-2,27; p<0,05). Fakat &grencinin egitim
seviyesinin 6gretmen destegi (n2=0,03), 68renci iletisim ve is birligi (n2=0,01), kisisel ilgi (12=0,03), otantik
(gergekei) 6grenme (n2=0,01) ve 6grenci 6zerkligi (n2=0,01) boyutlarmna iligkin toplam varyansin ¢ok kii¢iik bir
kismini agikladigi goriilmektedir.

Ingilizce II dersini uzaktan egitim sistemi ile alan iiniversite dgrencilerinin bagar1 durumu ve cinsiyete gore frekans
dagilimlariin anlamli olarak degisip degismedigini belirlemek i¢in yapilan Ki-kare testi sonuglar1 Tablo 9’da
verilmistir.

Tablo 9.
Cinsiyete Gore Ki-Kare Testi Sonucu
Basar1 Durumu

Cinsiyet Basarih Basarisiz Toplam Ki-kare sd p

N % N %
Kadn 445 81,65 100 18,35 545 "
Erkek 254 67,02 125 32,98 379 25,98 ! 0,00
*p<0,05

Tablo 9 incelendiginde kadin dgrencilerin %81,65’inin erkek dgrencilerin ise %67,02’sinin Ingilizce 11 dersinde
basarili oldugu gériilmektedir. Ki-kare analiz sonucuna gore Ingilizce dersinde basarili olma durumu ile cinsiyet
arasinda anlamli bir iligki oldugu bulunmustur (¥2(1,924) =25,98; p<0,05). Buna goére kadin dgrencilerden basarili
olanlarin sayisinin erkek dgrencilerde basarili olanlarin sayisindan yiiksek oldugu sdylenebilir.

Ingilizce II dersini uzaktan egitim sistemi ile alan iiniversite 6grencilerinin basar1 durumu ve dgrencinin egitim
durumuna gore frekans dagilimlarinin anlamli olarak degisip degismedigini belirlemek igin yapilan ki-kare testi
sonuglart Tablo 10°da verilmistir.
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Tablo 10.
Egitim Durumuna Gore Ki-Kare Testi Sonucu
Basar1 Durumu

Egitim Durumu Basarih Basanisiz Toplam Ki-kare sd p
N % N %

On lisans 215 5584 170 44,16 385 .

Lisans 484 89.80 55 1020 539 140541 0,00

*p<0,05

Tablo 10 incelendiginde 6n lisans mezunu 6grencilerin %355,84 tiniin, lisans mezunu 6grencilerin ise %80,80’inin
Ingilizce dersinde basarili oldugu gériilmektedir. Ki-kare analiz sonucuna gore Ingilizce dersinde basarili olma
durumu ile 6grencinin egitim durumu arasinda anlamli bir iliski oldugu bulunmustur (y2(1,924) =19,70; p<0,05).
Buna gore lisans mezunu basarili 6grenci sayisinin 6n lisans mezunu basarili 6grenci sayisindan yiiksek oldugu
s@ylenebilir.

4. TARTISMA ve SONUC

Universite grencilerinin uzaktan egitim 6grenme ortamlarma iliskin goriisleri ve Ingilizce ders basarisi arasidaki
iliskinin incelendigi arastrmada elde edilen verilere gore, 6grencilerin 6gretmen destegi, 6grenci iletisim ve is
birligi, kisisel ilgi, otantik (gercek¢i) 6grenme, aktif 6grenme, dgrenci 6zerkligi ve memnuniyet olmak {izere tiim
alt boyutlarda olumlu gériis bildirdigi ve Ingilizce dersinde basarili ve basarisiz olan dgrencilerin uzaktan egitim
O0grenme ortamina iligkin goriiglerinin tiim alt boyutlarda olumlu ve birbirine benzer diizeyde oldugu belirlenmistir.
Ushida (2005) tarafindan yapilan ¢alismada, {iniversite dgrencilerinin ¢evrim ici Ingilizce dersine dénem basinda
tedirgin yaklagtigi, zamanla 6grencilerin derse karsi tutum ve motivasyonlarmnin arttigi belirlenmistir. Cinkara ve
Baggeci (2013) tarafindan yapilan ¢alismada, 6grencilerin %51,56’sinin ¢evrim i¢i dil 6gretimine olumlu tutum
gostermekte oldugu ortaya ¢cikmistir. Ekmekgi (2014) tarafindan yapilan ¢alismada, 6grencilerin uzaktan egitim
sistemindeki yabanci dil ders igeriklerini cogunluk olarak olumlu yonde degerlendirdikleri tespit edilmistir. Ersoy
(2015) tarafindan yapilan calismada, Ingilizce 1 dersini uzaktan egitim sistemi araciligiyla alan dgrencilerin
¢ogunlugunun derste kullanilan 6gretim teknolojilerinden memnun olduklari; birgok ders igeriginin ilgilerini
cektigi ve dgretmenle iletisimde ¢ok fazla sorun yasamadiklar tespit edilmistir. Sirin (2015) tarafindan yapilan
calismada iiniversite dgrencilerinin ingilizce dersinin bilgisayar destekli uzaktan egitim sistemiyle islenmesine
yonelik olumlu diisiinceye sahip olduklar tespit edilmistir. Yavuz (2016) tarafindan yapilan ¢aliymada, Egitim
Fakdiltesi 1. smif 6grencilerinin uzaktan egitime yonelik tutumlarinin orta seviyenin biraz iizerinde oldugu, uzaktan
egitime iligkin tutumlart ile Ingilizce dersine ydnelik tutumlari arasinda pozitif ydnde diisiik diizeyde anlamli bir
iliski oldugu sonucuna ulasilmistir. Fakat Oziidogru ve Hismanoglu (2016), Johnson vd. (2000), Metin vd. (2017)
ve Pepeler vd. (2018) tarafindan yapilan ¢aligmalarda, grencilerin uzaktan egitim ile verilen Ingilizce dersine
yonelik goriislerinin genel anlamda olumsuz oldugu bulgusu bu arastrmanin bulgusunu desteklememektedir.
Arastirmada, Ingilizce dersinde basarili ve basarisiz olan 6grencilerin tiimiiniin uzaktan egitim 6grenme ortamina
iligkin goriiglerinin tiim alt boyutlarda olumlu ve birbirine benzer diizeyde oldugu bulgusu, biitiin 6grencilerin
Ogretmen destegini yeterli bulduklari, 6gretmenleri ve smnif arkadaslarryla iletisim ve is birligi i¢inde olduklari,
sistem iizerinden yiiriitiilen bu dersin ilgilerini ¢ektigi, grenme siirecinde aktif ve 6zerk olduklari, uzaktan egitim
sisteminden ve Ingilizce dersini bu sistem araciligiyla isliyor olmalarindan memnun olduklar1 ve ders igeriginin
de ger¢ek yasamdaki bilgiye yonelik oldugunun gostergesidir.

Bu arastirmada dgrencilerin %75,60’inm uzaktan egitim Ingilizce dersinde basarili oldugu bulgusu literatiirdeki
birgok ¢aligmanin bulgulariyla desteklenmektedir. Tanyeli (2009) tarafindan yapilan c¢alismada, ¢evrim igi
egitimin okuma becerileri lizerinde yliz yiize egitimden anlamli bir sekilde daha etkili oldugu sonucuna
ulasilmistir. Klocokova ve Munk (2011) tarafindan yapilan ve terciimanlik 6grencileri iizerinde gergeklestirilen
caligmada elde edilen verilere gore, bilgisayar temelli uzaktan egitimden faydalanan 6grencilerin dénem sonu
siavinda daha basarili oldugu belirlenmistir. Seven (2012) tarafindan yapilan ¢aligmada, uzaktan egitime devam
eden dgrencilerin daha basarili olduklar1 tespit edilmistir. lgili literatiir incelendiginde, uzaktan egitim sistemiyle
yiiriitiilen Ingilizce derslerinde akademik basarmin elde edilmis olmasi, teknoloji kullanimmm etkili grenme
ortamlarma pozitif katki saglamasindan (Gomleksiz, 2004) ve 6grenmede ne kadar fazla duyuya hitap edilirse
0grenme diizeyinin ve dgrenilen bilginin kaliciliginin ve geri getirilme diizeyinin de o derece yiiksek olmasindan
(Senemoglu, 2010) kaynaklaniyor olabilir. Diger bir ifadeyle, uzaktan egitim sistemindeki 6grencilerin bilyiik bir
cogunlugunun Ingilizce dersinde basarili olmasi daha fazla duyuya hitap etme konusunda bilgisayar
materyallerinin oldukca etkili 6gretim araglart olmasindan ve Ogrenilen bilginin kaliciligimi arttirmasmdan
kaynaklaniyor denilebilir. Sistemin sagladig: firsat esitligi ve esnekliklerin (Melis vd., 2001; S6zen, 2003) ve
ogrencilere sinirsiz konu tekrar1 imkani sunmasinin (Dinger, 2006) da arastirma kapsamindaki 6grencilerin biiyiik
cogunlugunun Ingilizce dersinde basarili olmasinda biiyiik rol oynadig: diisiiniilmektedir.
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Ingilizce dersinde basari ile cinsiyet ve egitim durumu arasindaki iligkiler incelendiginde kadin dgrencilerin ve
lisans 6grencilerinin lehine anlamli fark oldugu belirlenmistir. Arastirmanin bu bulgusu, Sirin (2015) tarafindan
yapilan ve kiz grencilerin 6gretmen baskist olmadigi igin Ingilizce dersinin uzaktan egitim programiyla
islenmesinde kendilerini daha rahat hissettiklerini belirttikleri calismanin bulgusuyla ortiismektedir. Sanli (2016),
Oxford vd. (1993), Andreou vd. (2005), Deniz vd. (2013) ve Vatanartiran vd. (2014) tarafindan yapilmis olan
calismalarda elde edilen ve Ingilizce ders basaris ile cinsiyet arasinda kadin 6grencilerin lehine istatistiksel olarak
anlaml farkin belirlendigi ¢aligmalarin bulgulari da bu ¢alismanin bulgusunu desteklemektedir. Fakat aragtirmanin
bu bulgusu, Yavuz (2016) tarafindan yapilan ve Egitim Fakdiltesi 1. smif 6grencilerinin uzaktan egitime yonelik
tutumlarmin cinsiyete gore anlamli bir diizeyde farklilasmadiginin tespit edildigi ¢aliymanin bulgusuyla
ortiismemektedir. Kadm dgrencilerin uzaktan egitim sistemiyle yiiriitiilen Ingilizce dersinde erkek dgrencilerden
basarili oldugu bulgusu Kubota’ya gbre (2003) kadmn 6grencilerin yabanci dil 6grenmeye yonelik tutumlarinin
daha yiiksek olmasindan kaynaklaniyor olabilir. Oziidogru ve Hismanoglu (2016) tarafindan yapilan calismada,
Ingilizce dersini uzaktan egitimle alan iiniversite 1. smif kadin Ogrencilerinin sisteme olumlu baktiklari
belirlenmistir. Universite grencilerinin uzaktan egitim dgrenme ortamlarma iliskin goriisleri alt boyutlarindan
otantik (gercek¢i) 6grenme ve oOgrenci Ozerkliginde kadin Ogrencilerin ortalamasmin erkek Ogrencilerin
ortalamasindan anlamli diizeyde daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Arastirmada elde edilen bulgulardan, kadin
ogrencilerin erkek Ogrencilerden daha verimli bir sekilde kendilerine uygun olan zamanlarda calistiklart,
ogrenimlerini kendilerinin kontrol ettigi ve kendilerine has bir 6 grenme yaklagimlarinin oldugu anlagilmaktadir.
Bu durum kadin 6grencilerin neyi, nasil c¢alisacaklarma dair yeterli bilgi ve beceriye sahip olmalarindan
kaynaklantyor olabilir. Freeman’n (1999, akt. Hyland, 2004) belirttigi gibi ders haricinde ingilizce 6grenmek
sadece Ogrencilerin bu tiir faaliyetlerde zamanini verimli kullanabilmesi ile gergeklesebilir. Arastirma
kapsamindaki kadin dgrencilerin ingilizce dersinde erkek ogrencilerden daha basarili ve daha &zerk oldugu
bulgular1 birbirini destekler niteliktedir. Diger bir ifadeyle, arastirma kapsamindaki kadm 6grencilerin Ingilizce
dersinde erkek ogrencilerden daha basarili olmalar1 onlarin 6zerk &grenme becerilerine sahip olmalarindan,
caligmalarinin gercek yasamdaki bilgi ve sorunlara yonelik olmasindan ve dersle iliskili gergek olgular iizerinde
cahistyor olmalarindan kaynaklaniyor olabilir. Universite dgrencilerinin uzaktan egitim 6grenme ortamlarina
iliskin goriiglerinin memnuniyet alt boyutunda erkek 6grencilerin ortalamasinim kadin 6grencilerin ortalamasindan
anlamli diizeyde yiiksek oldugu belirlenmistir. Bu bulgu, erkek &grencilerin uzaktan egitimi daha tesvik edici,
heyecan verici ve zevkli bulduklarinin bir gostergesidir.

Ingilizce dersinde basari ile egitim durumu arasindaki iliski incelendiginde lisans dgrencilerinin lehine anlamli
fark oldugu belirlenmistir. Metin vd. (2017) tarafindan yapilan ¢alismada, 6n lisans dgrencilerinin %67 sinin
uzaktan egitim derslerini yiiz yiize egitim kadar verimli bulmadiklar1 ve %65’inin ingilizce dersini uzaktan egitim
sistemiyle almak istemedikleri bulgusu bu ¢aligmanin bulgusunu destekler niteliktedir. Baysal (2018) tarafindan
yapilan ¢aligmada 6n lisans 6grencilerinin yabanci dile yonelik kaliplagmis diisiincelerinin orta diizeyde oldugu
bulgusu elde edilmis; bu tip diisiincelerin 6n lisans 6grencilerinin olduk¢a 6nyargili ve reddedici tavir
sergilemelerine sebep oldugundan dolay1 o dili 6grenme hedefleri basta olmak iizere 6grenim siirecinde birtakim
engel ve bozukluklara yol agabildigi belirtilmistir. Bu bulgu, bu ¢alismada 6n lisans grencilerinin ingilizce
dersinde basarisiz olmalarini agiklar niteliktedir.

Universite dgrencilerinin uzaktan egitim 6grenme ortamlarina iliskin goriisleri aktif 6grenme ve memnuniyet alt
boyutlarinda 6n lisans ve lisans seviyesindeki 6grenci ortalamalari arasinda farkin anlamli olmadigi; 6gretmen
destegi, iletisim ve is birligi, kisisel ilgi, otantik (gercek¢i) 6grenme ve 6grenci 6zerkligi alt boyutlarinda lisans
ogrencilerinin ortalamalarmin &n lisans ogrencilerinin ortalamalarindan anlamli olarak yiiksek oldugu
belirlenmistir. Oziidogru ve Hismanoglu (2016) tarafindan yapilan ve Ingilizce dersini uzaktan egitimle alan
iniversite 1. smif 6n lisans 6grencilerinin sistemle ilgili daha olumsuz goriislerinin oldugunun tespit edildigi
¢aligmanm bulgular1 bu ¢alismanin bulgularimi kismen destekler niteliktedir. Arastirmada elde edilen bulgulara
gore, lisans dgrencilerinin uzaktan egitim sisteminde 6 gretmen destegini daha ¢ok hissettikleri, sinif arkadaslariyla
daha iyi iletisim ve igbirligi i¢inde olduklari, yabanci dil 6grenmede daha ¢ok 6zerk 6grenme becerilerine sahip
olduklari, 6grendikleri ve {iniversite dis1 yasantilar1 arasinda daha iyi iligki kurabildikleri, ilgilerini ¢eken konular1
daha iyi takip edebildikleri ve dersle iligkili ger¢ek olgular {izerinde daha verimli ¢aligsabildikleri sdylenebilir.

4.1. Oneriler

Arastirmada elde edilen bulgulara dayanarak, uzaktan egitim sistemiyle yiiriitiilen Ingilizce dersinde erkek
ogrencilerin ve on lisans 6grencilerinin basar1 diizeylerinin arttirilmasma yonelik deneysel calismalara agirlik
verilmesi gerektigi diisiiniilmektedir. Bu arastirma sadece dgrenciler iizerinde gergeklestirilmistir; Ingilizce dersini
yuriitmekte olan 6gretim gorevlilerinin gorislerini de kapsayacak bigimde farkl caligmalar gergeklestirilerek
karsilagtrmali analizler yapilabilir. Ogrencilerin uzaktan 6grenme ortamlarina iliskin goriisleri ve ders basaris
deneysel veya nitel bir ¢alismayla da 6l¢iiliip bu ¢alismanin bulgulariyla karsilastirilabilir. Benzer bir arastirma
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egitim fakdiiltesi Ogrencilerine de uygulanarak ve gelecegin Ogretmenlerinin uzaktan egitim hakkindaki
diisiincelerine ulasilarak ileride bu uygulamalarin kullanilmasi durumunda nasil sonug verebilecegi tartisilabilir.

Yiiksekdgretim Kurumu (YOK) ve Devlet Planlama Teskilati’nin (DPT) uzaktan egitimde stratejik planlama ile
ilgili ¢aligmalar1 yoneterek hizla artan uzaktan egitim hizmetlerinin belli standartlar ve ongoriiler dahilinde
gelismesini saglamalar1 ve gelistirilen bu uygulamalarin bilimsel ¢alismalarla ve hazirlanan iceriklerin 6grenme
kuramlariyla desteklenmesi gerekmektedir. Web tabanli uzaktan egitimin gelecegi, egitimin kalitesine bagl
oldugundan dolay1 etkilesimli uygulamalar gelistirilmeli ve 6grencinin siirece dahil olmast miimkiin oldugu kadar
arttirilmalidir. Derslere 6grencilerin dikkatlerini ¢ekici, motivasyonlarini arttirict ses ve goriintii efektleri
eklenmeli, evrim igi ses ve goriintii kalitesi arttirilmalidir. Ogrencilerin kendi ¢alisma yontemlerini belirlemesi
i¢in bu yontemler hakkinda diisiinmelerini saglayacak etkinliklere yer verilmelidir.
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1.Introduction

The increase in the world population, inadequate educational methods and the need to reduce the cost of education
per capita bring the distance education system to the agenda. Distance education has shifted towards web-based
learning as computer technologies change the way we learn and expand networks (Dabbagh & Bannan-Ritland,
2004; Girbiiz, 2008; Karaarslan, 2008; Taylor, 2001). Web-based distance learning (WBDL) model is the general
name of internet-based distance learning models (e-learning, online learning, online training / e-learning) (Al &
Madran, 2004; Deperlioglu & Ergiin, 2011). It can be said that WBDL has a very dynamic structure compared to
traditional systems and other distance education systems with its multimedia facilities (Yeniad, 2006).

When the literature is examined, it is seen that positive (Cinkara & Baggeci, 2013; Ekmekgi, 2014; Ersoy, 2015;
Srichanyachon, 2013; Sirin, 2015; Ushida, 2005 Yavuz, 2016) and negative (Kaya, 2012; Metin et al., 2017;
Oziidogru & Hismanoglu, 2016; Pepeler et al., 2018) opinions about distance learning environments in the field
of foreign language at university level are determined; success was found in the studies (Johnson et al., 2000;
Klocokova & Munk, 2011; Seven, 2012; Tanyeli, 2009). The rapid quantitative change in web-based distance
education activities raises the concept of quality. The view of the relationship between university students’
opinions about distance learning environments and the success of English courses is considered to be important,
since it is thought that academic performance has not been studied sufficiently in the field of distance education
research in foreign languages and it is thought that the studies that will predict academic success will serve to
design, develop and implement for more effective distance education applications. Therefore, the current research
aims to determine the relationship between the opinions of university students who take English Il course through
Distance Education System and the success of English course.

2. Method

The study group, which utilizes the relational survey model, consists of 924 students who took the English 11
course at Bolu Abant Izzet Baysal University in 2018-2019 academic year. In the research, Personal Information
Form and Web-Based Learning Environment Instrument which was developed by Chang and Fisher (1998) and
adapted by Ozkok (2013) were used. In the subscales of the scale, there are a total of 42 items: teacher support (8),
student communication and cooperation (6), personal interest (7), authentic (realistic) learning (5), active learning
(3), student autonomy (5) and satisfaction (8). Cronbach’s alpha reliability of the subscales were 0.91; 0.92; 0.89;
0.74; 0.83 and 0.95. It can be said that the reliability values obtained for the student opinion dimensions are higher
and sufficient than the 0.70 value which is accepted as the common limit within the reliability (Basokgu, 2019).
As aresult of exploratory factor analysis applied to the sub-tests, Bartlet test was found to be significant and KMO
values were between 0.67 and 0.95 for all subtests. It was found that there was a single factor with an eigenvalue
greater than 1 and the variance explained by these factors ranged from 60% to 74%. According to these results, it
is accepted that there is one dimension and a high explained variance in all subscales. In addition, the factor
loadings of the items were found to be between 0.51 and 0.89 and it was found that the factor loads were quite
high. Based on these results, it was decided that total scores could be used for each opinion dimension. 2018-2019
Academic Year English Il course grades were used for the foreign language achievement of the students and they
were coded as successful above 55 points and unsuccessful at 54 points and below in accordance with the
regulations of the university on examination and evaluation principles. Descriptive statistics, t-test and chi-square
analysis were used for data analysis.

3. Findings, Discussion and Results

According to the data obtained in the study, the opinions of university students about distance learning learning
environments and the success of English course achievement were found to be positive and similar in all
dimensions and the opinions of the students who succeeded and failed in the English course on distance education
learning environment were positive and similar in all dimensions. This finding of the research is supported by the
findings of the studies conducted by Ushida (2005), Cinkara and Baggceci (2013), Ekmekgi (2014), Ersoy (2015),
Sirin (2015) and Yavuz (2016), but it is not supprted by the findings of the studies conducted by Oziidogru and
Higmanoglu (2016), Johnson et al. (2000), Metin et al. (2017) and Pepeler et al. (2018). In the research, from the
finding that the opinions of all students who were successful and unsuccessful in the English course about the
distance education learning environment were positive and similar in all dimensions, we can understand that they
are active and autonomous in the learning process, they are pleased with the distance education system and the
content of the course is aimed at real life information.
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In the present study, the finding that 75,60% of the students were successful in distance education English course
coincides with the findings of many studies in the literature (Klocokova & Munk, 2011; Seven, 2012; Tanyeli,
2009) and this finding may be due to the positive contribution of technology use to effective learning environments
(Gomleksiz, 2004), and the more senses in learning, the higher the level of retention and retrieval of knowledge
(Senemoglu, 2010; S6nmez, 2010). In other words, the fact that the majority of students in the system of distance
education are successful in English courses stems from the fact that computer materials are very effective teaching
tools for addressing more senses and that the retention of learned knowledge increases. Equality of opportunity
and flexibility provided by the system (Melis et al. 2001; Sézen, 2003) and the possibility of unlimited repetition
of subjects (Dincer, 2006) are also very important factors in the success of the majority of students in the English
course.

When the relationship between achievement and gender and educational status in English course is examined, the
finding that there is a significant difference in favor of female students and undergraduate students overlaps with
the findings of some studies in the literature (Andreou et al., 2005; Deniz et al., 2013; Oxford et al., 1993; Sanl,
2016; Sirin, 2015; Vatanartiran et al., 2014); this finding does not match the findings of Yavuz (2016). According
to Kubota (2003), Finding that female students are more successful than male students in English course conducted
with distance education system is due to the fact that female students’ attitudes towards learning a foreign language
are higher than female students according to Kubota (2003). In the study conducted by Oziidogru and Hismanoglu
(2016), it was determined that the first year female university students who took the English course with distance
education had positive views on the system. The finding that female students in the research have higher average
than male students in the authentic (realistic) learning and student autonomy sub-dimensions, it is understood that
female students work more efficiently than male students in their own time, they control their learning and have
their own learning approaches. This may be due to the fact that female students have sufficient knowledge of what
and how to work in extra-curricular times. As Freeman (1999; cited in Hyland, 2004) points out, learning English
in extracurricular times can only occur when students know how to use their time effectively in such activities.
The finding that female students in the study are more successful and more autonomous than male students in
English course supports each other. In other words, the success of the female students in the study in English class
may be due to the fact that they have autonomous learning skills, their studies are directed towards real life
knowledge and problems and they are working on real facts related to the course. In the sub-dimensions of the
opinions of university students about distance education learning environments, it was determined that the average
of male students was significantly higher than the average of female students in the satisfaction sub-dimension.
This finding is an indication that male students find distance education more encouraging, exciting and enjoyable.

When the relationship between achievement and education in English course is examined, the finding that there is
a significant difference in favor of undergraduate students, overlap with the finding of Metin et al. (2017). In the
study conducted by Baysal (2018), it was found that the stereotyped thoughts of vocational school students towards
foreign language were moderate; it is stated that these kinds of thoughts cause students to show prejudiced and
rejecting behaviors and this may lead to some obstacles and disturbances in the learning process, especially the
objectives of learning that language. This finding explains that in the current study associate students are more
unsuccessful in the English course.

Of the sub-dimensions of university students’ opinions about distance education learning environments, it was
determined that there was no significant difference between the average levels of students at associate and
undergraduate levels in the active learning and satisfaction sub-dimensions; teacher support, communication and
cooperation, personal attention, authentic (realistic) learning and student autonomy sub-dimensions were found to
be higher than the average of undergraduate students and these findings of the study partially overlap by the
findings of the study conducted by Oziidogru and Hismanoglu (2016). According to the findings obtained in the
study, undergraduate students felt that the support of teachers in distance education system was better, they had
better communication and cooperation with their classmates, they had more autonomous learning skills in foreign
language learning, they could establish a better relationship between their learning and non-university life and they
can follow the subjects better and work on real cases related to the course.
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