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The Effects of Humor-Based Activities on The Writing Skills of 7th Grade
Students

Yunus Sakiroglu
Yasin Kili¢

Ozet

Bu caligmada, mizah temelli etkinliklerin 7. simif 6grencilerinin yazma
becerileri tizerindeki etkisi arastirilmistir. Arastirmada, 6n test-son test kontrol
gruplu yar1 deneysel desen kullanilmigtir. Aragtirmada her iki gruba deney oncesi ve
deney sonrasi Olglimler yapilmustir. Arastirmanin ¢alisma grubunu, 2016-2017
egitim-6gretim yili bahar doneminde ortaokul 7. sinifta 6grenim goéren 40 Ggrenci
olusturmustur. Ogrenciler, tesadiifi yontemle deney ve kontrol grubu diye ikiye
ayrilmigtir. Arastirmaya esas olan Tirk¢e dersindeki konular, deney grubunda
uzman kontroliinde tasarlanmis olan mizah temelli etkinliklerle islenirken, kontrol
grubunda ise Tiirkce Ogretim Programi’ndaki etkinlikler dikkate alinarak
islenmistir. Aragtirma; anilar, komik oykiiler, karikatiirler ve komik kisa filmlerle
zenginlestirilmistir. ~ Arastirma  verilerinin  toplanmasinda  Tiirkce Ogretim
Programi’ndaki “Yazili Anlatimi Degerlendirme Formu” kullanilmigtir. Bu verilerin
analizi, SPSS 15.0 paket programinda yapilmistir. Arastirmada uygulanan son-test
sonuglarina gore, her iki grup arasinda deney grubu 6grencilerinin lehine anlaml bir
fark bulunmustur. Ulasilan bulgular ve sonuglar dogrultusunda arastirmacilara gesitli
Oneriler sunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Tirkge ogretimi, yazma becerisi, mizah temelli
etkinlik.

Abstract

In this study, the effects of humor-based activities on writing skills of 7th
grade students were investigated. In the study, semi-experimental design with pre-
test and post-test control group was used. In the study, pre-experimental and post-
experimental measurements were made to both groups. The study group consisted of
40 students studying in the 7th grade of secondary school in the spring term of 2016-
2017 academic year. Students were randomly divided into two groups as
experimental and control groups. The subjects in the Turkish course which were the
basis of the research were taught with humor-based activities designed in expert
control in the experimental group, while in the control group the activities in the

" Bu makale, Agr1 ibrahim Cecen Universitesi Sosyal Bilimleri Enstitiisii tarafindan
kabul edilen “Mizah Temelli Etkinliklerin 7. Simf Ogrencilerinin Anlatma
Becerilerine Etkisi” adl1 yiiksek lisans tezinden tiretilmistir.
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Turkish Education Program were taken into consideration. The study was enriched
with memories, funny stories, cartoons and funny short films. The “Written
Expression Evaluation Form” in the Turkish Education Program was used to collect
the research data. The analysis of this data was done in SPSS 15.0 package program.
According to the results of the post-test, a significant difference was found between
the two groups in favor of the experimental group. According to the findings and the
results, various suggestions were presented to the researchers.

Keywords: Turkish education, writing skill, humor based activity

1. Giris

Dile iliskin egitim ve 6gretim faaliyetleri Tirkge egitiminin Gziinii
olusturmaktadir. Dilin kullanimiyla 6grenilen dil becerileri (okuma,
dinleme/izleme, konusma, yazma) kaliteli bir Tiirkce egitimi ile gelisir.
Tiirkge derslerinde dil becerilerinin dogru kullanimi, 6grencilerin kendilerini
gelistirmelerinde ¢ok 6nemlidir.

Tirkee  Dersi  Ogretim  Programi’nda  dgrenme-dgretme
etkinliklerinde, ogrencinin gelisim seviyesi goz Ontinde bulundurularak,
birikim ve deneyimlerinden hareketle problemlere ¢6ziim yollarinin
saglanmasi amaclanmigtir. Etkili bir Tiirkce ogretimi icin, Ogrencinin
akranlar1 ve 6gretmenleriyle stirekli ve saglikli iletisiminin kurulmasi, derse
etkili bir sekilde katiliminin saglanmasi, moral ve motivasyonunun yiiksek
tutulmasi gerekir. Bunun i¢in derslerde mizah kullanilabilir.

Alan yazinda mizah kavrami farkli sekillerde tanmimlanmigtir.
Kisiden kigiye farkli duyumsanan ve son derece izafi bir kavram olan mizah
hakkinda goriis tiretmek zordur (Gokgeaslan, 2009: 104). Zira mizah, pek
cok islevde ve alanda kullanildig1 igin, tanimsal manada sayisiz yaklasimda
bulunulabilecek bir kavramdir.

Tirkge Sozlik’te (TDK, 2005:806) giilmece adi altinda,
“eglendirme, giildiirme ve bir kimsenin davranigina incitmeden takilma
amacini giiden ince alay” ve “gercegin giildiiricii yanlarini ortaya koyan
edebiyat tlirli, mizah, ironi” bi¢iminde tamimlanmustir. Ansiklopedi ve
sozliklerde ise (Ana Britanica 1993) , “gergegin giiling, alisilmamis
ozelliklerini vurgulayan bir diisiince bigimi” , “olaylar1 giiliing, alisilmadik
ve geliskili yonlerini yansitarak insani diisiindlirme, eglendirme ve giildiirme
sanatia verilen ad” olarak ifade edilmistir. Mizah, olay ve durumlara farkli
yonlerden bakabilme becerisi (Savas, 2009:91), yasami her yoniiyle
cevreleyen; duygu, diisiince ve davranislarimizla sonunda igten gelen giilme
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hissinin kahkaha seviyesine ulasabilecek diizeyde ¢esitlilik gésteren bir ifade
bi¢imidir.

Dagilan dikkati toplamasi, ilgiyi c¢ekmesi ve eglenceli olmasi
nedeniyle egitim faaliyetlerinde mizahi etkin ve kalici bir 6grenme araci
olarak kullanmak miimkiindiir (Aykag, 2018:434). Zira ¢ocuklar eglenme
giidiisiiyle yaratilmistir. Bu durum g6z 6niinde bulunduruldugunda, dilsel,
sosyal, biligsel ve duygusal etmenleri igeren mizahi 6geler her biri mizah
faktoriiyle serpistirilerek kullanilabilir. Insanlarm memnuniyetlerini ifade
etme bicimi ya da olaylara yaklasim tarzi olan mizah, ¢ocuklarin egitim-
ogretim hayatlarindaki diisinme ve 6grenme sekillerini etkileyebilecek bir
ogrenme araci olabilir (Ozkara, 2013:183-184). Bu itibarla mizah
Ogretmenler i¢in ¢ok sayida dgretme ve 6grenme malzemesi saglayabilecek
potansiyele sahip bir arag olabilir.

Bugiine kadar mizah iizerine pek ¢ok bilimsel c¢alisma yapilmis,
mizahin farkli yonleri, 6zellikle egitimle iliskisi irdelenmistir:  Secgkin
(2006), mizahin basariya etkisine; Ozdemir, vd. (2011), stresle basa ¢ikma
tarzlar1 ile iliskisine; Ozkan (2008), &gretmen ve &grencilerin mizah
anlayislarinin sinif atmosferine etkisine deginmistir.

Orug’a (2006) gore mizah, egitimsel amaglar i¢in yararlanilmasi
gereken ve ayni zamanda olumlu bir 6grenme ortami olusturmak igin
kullanilan 6nemli bir aragtir. Smif igerisinde kullanilan mizah, islenen dersin
akilda kalmasina, 6gretimin ve 6gretmenin daha etkili olmasina katki saglar.

Ogrencinin moral ve motivasyonunu arttirmak ve onlarin dersleri
daha iyi kavramalarina yardimci olmak i¢in mizah kullanilabilir. Egitim-
Ogretim siirecinde mizah temelli etkinlikler, 6grencilerin kavramlar arasinda
iligki kurmasina yardimci olur ve 6grenmede kalicilig1 arttirir. Zira giilmece
unsuru ile kavramlar arasinda etkili bir iligki kurmak, ¢agrisim saglamak ve
boylece kalici bir 6grenmeyi gergeklestirmek miimkiindiir (Orug, 2006:87).

Tatar’a (2004) gore, yerinde ve uygun dozda bir mizaht kullanma,
etkili 6gretmenlerin 6nemli dzelliklerindendir. Bu 6gretmenler egitime daha
eglenceli bir vasif kazandirirlar. Mizah gerilimi azaltir, disiplin sorunlarim
asgariye indirir ve giiven duygusunun pekismesine katkida bulunur.

Mizah, dikkat ¢ekmede ve simifta sessizligi saglamada 6nemli rol
oynar. Ogretmenler sinifta diizeni saglamada otoriter bir durus sergileyip
yetki kullanimina gitmektense, Ogrencilerle ortak hareket ederek sorunu
¢ozme yoluna gitmelidir (Cif¢ili, 2009:101-102).

Gilinlimiizde yeni yontemler ve yaklasimlar ortaya g¢ikmaktadir.
Ogrencinin daha nitelikli egitim gorebilmesine yonelik ortaya konan bu
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calismalarda, kalifiye insan yetistirebilme, esas kaygi olarak goze
carpmaktadir. Ilkdgretimden ortadgretime kadar olan program ve ders
kitaplari irdelendiginde seg¢ilen metinlerde ve yapilan etkinliklerde mizah
tiirlerinin  yeterince ise kosulmadigi gbéze carpmaktadir. Bu durumun
bilhassa, Tiirk¢e kitaplarinda da g6z ardi ediliyor olmasi dikkat cekicidir
(Karag6z, 2009:14).

Sozlii ya da yazili tiirlerden fikra, tekerleme, bilmece; gorsel
tiirlerden olan karikatiirler gibi mizah Ogelerinin egitim ortamlarinda
kullanilmasi; ¢ocugun kelime dagarcigini hizla gelistirmesine ve kelimelerin
daha karmasik anlamlarmin zihninde anlamlagtirmasina yardim edecektir
(Ozkara, 2013: 185).

Tirkce derslerinde siklikla kullanilan bazi 6nemli tiirler vardir:
Tekerleme, bilmece, fikra ve karikatiir gibi mizahi tiirler 6grencinin kelime
dagarcigimi zenginlestirir, 6grencinin anlama ve anlatma becerilerine ciddi
katkilar sunar. Bu tiirlerin Tiirk¢e dersine katkis1 su sekildedir:

Tekerlemeler, Tiirk¢e egitimi sirasinda derse mizah katma ve dersi
daha eglenceli kilma noktasinda siklikla kullanilan bir tiirdiir. Tekerleme,
degisik ses oyunlariyla ve cagrisimlarla birbirine baglanmus, birbiriyle
alakas1 olmayan fikir ve hayallerin art arda dizilmesinden meydana gelen bir
kelime oyunudur. Bu tiir, gerek tamamen ayr1 bir tiir olarak, gerekse diger
edebi tiirlerle kaynagsmis olarak insanlar1 sasirtmak, giildiirmek ve
eglendirmek amaciyla c¢okca kullanilmaktadir. Ayrica tekerlemelerdeki
cocuksu islup, tekerlemelerin biiyliklere kiyasla cocuklar tarafindan daha
cok sdylendiginin en dnemli gostergesidir (Orge Yasar, 2010:51).

Tiirk¢e derslerinde okudugunu, dinledigini anlama ve anladigini
sOzlii ve yazili olarak anlatma faaliyetleri bir biitlin halinde yiiritiiliir
(Karakaya, 2007:230). iste fikralar da, Tiirkge derslerinde, dili dogru
kullanma ve Tiirk kiiltiiriinii tanima ag¢isindan énemli iceriklere sahiptir.

Fikralarda kullanilan garip ve abartilmig bir durumun deyimlerle
betimlenmis olmasi, Tirkgenin s6z varligina yonelik bir kazanim
saglamaktadir. Mesela “Daha neler, ¢ok abartiyorsun anlaminda kullanilan
“yok devenin bas1” gibi... Bir bagka nokta ise; Nasreddin Hoca fikralarinda
kullanilan, “ya tutarsa” (bazen basarilamayacak, gerceklesemeyecek
zannedilen igler de gerceklesebilir,), “gdle yogurt ¢calmak” (bunu gérmek
icin denemek gerekir anlaminda) vb. garip ya da abartilmis durumlarin
fikralarda deyim seklinde kullanilmasidir. Bu durum, &grencilerin sz
varligin1 ve kelime hazinelerini eglenerek gelistirmesine imkan tamyacaktir.
Ayrica fikralar, cocugun hafizasinda yer alan zihinsel sembolleri kullanarak
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bu semboller araciligiyla dilin anlam boyutunu tahmin etmesine olanak
saglayacaktir (Ozkara, 2013:186).

Ogrenciye kiiltiir bellegi kazandirmak ve onu gelecege hazirlamak
icin bilmecelerden yararlanmak miimkiindiir. Bilmecelerin yapisi, ¢ocuk
diinyasinin sifrelerini i¢inde barindirir. Cocuklar diisiinmeyi ve bir soruya
yanit aramay1 bilmeceler araciligiyla 6grenir (Tiirkyilmaz, 2009:156).

Kelimelerden meydana getirilmis bir oyun gereci olan bilmeceler,
cocuklarin hayal ve diisiinebilme giiciine hitap ederek onlara kurgusal bir
diinya sunma, siirsel bir anlatim sekliyle ¢ocuklar1 dille yapilandirilmig bir
zeka oyununa c¢agirma gibi amaglar tasir. Bu ¢agri, cocuklarda, Tiirkcede yer
alan ikilemeleri, deyimleri, mecazlar1 ve es anlamli kelimeleri 6grenmeye
zemin hazirlayarak Tiirkgenin s6z varligmmi edinmelerine katki saglar
(Cakmak, vd. 2006:145).

Egitim siirecinde bir diger 6nemli unsur karikatiirdiir. Karikatiirlerin
egitimdeki islevi, sadece yazili ders materyallerinde gorsellige destek sunma
ile sinirli degildir. Karikatiirler, mizahin etkin bir sekilde kullanildigi yerler
olarak bilhassa psikolojik etkileri agisindan 6grenme ve dgretmede dnemli
etkilere sahip unsurlardir (Ugurel ve Morali, 2006).

Karikatiiriin egitsel siireclerde énemli bir yeri vardir. Bu baglamda
karikatiiriin bir 6grenme araci olarak kullanilmasini destekleyen calismalar
mevcuttur (Ozalp 2006; Rule, vd. 2008; Ozsahin 2009; Yaman, 2010).
Karikatiirtin kullanildigi alanlardan biri belki de en Onemlisi Tiirkce
egitimidir.

Tiirkge Egitiminde karikatiir iizerine yapilan bazi caligmalar, bu
tiirlin dil 6grenmede ne derece etkili oldugunu ortaya koymustur.

Akkaya’ya (2011) gore Kkarikatiirler, dil bilgisi Ogretiminde
olusabilecek kavram yanilgilarim1 gidermede, akademik basariy1 ve derse
kars1 tutumu arttirmada biiyiik bir etkiye sahiptir. Bu sebeple, dil bilgisi
ogretiminde karikatiirlerden yararlaniimalidir.

Kivrak (2016), karikatiirlerin, 6grencilerin s6z varligimni gelistirmede
etkili oldugunu ifade etmistir. Ayrica karikatiir ve resimlerle islenen dersin
ogrencilere eglenceli geldigi ve dersin zevkli bir hale doniistiigii sonucuna
ulasmuistir. Ote yandan bu materyallerle ders islendiginde, &grencilerin
atasozili ve deyimleri aragtirdiklar1 gézlemlenmistir.

Yukarida mizah temelli etkinliklerin egitimde kullanilmasina
yonelik yapilan c¢aligmalarda, basarili sonuglarin almig olunmasi, bu
yontemin Tiirkge egitimi etkinliklerinde de tercih edilmesinin, 6grencilerin
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kalici 6grenmelerine ve kisilik gelisimlerine katki saglayacagi sonucuna
ulasilabilir.

1.1. Arastirmanin Amaci

Ogretmenler, Tirkce derslerinde mizah kullanmaktan
cekinmediklerinde, Ogrenciler de rahatlar ve iyi birer dinleyici haline
gelirler. Giilmek, sinifta 6grencilerin daha rahat ve 6zgiir bir bigimde hareket
etmelerine yardimci olur (Orug, 2006:90). Dolayisiyla mizah ve mizah
temelli etkinlikler, ogrencilerin hem derse katilimina hem de dersteki
akademik bagarisina olumlu anlamda etki edecegi diistiniilmektedir. Bu
calismada mizah temelli etkinliklerin 7. simf Ogrencilerinin yazma
becerilerine etkisi arastirilmistir.

1.2. Problem Durumu

Mizah temelli etkinliklerin 7. smif ortaokul Ggrencilerinin yazma
becerileri tizerindeki etkisi nedir? Bu calismanin alt problemleri ise su
maddelerden olusmaktadir:

1. Mizah temelli etkinliklerin uygulandigi deney grubu ile Tiirkge
Ogretim Programi’na gore Tiirkce dersinin islendigi kontrol grubu yazma
becerisi 6n test puanlari arasinda anlaml bir fark var midir?

2. Mizah temelli etkinliklerin uygulandigi deney grubunun yazma
becerisi 6n test-son test puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?

3. Tiirkge Ogretim Programi’na gore Tiirkge dersinin islendigi
kontrol grubunun yazma becerisi 6n test-son test puanlari arasinda anlamli
bir fark var midir?

4. Mizah temelli etkinliklerin uygulandig1 deney grubu ile Tiirkce
Ogretim Programi’na gore Tiirkce dersinin islendigi kontrol grubu yazma
becerisi son test puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?

5. Mizah temelli etkinliklerin 6grencilerin akademik basarilart
iizerinde olumlu etkisi var midir?

2. Yontem

Bu boliimde arastirma deseni, ¢alisma grubu, veri toplama araglari
ve verilerin ¢oziimlemesi gibi basliklara yer verilmistir. Arastirmada, mizah
temelli etkinliklerin, ortaokul 7. sinif 6grencilerinin yazma becerisine etkisi
incelenmistir. Tema olarak “Kisisel Gelisim”, “Milli Kiiltiir”, “Toplum
Hayat1” temalar1 segilmistir.
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2.1. Arastirma Deseni

Tiirkge Ogretim Programi’nda yer alan “Kisisel Gelisim” temasina
ait on iki adet alt tema bulunmaktadir. Bu alt temalar; kendine saygi, kendini
tamima, kisilik tipleri, empati (duygudaslik), sosyal gelisim, sorumluluk,
olumlu diisiinme, meslek sec¢imi, karar verme, basari, girisimcilik ve 6z
elestiridir.

“Toplum Hayat1” temas: bashg altinda sekiz alt tema
bulunmaktadir. Bunlar; medeniyet, birey ve toplum, yardimlasma, komsuluk
iligkileri, kiiresellesme, dayanigsma, dostluk, konukseverliktir.

Milli Kiiltir temasmin sekiz tane alt temasi1 vardir. Bunlar;
geleneksel sanatlarimiz, Tiirk biiyiikleri, Tiirk miizigi, seyirlik oyunlar,
zanaatlar, spor, oyunlar ve bayramlardir.

Caligma, On test - son test kontrol gruplu yar1 deneysel desene gore
diizenlenmistir. Deneysel calismalarda uygulanan 6n ve son testlerden elde
edilen sonuglara gore ise kosulan yontem veya tekniklerin deney grubu
tizerindeki etkisi aragtirilabilir (Biiyiikoztiirk, 2013). Bu arastirmada kolay
ulagilabilir 6rnekleme teknigiyle 6grenci galigma gruplari belirlenmis olup
stire¢ oncesinde yapilan yazma c¢alismalarindan hareketle uygulanan “Yazili
Anlatimi1 Degerlendirme Formu” 6n test sonuglarma gore basari esitlikleri
izerinde durulmustur.

2.2. Cahsma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunu 2016-2017 egitim-6gretim y1l1 bahar
doneminde Agn ili merkez ilgesine bagli bir ortaokulun yedinci siifinda
O0grenim goren 40 Ogrenci olusturmustur. Calisma grubunda 8’1 kiz 12’si
erkek olmak tizere toplam 20 6grenci deney grubunda yer almigtir. Kontrol
grubunda 9’u kiz, 11 erkek olmak iizere 20 6grenci yer almistir. Deney
grubu olan 7/A sinifi ve kontrol grubu olan 7/B sinifi esit mevcutta olmak
tizere 20’ser kisiden olusmaktadirlar.

2.3.  Deney Grubuna Uygulanan islemler

1. Ogretim siirecinde islenecek “Kisisel Gelisim, Toplum Hayat,
Milli Kiiltiir” temalar1 ve bu temalara ait metinler ve konuya iliskin hedef ve
kazanimlar ilkdgretim Tiirkce Dersi Ogretim Programi’ndan alinmustir.

2. Ogretim siireci dncesinde dersi isleyecek 6gretmene caligmanin
amaci agiklanmigtir. “Gereksiz cesaret gosterileri hangi kotii sonuglar
dogurabilir?”” konulu bir kompozisyon calismasi yaptirilmistir. Bu uygulama
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icin Onceden hazirlanan, yalnizca konu ve agiklanmasi istenen ozelliklerin
yer aldigr dosya kagitlar1 6grencilere arastirmaci tarafindan verilmistir.
Ogrencilere 60 dakikalik siire verilmistir. Ardindan bu ¢alismalar “Yazil
Anlatimi Degerlendirme Formu” vasitasiyla puanlandirilarak grubun on-test
puanlar1 saptanmistir.

Kisisel Gelisim temas1 kapsaminda yiiriitilen bu islemler ayni
sekilde Toplum Hayati ve Milli Kiiltir temalarn1 kapsaminda da
uygulanmistir. “Toplum Hayat1” temasinda yazma On-test calismasi ic¢in
“lIkdgretim caginda oldugu halde c¢alismak zorunda olan cocuklarin
okuyabilmesi i¢in neler yapilabilir?” sorusu sorulurken, “Milll Kiiltiir”
temasinda, “Milli kiltiiriimiiziin parcast ¢ocuk oyunlarimiz” konusunda
yazma caligmasi yaptirtlmistir.

3. Ardindan ders siirecinde islenecek mizah temelli etkinlikler
konusunda ogretmene gerekli bilgilendirmeler yapilmis, c¢alismanin ne
sekilde wuygulanacagi anlatilmigtir. Arastirmaci tarafindan uzman
kontroliinde hazirlanan anilar, komik &ykiiler, karikatiirler ve komik kisa
filmlerle zenginlestirilmis etkinlikler 6gretmene gosterilmistir. Ayrica bu
etkinliklerin uygulanmasi hususunda diizenlenen ders planlar1 da 6gretmene
teslim edilmistir.

4. Mizah temelli etkinlikler ile mevcut programdaki etkinlikler, ayni
Ogretmen tarafindan deney ve kontrol gruplarindaki Ogrencilere
uygulanmustir.

5. Mizah temelli etkinliklerin uygulandigi deney grubunda ders
siireci, mevcut temalarla ilgili kazanimlar ¢ergevesinde islenmistir.
Uygulama hakkinda o6grencilere gerekli bilgilendirmeler yapilmis, ders
sirasinda  Ogretmene gerektigi durumlarda yonlendirmeler yapma yetkisi
verilmistir. Bu dogrultuda &grencilerden derslere hazirlikli  gelmeleri
istenmistir. Arastirmaci tarafindan uzman kontroliinde hazirlanan anilar,
komik oykiiler, karikatiirler ve komik kisa filmler derste Tiirk¢e dgretmeni
tarafindan islenmistir. Ogretim esnasinda her 6grencinin bu materyallere
saglikli bir sekilde ulasmasi icin kagit materyaller kullanilmistir. Ayrica
ogrencilerin etkinliklere aktif bir bigcimde katilmalarinin saglanmasinda
bilgisayar, hoparlor ve projeksiyon gibi araglar kullanilmistir.

6. Uygulamanin son haftasinda ise deney grubuna 6n testte yaptirilan
yazili anlatim calismalart tekrar yaptirilmig ve bu galigmalar son testte
degerlendirilmistir.
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2.4. Kontrol Grubuna Uygulanan Islemler

Kontrol grubunda ise arastirmact hicbir siirece miidahale etmemistir.
Kontrol grubunda 6gretim siiresince, mevcut temalarin dgretim programi
etkinlikleri uygulanmistir. Konular, arastirmaci tarafindan herhangi bir
isleme tabi tutulmayan simifta ve ders Ogretmeni tarafindan islenmistir.
Mevcut 6gretim programinda yer alan teknikler kullanilmistir. Ayrica deney
grubunda oldugu gibi kontrol grubunda da Kisisel Gelisim temasinda “Yazili
Anlatim1 Degerlendirme Formu”nun uygulanmasinda 6n-test ve son-test
olarak, “Gereksiz cesaret gosterileri hangi kotii sonuglart dogurabilir?”
konulu bir kompozisyon ¢alismasi yaptirtlmistir. Toplum Hayati temasinda
yazma On-test son-test calismasi icin “Ilkdgretim ¢aginda oldugu halde
calismak zorunda olan c¢ocuklarin okuyabilmesi i¢in neler yapilabilir?”
sorusu sorulmus, Milli Kiiltir temasinda ise, “Milli kiiltlirimiiziin pargasi
cocuk oyunlarimiz” konusunda yazma c¢aligmasi On-test son-test olarak
yaptirilmistir.

2.5. Veri Toplama Araclari

Arastirmanin verileri Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda yer alan
“Yazili Anlatimi Degerlendirme Formu” ile elde edilmistir. Formdaki
maddelerden yalnizca islenen metinlerin kazanimlarina uygun maddeler
birakilms, diger maddeler formdan ¢ikarilmistir. Ayrica bu maddelerin puan
araligimin belirlenmesinde “Milli Egitim Bakanligi Ortaokullar Ogrenci
Basarisini Degerlendirme Olgegi” olan besli not sistemi esas almmustir
(MEB, Yonetmelik, 2013: 15). Yazili anlatimi degerlendirme formunun
yeniden diizenlenmesi siirecinde iki akademisyen ve iki 6gretmen goriisiine
bagvurulmustur. Form, deney ve kontrol gruplarinin yazma becerilerindeki
fark: gorebilmek i¢in hem 6n test hem de son test olarak uygulanmustir.

Kisisel Gelisim Temasi alaninda deney grubuna uygulanan yazili
anlatimi degerlendirme formunun faktor yiki 874 ile 957 arasinda
degismektedir. KMO ve Bartlett’s test sonucu 0,744, sd=6, p=,000 olup bu
form istatistiksel olarak anlamlidir. Formun Cronbach's Alpha giivenirlik
katsayist 0,930°dur.

Kontrol grubunda ise; Cronbach's Alpha giivenirlik katsayisi 0,855
olup giivenirligi oldukca yiiksektir. Bu boliimde formun faktor yiikii 886 ile
812 arasinda degismektedir. KMO ve Bartlett’s test sonucu 0,677, sd=6,
p=,000 olup bu form istatistiksel olarak anlamlidir.
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Toplum Hayati Temasi alaninda deney grubuna uygulanan yazili
anlatimi degerlendirme formunun faktor yiikii 830 ile 895 arasinda
degismektedir. KMO ve Bartlett’s test sonucu 0,752, sd=6, p=,000 olup bu
form istatistiksel olarak anlamlidir. Formun Cronbach's Alpha giivenirlik
katsayis1 0,865’tir.

Kontrol grubunda ise; Cronbach's Alpha glivenirlik katsayisi 0,954
olup giivenirligi oldukca yiiksektir. Bu boliimde formun faktor yiikii 924 ile
919 arasinda degismektedir. KMO ve Bartlett’s test sonucu 0,753, sd=6,
p=,000 olup bu form istatistiksel olarak anlamlidir.

Milli Kiiltir Temas: alaninda deney grubuna uygulanan yazili
Anlatimi degerlendirme formunun faktér yiikii 946 ile 930 arasinda
degismektedir. KMO ve Bartlett’s test sonucu 0,724, sd=6, p=,000 olup bu
form istatistiksel olarak anlamlidir. Formun Cronbach's Alpha giivenirlik
katsayis1 0,984 tiir.

Kontrol grubunda ise; Cronbach's Alpha giivenirlik katsayisi 0,959
olup giivenirligi oldukca yiiksektir. Bu boliimde formun faktor yiikii 942 ile
880 arasinda degigsmektedir. KMO ve Bartlett’s test sonucu 0,675, sd=6,
p=,000 olup bu form istatistiksel olarak anlamlidir.

2.6. Verilerin Analizi

Arastirma verileri “SPSS 15.0” paket programinda ¢oziimlenmistir.
Calismada kullanilan “Yazili Anlatim1 Degerlendirme Formu’nun carpiklik
ve basiklik degerleri normal bir dagilim gostermistir. Bu yilizden arastirmada
parametrik testler uygulanmstir.

Sonraki asamada yazma becerileri puanlarinin hem grup i¢i hem
gruplar arasi istatistikleri elde edilirken (alt problemlere cevap aranirken)
eslestirilmis 6rneklemler igin t-testi uygulanmistir.

3. Bulgular ve Yorum

Bu boliimde mizah temelli etkinliklere dayali Tiirkge derslerinin
islendigi deney grubu ile Tiirkge Ogretim Programi’ndaki miifredata dayali
derslerin islendigi kontrol grubuna yazma becerisi 6n test - son testler
uygulanmigtir. Her iki grubun test sonug¢larindan elde ettikleri veriler ve bu
verilerin analizi sonucunda ulasilan bulgular, bu boéliimde arastirma alt
problemlerine gore diizenlenerek yorumlanmustir.
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3.1. “Kisisel Gelisim” Temasina iliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmada oncelikle deney ve kontrol gruplarinin uygulama
Oncesinde ortalama yazma becerisi 6n test puanlari arasinda anlamli
farkliliklarin olup olmadigi belirlenmistir. Bu isleme iliskin sonuglar su
sekildedir:

Tablo 1. Deney ve Kontrol Grubu Yazma Becerisi On Test Puanlarinin
Karsilastirilmasi

Gruplar N X S sd T P
Deney Grubu 20 2,34 330 19  -059 ,954
Kontrol Grubu 20 2,35 332

Tablo 1°de deney ve kontrol grubu yazma becerisi 6n test
sonuglarina gore, her iki grubun aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamasi
arasinda anlamli bir fark olmadig1 goriilmektedir [t(19) = -,059, p > ,05 (p =
,954)]. Egitim siireci baginda deney grubunun yazma becerisi 6n testten
aldiklarin puanlarin ortalamas: X=2,34 iken kontrol grubunun yazma
becerisi 6n testten aldiklarin puanlarm ortalamasi X=2,35’tir. Her iki grubun
testlerden aldiklari puanlarin ortalamalar1 arasindaki farkin istatistiksel
olarak anlamli olmadig1 belirlenmistir. Bu duruma gore deney ve kontrol
grubunun yazma becerilerinin ¢alisma 6ncesinde benzer diizeyde oldugu;
uygulamalara, bu iki grubun benzer 6zellikleriyle baslandigi sdylenebilir.

Tablo 2. Deney Grubu Yazma Becerisi On ve Son Test Puanlarinin
Karsilastirilmasi

" X S T P
Gruplar On Son On Son sd
P test test test test
Deney ,0
Grubu 20 234 328 330 ,275 19 -9,433 00

Tablo 2’ye gore, deney grubunun o6n test ile son test puanlar
arasinda anlaml bir fark oldugu, dolayisiyla yazma becerisinde anlamli bir
gelisme oldugu goriilmektedir [t(19) =-9,43, p < ,01 (p = ,000)]. Ders
stirecinin basinda deney grubu Ogrencilere Yyazma becerisi 6n test
uygulanmistir. Ogrenciler bu testten, aritmetik ortalamasi X=2,34 olan bir
puan almiglardir. Daha sonra deney grubuna yonelik mizah temelli
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etkinliklere dayali dersler islenmistir. Siire¢ sonunda bu dgrencilerin yazma
becerilerini dlgmek {izere son test uygulanmustir. Ogrencilerin bu testten
aldiklarin puanlarin aritmetik ortalamasi ise X= 3,28’e yiikselmistir.
Dolayisiyla deney grubunun galisma oncesi ve sonrasi 6n test ile son testten
elde ettikleri puanlarinin aritmetik ortalamasi istatistiksel olarak son test
lehine (P=0,000) anlamli oldugu belirlenmistir.

Bu sonuca gore deney grubunda uygulanan mizah temelli
etkinliklerin, 6grencilerin yazma becerisini anlamli derecede arttirdigi ortaya
¢ikmustir.

Tablo 3. Kontrol Grubu Yazma Becerisi On ve Son Test Puanlarinin
Karsilastirilmas:

N X S
S d T P
Grupla On On Son
r test Son test test  test
Kontro 2 )
| 20 2,35 2,45 ,332 53 19 1,406 176
Grubu

Tablo 3’e gore kontrol grubuna uygulanan yazma becerisi 6n test ile
son testlerden aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamasi arasinda anlamli bir
fark olmadigi, dolayisiyla yazma becerisinde anlamli bir gelisme olmadig
goriilmektedir [t(19) = -1,406, P> ,05 (P=,176)]. Ogrencilere ders siirecinin
basinda uygulanan yazma becerisi On testlerden aldiklar1 puanlarin
ortalamasi X= 2,35 iken, son test puanlarinin aritmetik ortalamasi X= 2,45’e
yiikselmistir. Kontrol grubu &grencilerinin 6n ve son testten elde ettikleri
puanlarin aritmetik ortalamalar arasindaki farkin istatistiksel olarak (P=
0,176>0,05) anlamli olmadig1 belirlenmistir.

Bu test sonuglarinda goriildiigii tizere, kontrol grubunda uygulanan
mevcut dgretim programu etkinlikleri, 6grencilerin yazma becerisini ¢ok az
da olsa etkilemistir. Ancak bu sonug anlamli farka doniismemistir.

Tablo 4. Deney ve Kontrol Grubu Yazma Becerisi Son Test Puanlarinin
Karsilastirilmasi

Gruplar N X S sd T P

Deney Grubu 20 3,28 275 19 10,74 ,000
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Kontrol Grubu 20 2,45 ,253

Iki grubun yazma becerisi son test puanlarinin aritmetik
ortalamasina bakildiginda, deney grubu ile kontrol grubu arasinda deney
grubu lehine anlamli bir fark oldugu goriilmektedir [t(19) = 10,74, P<,05 (P
= ,000)]. Deney grubunun son testte aldigi puanlarin aritmetik ortalamasi
X=3,28’€ yiikselirken, kontrol grubunun son testte aldigi puanlarin aritmetik
ortalamasi X=2,45’¢ yiikselmistir.

3.2. “Toplum Hayati” Temasina fliskin Bulgular ve Yorumlar

Calismada, uygulamalar Oncesi deney ve kontrol gruplan
ogrencilerinin yazma becerisi 6n test puanlari arasinda anlamli farkliligin
olup olmadiginin belirlenmesi amaglanmistir. Sonuglar su sekildedir:

Tablo 5. Deney ve Kontrol Grubu Yazma Becerisi On Test Puanlarinin
Karsilastirilmast

Gruplar N X S Sd T P

Deney Grubu 20 2,35 ,308 19 121,905

Kontrol Grubu 20 2,33 ,329

Tablo 5’te deney ve kontrol grubuna uygulanan yazma becerisi 6n
test puanlart karsilastirildiginda, deney grubu ile kontrol grubu arasinda,
yazma becerisi 6n testlerinde anlamli bir fark olmadigi gériilmektedir [t(19)
=,121, p > ,05 (P=,905)]. Deney grubunun yazma becerisi 6n testten aldig
puanlarin ortalamasi X=2,35 iken, kontrol grubunun yazma becerisi 6n
testten aldigi puanlarin ortalamasi X=2,33’tiir. T testi sonuclarina gore,
deney ve kontrol grubu 6grencilerinin ortalama o6n test puanlari arasinda
manidar bir farkin olmadigi belirlenmistir. Bulgular incelendiginde her iki
grup Ogrencilerinin elde ettikleri puan ortalamalarinin oldukga birbirine
yakin oldugu goriilmektedir.

Tablo 6. Deney Grubu Yazma Becerisi On ve Son Test Puanlarinin
Karsilastirilmasi

N X

S
Gruplar On Son On Son sd T P
P test test test test
Deney
20 2,35 3,05 ,308 ,256 -7,728
Grubu 19 000
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Tablo 6’ya gore, deney grubu 6grencilerinin ortalama 6n test ile son
test puanlar1 arasinda anlamli bir fark oldugu, buna gére yazma becerisinde
son test lehine anlamli bir ilerleme oldugu goriilmektedir [t(19) = -7,72, p <
,01 (p = ,000)]. Ogrencilerin ders siireci basinda yapilan 6n testlerinde,
yazma becerisi puanlarinimn aritmetik ortalamas: X=2,35 iken, mizah temelli
etkinliklerle islenen ders siireci sonrasinda puanlari X= 3,05’ yiikselmistir.
Buna gore, deney grubu yazma becerisi 6n test ve son test puanlar1 arasinda
son test lehine bir farklilasma olmustur.

Tablo 7. Kontrol Grubu Yazma Becerisi Ortalama On ve Son Test
Puanlarimin Karsilastiriimasi

N _
§ S T P
Gruplar On Son On Son sd
P test test test test
Kontrol R
Grubu 20 2,33 239 ,329 ,268 19 698 494

Tablo 7’ye gore, kontrol grubu 6grencilerinin on test ile son test
puanlar1 arasinda ilerleme oldugu ancak bu ilerlemenin anlamli bir fark
olusturmadig goriilmektedir [t(19) = -,698, p >,05 (p =,494)]. Ogrencilerin
ders siireci basinda yapilan 6n testlerinde, yazma becerisi puanlarin aritmetik
ortalamas1 X=2,33 iken, son testteki puanlarin aritmetik ortalamasi X=
2,39’a ylikselmistir.

Tablo incelendiginde kontrol grubunun yazma becerisi 6n test ve son
test puanlarinin ortalamasi arasinda anlamli bir fark bulunamamistir. Mevcut
Ogretim programi etkinliklerinin, kontrol grubu Ogrencileri iizerinde
olusturdugu etki farki anlamli bulunmamustir.

Tablo 8. Deney ve Kontrol Grubu Yazma Becerisi Son Test Puanlarinin
Karsilastirilmast

Gruplar N X S sd T P

Deney Grubu 20 3,06 ,256 19 8,67 ,000

Kontrol Grubu 20 2,39 ,268

Iki grubun son test puanlarmin aritmetik ortalamasina bakildiginda,
deney grubu ile Kkontrol grubu arasinda anlamli bir fark oldugu
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goriilmektedir [t(19) = 8,67, p < ,01 (p = ,000)]. Siire¢ sonunda deney
grubunun son testte aldigi puanlarin aritmetik ortalamasi X=3,05"e
yiikselirken, kontrol grubunun yazma becerisi son test puan ortalamasi
Y=2,39’a yiikselmistir.

Tablo incelendiginde, “Yazilt Anlatimi Degerlendirme Formu™ esas
almarak uygulanan son testten, deney ve kontrol grubu O6grencilerinin
aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamasi arasinda istatistiksel olarak anlamli
farkliliklar bulunmustur. Bu farkin kaynagini belirlemek tizere deney ve
kontrol gruplari arasindaki puan ortalamalarma bakildiginda farkin kontrol
grubuna oranla deney grubu lehine oldugu gortilmektedir. Bagka bir ifadeyle
deney grubu Ogrencileri kontrol grubu Ogrencilerine oranla daha
basarilidirlar, denilebilir.

3.3. Milli Kiiltiir Temasina iliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmada deney ve kontrol gruplarinin uygulama oOncesinde
yazma becerisi on test puanlarinin aritmetik ortalamasi arasinda anlamli
diizeyde farkin olup olmadigina bakilmigtir.

Tablo 9. Deney ve Kontrol Grubu Yazma Becerisi On Test Puanlarinin
Karsilastirilmast

Gruplar N X S Sd T P
Deney Grubu 20 233 312 19 058 ,954
Kontrol Grubu 20 2,32 ,325

Tablo 9’da deney ve kontrol grubu yazma becerisi 6n test
puanlarinin ortalamasi arasinda anlamli bir fark olmadigi goriilmektedir
[t(19) = ,058, p > ,05 (p = ,954)]. Deney grubunun yazma becerisi 6n test
puanlarinin ortalamast X=2,33 iken kontrol grubunun yazma becerisi én test
puanlarinin ortalamasi X=2,32°dir. Bu sonuca gére deney ve kontrol grubu
Ogrencilerinin ¢aligmaya benzer seviyede basladiklar1 sdylenebilir.

Tablo 10. Deney Grubu Yazma Becerisi On ve Son Test Puanlarimin
Karsilastirmast

N —
. S T P
On Son On Son sd
Gruplar
test test  test test
Deney 0
20 2,33 324 312 282 -9,400
Grubu 19 00
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Tablo 10’a gore, deney grubuna, yazma becerisi alaninda 6n ve son
test uygulanmistir. Bu grubun ilgili testlerden aldiklar1 puanlarin aritmetik
ortalamasi arasinda manidar bir farkin bulunup bulunmadig: t- testi ile
belirlenmistir. Tabloya gore, yazma becerisi On test ile son test puanlarinin
aritmetik ortalamasi arasinda son test lehine anlamli bir fark [t(19) = -9,40, p
< ,01 (p =,000)] goriilmektedir. Ogrencilerin 6n test puanlarinin ortalamasi
X= 2,33 iken son test puanlarinin ortalamasi X= 3,24’tiir. Dolayisiyla deney
grubunun c¢alisma Oncesi ve sonrasi elde ettikleri puanlarin ortalamalari
arasindaki farkin (P=0,000) anlaml1 oldugu belirlenmistir.

Bu sonuca gore deney grubunda uygulanan mizah temelli
etkinliklerin, oOgrencilerin yazma becerisini anlamli diizeyde etkiledigi
sOylenebilir.

Tablo 11. Kontrol Grubu Yazma Becerisi Ortalama On ve Son Test
Puanlarinin Karsilastirmast

\ —
X S T P

Grupla On Son On Son sd

r test  test test test

Kontro

| 20 232 242 325 225 -1,453 163

19
Grubu

Tablo 11’¢ gore, kontrol grubu 6grencilerinin on test ile son test
puanlarinin otalamasi arasinda anlamli bir farkin olmadig1 goriilmektedir
[t(19) = -1,453, p > ,05 (p = ,163)]. Ogrencilerin 6n testlerinde, yazma
becerisi ortalama puanlar1 X= 2,32 iken, son testte X= 2,42’ye yiikselmistir.
Dolayisiyla kontrol grubu &grencilerinin 6n ve son testten elde ettikleri
puanlarin ortalamalar: arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli olmadig
belirlenmistir.

Bu sonuca gore, kontrol grubunda uygulanan mevcut Ogretim
programu etkinliklerinin 6grencilerin yazma becerisi {izerinde anlamli bir
farklilagma yaratmadigini1 géstermektedir.

Tablo 12. Deney ve Kontrol Grubu Yazma Becerisi Son Test Puanlarinin
Karsilastirilmasi

Gruplar N X S sd T P
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Deney Grubu 20 3,24 ’228 19 9,828 ,000
22
Kontrol Grubu 20 2,42 5

Tablo 12’de son test ortalama puanlar incelendiginde, deney grubu
ile kontrol grubu arasinda anlamli bir farkin oldugu goériilmektedir [t(19) =
9,82, p <,01 (p =,000)]. Deney grubunun, belirlenen ders siireci sonrasinda
son test yazma becerisi ortalama puami X=3,24°¢ yiikselirken kontrol
grubunun son testte yazma becerisi ortalama puani X=2,42’ye ulasmustir.

Bu sonug, deney grubuna ait son test puan ortalamasinin, kontrol
grubunun son test puan ortalamasina gore daha iyi oldugunu gostermektedir.
Deney grubunda uygulanan mizah temelli etkinliklerin, kontrol grubunda
uygulanan mevcut 6gretim programi etkinliklerine gore 6grencilerin yazma
becerisini gelistirmede daha etkili oldugu soylenebilir.

4. Tartisgma ve Sonuclar

Aragtirma kapsaminda deney ve kontrol grubu &grencilerinin
“Kigisel Gelisim, Toplum Hayati ve Milli Kiiltiir” temalarindaki yazma
becerilerini 6lgmek iizere, bu 6grencilere 6n test uygulanmistir. Her iki
grubun on testlerinin ortalama puanlari arasinda anlamli bir iligkinin
olmadig tespit edilmistir. Ogrenciler yazma alaninda orta diizeyde bir basari
gostermistir. Daha sonra deney grubu 6grencilerine yonelik, yazma alaninda
mizah temelli etkinliler uygulandiktan sonra, her iki gruba ayni temalarda
son test uygulanmuistir.

Kontrol grubunun 6n ve son testlerinin ortalama puanlar1 arasinda
anlamli bir iligki tespit edilemezken, deney grubu 6grencilerinin 6n test ile
son test ortalama puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
belirlenmigtir.

T- testi sonuglarma gore, deney grubu ile kontrol grubu
Ogrencilerinin son test ortalama puanlar1 arasinda deney grubu o6grencileri
lehine anlamli bir fark belirlenmistir.

Deney grubu &grencilerinin yazma becerisi son testten aldiklart
puanlarin ortalamalar1 6n test puan ortalamalarina gére daha yiiksektir. Bu
sonuca gore, mizah temelli etkinlikler deney grubu &grencilerinin yazma
becerileri iizerinde etkili olmustur.

Kontrol grubu 6grencilerinin yazma becerisi son testten aldiklari
puanlarinin aritmetik ortalamalari, 6n test ortalamalarma gore yiiksektir.
Fakat grubun yazma becerisi on test ile son test ortalamalar1 arasindaki fark

http://dergipark.gov.tr/aicusbed 5/2 Ekim / October 2019



60 | Yunus Sakiroglu-Yasin Kihg

anlaml diizeyde degildir. Bu sonuca bagl olarak, mevcut 6gretim programi
etkinliklerinin kontrol grubu 6grencileri tizerinde, deney grubu 6grencileri
kadar olmasa da olumlu etki biraktig1 s6ylenebilir.

Cornett, Claudia E. (1986)’in arastirmasina goére, dil egitiminde
mizah kullanimi son derece Onemlidir. Bu sonug arastirmayi destekler
niteliktedir.

Ogrencilerin anlama, anlatma ve ¢Oziim {iretme becerilerini
gelistirmek, akademik olarak basarili olmak icin mizah etkili olabilir.
“Sosyal bilgiler 6gretiminde mizah kullanimmin Ogrencilerin akademik
basarilarina ve tutumlarina etkisi” (Orug, 2010: 56-73) konulu arastirmada
da benzer sonuglara ulagilmustir.

Tim bu sonuglar 1g18inda, “mizah, 6grenme ortamini gekici hale
getirmekte,  Ogrencilerin  dil  becerilerini  ve  séz < varhigini
zenginlestirmektedir” denilebilir. Nitekim Magden & Tugrul (1994) ve
Ozkara (2013) calismalarinda, ogrencilerin dil gelisimlerinde mizahin
onemli oldugu sonucuna varmislardir.

“Mizah ile 6grenme ortamu gekici hale getirilip, 6grencilerin anlama
ve anlatma becerisi ve soz varligi zenginlestirilebilir. Ogrencileri derse
motive etmek, dersi ilgi cekici hale getirmek, Ogrencilerin akademik
basarilarin1 arttirmak, 6grencilerin ¢ozliim iiretme becerilerini gelistirmek
icin mizahtan yararlanmak miimkiindiir” (Kilig, 2016:945).

Bu sonuglardan hareketle, mizah temelli etkinliklerin, mevcut
Ogretim programi etkinliklerine kiyasla 7. smif 6grencilerinin yazma
becerisini gelistirmede daha etkili oldugu sdylenebilir.

5. Oneriler

Arastirmada ulagilan sonuglardan hareketle yazma c¢alismalari
kapsaminda mizah temelli etkinliklerin kullanimi ile ilgili su Oneriler
getirilebilir:

Tiirk¢e dersi 6gretim programinda ve ders kitaplarinda mizaha daha
fazla yer verilmelidir. Ogretmenler, 6grencilerin kendilerini yazili olarak
ifade etmeleri i¢in mizahi kaynaklardan (tekerleme, fikra, karikatiir vb.)
yaralanmasina zemin hazirlamalidir.

Ogretmen adaylar1 6gretmenlige baslamadan dnce mizah konusunda
gerekli egitimleri almalidir.

Ders arag-gere¢ ve materyalleri, mizah {iriinlerinin kullanimina
uygun olarak yeniden yapilandirilmalidir.
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Mizah unsurlarinin yer aldigi yardimecir materyaller hazirlanip
ogretmenlerin bunlart derslerinde gerektigi sekilde mizahi kullanmalari
saglanmalidir.

Tiirkce Ogretmenleri derslerde ogrencileri aktif héle getirmek
amaciyla tekerlemeler, komik Oykiiler, karikatiirler, komik kisa filmler vb.
mizahi etkinlikleri ve anlatim tekniklerini kullanabilirler.
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EKLER (ETKINLIK ORNEKLERI

Ek 1: Yazma Becerisi
Degerlendirme Formu (YBDF)
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Ornek Ders Plani
Yazma Becerileri Esas Alinarak Diizenlendi

Tema: Kisisel Gelisim

Alt Tema: Basari

Metnin Adi ve Tiirii : Giinese Dogru, Oykii
Okulun Adr: .................. Ortaokulu

Smif: 7. Siuf

Dersin Adi: Tiirkce

Yontem ve Teknikler: Kelime ve Kavram Havuzundan Secerek
Konusma, Serbest Konusma, Yaratici Konusma, Ikna Etme, Yaratict Yazma,
Metin Tamamlama, Duyulardan Hareketle Yazma, Mizah Kullanma.

TEMAYA HAZIRLIK

Ogrencilerinizden, yiizme, bisiklete binme vb. bir beceri kazanirken
yasadiklarini anlatan bir an1 yazmalarin isteyiniz. Yazdiklar anilariyla ilgili
fotograflar1 varsa smifla paylasmalarmi saglaymniz. Ogrencilerinizden
kazandiklar1 bir basart ile ilgili anilarmi simifta anlatmak iizere hazirlik
yapmalarini isteyiniz.

Ogrencilerinize “Deyimlerin  Oykiilerini  Ogrenelim”  etkinligi
sirasinda  kullanmak iizere, Oykiilerini bulabilecekleri deyimler vererek
onlardan bu deyimlerin dykiilerini arastirmalarini isteyiniz.

YAZALIM — ANLATALIM

Ogrencilerinizden, verilen konuyla ilgili olarak yiizme, bisiklete
binme, ata binme, yeni bir spora baslama, bilgisayar 6grenme vb.
becerilerinden birini segmelerini ve bu beceriyi kazanmak i¢in nasil bir siireg
izlemek gerektigi ile ilgili disiincelerini  simf iginde tartisip
degerlendirmelerini saglaymiz. ifade etmelerini ve bu beceriyi kazanirken
neler yasadiklariyla ilgili komik bir anilarini anlatmalarini isteyiniz. Cok
sayida Ogrencinize s0z vererek bu becerilerle ilgili diisiincelerin
aciklanmasini saglaymiz. Daha sonra &grencilerinizden, segtikleri bir
becerinin kazanilmasi sirasinda izlenmesi gereken yolu ve bunlarla ilgili
diistincelerini anlatan soylesi tiiriinde bir yaz1 yazmalarini isteyiniz.
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Ogrencilerinize sdylesi tiiriiniin dzelliklerini hatirlatiniz.

Ogrencilerinizin yazilarindan birkagini okutunuz.

-

DERS: Tiirkce KARIKATURDEKI
SINIF: 7

YAKLASIK SURE: 1 ders saati

TEMEL BECERILER: Elestirel diisiinme, yaratici diisiinme
AMAC: Kendini yazili olarak ifade etme aligkanligi kazanma
MATERYALLER: Caligma Kagidi

1. Karikatiirleri dagitiniz.

Sinifi bes gruba ayirmiz.

3. Her gruba bir atasozii ve bir deyim gelecek sekilde
karikatiirleri dagitiniz.

4. Atasozleri ve deyimler i¢in ¢izilen asagidaki karikatiirlerde
hangi deyim veya atasdziiniin anlatilmak istendigini ve bu
atasozil veya deyimlerle ne anlatilmak istendigini karikatiiriin
altinda birakilan bosluga gruplardan isbirligi yaparak
yazmalarini isteyiniz.

5. Daha sonra kendiniz tek tek 6grencilere anlamlarint
sOyleyiniz.

6. “Deyimlerin Oykiilerini Ogrenelim” etkinligi kapsaminda
belirtilen deyimin hikayesini iskender Pala’nin “iki Dirhem
Bir Cekirdek™ adli kitabindan okuyunuz.
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“Karikatiirdeki  Atasoziinii/Deyimi Bul”  Etkinligi Ogrenci

Cahsmalarindan Ornekler:
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