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Ozet: Arastirmanin amact uzmanlarin PISA ve TIMMS
smavlarina, bu smavlarin egitim politikalarina ve 6gretim
programlarina etkisine iligkin goriislerini belirlemektir.
Arastirma kapsaminda PISA ve TIMMS sinavlarinin
igerigine, sorularina, ¢eviri ve uygulama siireglerine;
tilkelerin sinavlardaki basari durumlari; sinav sonuglarinin
egitim sistemleri lizerinde baski olusturma durumlart ve
egitim politika ve Ogretim programlarimi etkileme
durumlarina iliskin akademisyen ve uzmanlarin goriisleri
alimmistir. Ayrica katilimcilardan sonuglar dogrultusunda
alinmasi1 gereken Onlemlere iliskin Oneriler sunmalari
istenmistir. Aragtirmanin ¢alisma grubu PISA ve TIMMS
smavlar iizerine aragtirmalar1 olan bes akademisyen ile
smavlarin uygulama siire¢lerinde gérev alan bes uzman
olmak tizere, toplam 10 kisiden olusmaktadir. Aragtirma
verileri, arastirmacilar tarafindan gelistirilen yar
yapilandirilmis  goriisme formu ile elde edilmistir.
Gortigme formuyla elde edilen veriler igerik analizine tabi
tutulmustur. Arastirma sonucunda, akademisyen ve
uzmanlarin smavlarin igerik ve kapsamimin Ggretim
programlarina  uygun oldugu, sonuglarin  egitim
sistemlerine 151k tuttugu fakat egitim sistemlerinin basari
durumunu yargilamak i¢in tek basina yeterli olmadigi ve
sonuglarin Tirk egitim sistemi iizerinde olumlu yonde bir
baski olusturmadigi konusunda biiyiik oranda fikir
birliginde olduklari belirlenmistir. Sinavlarin ¢eviri ve
adaptasyon siireclerine, sonuglardan faydalanma, sinav
sonuglart ile egitim politikalar1 arasinda iliski kurma ve
smav sonuglarinin gelecek egitim politikalarii etkileme
durumuna iliskin goriis ayriliklari oldugu belirlenmistir.

Anahtar Sozciikler: PISA, TIMMS, egitim politikalart,
ogretim programi

Keywords: PISA, TIMMS,
curriculum

Abstract: The purpose of the study is to determine
the experts’ opinions on PISA and TIMMS exams
and their effect on educational policies and
curriculums. In  this research, opinions of
academicians and experts are gathered on content,
questions, translation and application processes of
PISA and TIMMS exams, success or failure of
countries in exams, impact of results on educational
policies and curriculums, and whether the results
cause pressure on educational systems.

The study group includes five academicians with
prior experience on PISA and TIMMS exams, and
five experts who took part in application of relevant
exams. The research data were obtained by a semi-
structured interview form developed by the
researchers. The data were subjected to content
analysis.

Academicians and experts mostly agreed that the
content and comprehensiveness of the exam are
suitable for the curriculum. The results shed light
on the educational systems, but not enough to judge
the success of the educational systems alone and
did not create a positive pressure in Turkish
educational system. Their opinions differed about
the translation and adaptation processes, using the
results, establishing relationships between the
results and educational policies, and the status of
exam results affecting future education policies.

educational policies,
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Giris
Egitim sistemlerinin basar1 diizeylerini ortaya ¢ikararak karsilagtirma amaci tagiyan ve genis
Olcekte uygulanan az sayida sinav bulunmaktadir. PISA ve TIMMS sinavlar1 diinya ¢apinda
uygulanan ve kamuoyu tarafindan en ¢ok dikkate alinan sinavlar arasinda yer almaktadir.
PISA ve TIMMS smavlarimin hem Ogrencilerin c¢esitli konu alanlarindaki durumunu
belirlemesi bakimindan hem de tlkelerin simavlardan elde ettigi puanlar1 siraya koyarak bir
gosterge ortaya cikarmasi bakimindan 6nemi goéz ardi edilemez. Bu Onemine ragmen
sinavlara katilan iilkelerin bu gostergeleri farkli sekillerde ele aldigi ve yorumladigi
goriilmektedir. Tienken (2016) PISA sonuglarinin  Amerika Birlesik Devletleri’nde
basarisizlik olarak goriildiigiinii ve egitim sistemi iizerinde baski olusturdugunu, bu sebeple
ogretim  programlarinda  diizenlemeye gidilmesinin  siklikla glindeme  getirildigini
belirtmektedir. Ababneh, Al-Tweissi ve Khattab (2016) TIMSS ve PISA sinavlarinin 6gretim
programlar1 ve dgretmen yetistirme politikalarinda degisikliklere yol agarak, Urdiin egitim
politikalarini etkiledigini ifade etmektedir. Simola (2005) ise Finlandiya’nin PISA basarisina
yol agan Oncelikli faktoriin 6gretmen yetistirme sistemi oldugunu ifade etmektedir. Tan
(2016) Shanghai’da egitim reformu gergeklestirirken PISA sonuglarinin diger gostergeler ile
birlikte kullanildigin1 belirtmektedir. Baird, Johnson, Hopfenbeck, Isaacs, Sprague, Stobart ve
Yu (2016) ise iilkelerin PISA sonuglarina dayali olarak egitim politikalarinda degisiklikler
yaptigini fakat ideolojilerine dayali olarak yapmak istedikleri degisiklikleri PISA sonuglarina
gore gerceklestirdiklerini vurgulamaktadir. Sonug¢ olarak PISA ve TIMMS sinavlarinin
katilime tilkelerin egitim sistemleri ve egitim politikalar1 iizerinde etkisi oldugu acikga

goriilmektedir.

Yukarida verilen yurtdisinda yiiriitiilen arastirma ve ilgili alanyazin baglaminda, PISA ve
TIMMS gibi genis 6lgekli siavlarin sonuglarinin {ilke egitim politikalarina etkisinin ve sinav
sonuglar ile iilke egitim politikalar1 arasinda neden-sonug iligkilerinin ortaya koyuldugu
gorilmektedir. Tiirkiye’de PISA ve TIMMS sinavlarina yonelik ¢ok sayida arastirmaya
ulagilmakla Dbirlikte, ulasilan arastirmalarin genellikle ulusal ve wuluslararast raporlar
kapsaminda paylagilan verilerden yola ¢ikarak degiskenler arasindaki iligkileri agiklamaya
odaklanan nicel arastirmalar oldugu (Anagiin, 2011; Giirsakal, 2012; Berberoglu ve Kalender,
2015; Ilgiin Dibek, Yal¢in ve Yavuz, 2016; Onder ve Gelbal, 2016; Aksu, Giizeller ve Eser
2017) belirlenmistir. Bununla birlikte, PISA 2015’e katilan 6grencilerin deneyimleri ve PISA

smavina iligkin goriislerinin  (Dikmen, Simsek ve Tuncer, 2018) ve ortadgretim
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ogretmenlerinin PISA sinavlarina iliskin bilgilerini belirlemek amaciyla goriislerinin alindigi
iki farkli arastirmaya ulasilmistir. PISA ve TIMMS sonuglarinin egitim politikalar1 ve 6gretim
programlarina etkisine yonelik alanda ¢alisan akademisyen ve uzmanlarin goriislerine
basvurulmadigi soylenebilir. Bu baglamda bu arastirmanin amaci akademisyenlerin ve
uzmanlarin PISA ve TIMMS sinavlarina ve bu iki genis 6l¢ekli sinavin egitim politikalarini
ve Ogretim programlarin1 nasil etkiledigine iliskin goriislerini belirlemektir. Bu amag

dogrultusunda;

1) PISA ve TIMMS smavlarinin igerigine, sinavlarda yer alan sorulara, sorularin geviri ve
siavlarin uygulama siireclerine iliskin akademisyen ve uzmanlarin goriislerini ortaya

cikarmak;

2) Sinavlara katilan iilkelerin sinavlardaki basari ve basarisizlik durumlarina, sonuglarin
egitim sistemleri {izerinde baski olusturma durumuna, sonuglara bakarak egitim sistemleri
hakkinda yargiya varmanin dogruluk diizeyine ve smav sonuglarinin egitim politika ve
Ogretim programlarina etki durumuna iligkin akademisyen ve uzmanlarin goriislerine

ulasmak;

3) Sinavlarda elde edilen sonuglar dogrultusunda Tiirk egitim sisteminin gelistirilmesine
yonelik alinmasi gereken 6nlemlere iliskin akademisyen ve uzmanlarin 6nerilerini belirlemek

amaclanmustir.

Arastirma kapsaminda PISA ve TIMMS sinavlarina iligkin derinlemesine bilgi sahibi olan
akademisyen ve uzmanlarin goriislerinin alanyazini zenginlestirecegi, farkli deneyim ve bakis
acisina sahip ilgili paydaslarin goriislerinin karsilastirilmasinin, derinlemesine bilgiler
sunacagi, Tirkiye’de yiiriitiilen ve yiiriitillecek nicel arastirmalarin bulgularini agiklamaya

yonelik deliller sunacagi ve yeni arastirmalara 151k tutacagi umulmaktadir.
Yontem

PISA ve TIMMS sinavlarina ve bu smavlarin egitim politikalarina ve 6gretim programlarina
etkisine iligkin akademisyenlerin ve uzmanlarin goriislerinin belirlenmesi amaciyla yiiriitiilen
bu arastirmada nitel arastirma yontemlerinden, olgubilim deseni kullanilmigtir. Olgubilim
deseni, farkinda olunan ama derinlemesine ve ayrintili bir anlayisa sahip olunmayan olgulara
odaklanmaktadir (Yildinm ve Simsek, 2008). Bu baglamda arastirma kapsaminda

akademisyen ve uzmanlarin PISA ve TIMMS simavlarina ve bu sinavlarin egitim politikalar
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ile 6gretim programlarina etkisine iliskin algilarin1 ve bunlara yiikledikleri anlamlari ortaya

¢ikarmak amaglanmaktadir.
Cahsma Grubu

Arastirmanin c¢aligma grubunun belirlenmesinde amagli O6rnekleme yoOntemlerinden Olgiit
ornekleme yontemi kullanilmistir. Aragtirmanin ¢alisma gurubunda yer alan katilimcilardan,
akademisyenlerin PISA ve TIMMS smavlarina yonelik en az bir arastirma yiiriitmiis olmasi,
uzmanlarin ise PISA ve TIMMS sinavlarinin uygulama siireclerinde gorev almis olmasi 6lgiit
olarak belirlenmistir. Bu dogrultuda aragtirmanin ¢alisma grubu PISA ve TIMMS sinavlari
iizerine aragtirmalar1 olan bes akademisyen ile sinavlarin uygulama siireclerinde gorev almis
olan bes uzman olmak iizere, toplam 10 kisiden olusmaktadir. Akademisyen ve uzmanlarin
timii arastirmaya goniilli katilmiglardir. Arastirmanin  ¢alisma grubunu olusturan

akademisyen ve uzmanlara iliskin demografik bilgiler Tablo 1’de verilmistir.
Tablo 1

Katilimcilarin Demografik Degiskenlerine Iliskin Bilgiler

Degisken n (Akademisyen) n (Uzman)
. Erkek 3 4
Cinsiyet Kadimn 5 1
Profesor Doktor 4
Unvan Dogent. Doktor 1
Uzman 5

Arastirmanin ¢alisma grubunu olusturan akademisyenlerin iicii erken ikisi kadin, uzmanlarin
dordii erkek biri kadindir. Calisma grubunda yer alan katilimcilarin unvanlari incelendiginde
dordiiniin profesor doktor, birinin dogent doktor, besinin ise uzman olarak gorev yaptigi

goriilmektedir.
Verilerin Toplanmasi

Arastirma verileri arastirmacilar tarafindan gelistirilen yar1 yapilandirilmig goriisme formu
kullanilarak elde edilmistir. Goriisme formumun kapsam gegerliginin saglanmasi amaciyla,
egitim programlar1 ve 6gretim alaninda li¢ 6gretim elemani; egitimde dlgme ve degerlendirme
alaninda ili¢ oOgretim eleman: olmak iizere toplam altt Ogretim elemanmnin goriisiine

basvurulmustur. Uzmanlarin goriisleri dogrultusunda sorular iizerinde gerekli diizenlemeler
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yapilarak, goriisme formu son halini almigtir. Goriigme formunda yer alan sorular bulgular

verilirken agiklanmuistir.

Arastirma verileri 2017 Temmuz ve Eylil aylar1 arasinda toplanmustir. Goriismeler
uzmanlarin talep ettikleri yer, zaman ve ortamda gerceklestirilmistir. Aragtirma verileri
bireysel goriismeler yolu ile elde edilmis ve gorismeler 20 ile 40 dakika arasinda

gergeklesmistir.
Verilerin Analizi

Verilerin transfer edilebilirligini artirmak amaciyla goriismeler ses kayit cihaz1 ile
kaydedilmis, ses kayitlar1 da bilgisayar ortamina aktarilmis ve yazili dokiiman haline
doniistiiriilmiistiir. Arastirma verilerinin anonimligini saglamak amaciyla akademisyenler
“Al, A2, A3, A4, A5” seklinde, uzmanlar ise “Ul, U2, U3, U4, U5” kisaltmalar kullanilarak
isimlendirilmigtir. Arastirma kapsaminda elde edilen verilerin igerik analizi yapilmustir.
Arastirmacilar verileri bireysel olarak analiz ederek ortak kodlar elde etmis; bu kodlar1 da
belirli temalar altinda gruplamistir. Bu islemlerin ardindan bireysel olarak gergeklestirilen
analiz sonuglar1 karsilastirilarak, kodlar ve temalar iizerinde uzlagsma yoluna gidilmistir.
Bununla birlikte, arastirma kapsaminda akademisyen ve uzmanlarin dogrudan goriiglerine

ilgili temalar altinda yer verilmistir.
Bulgular ve Yorum

PISA ve TIMMS simnavlarimin igerik ve kapsamina iligkin akademisyen ve uzmanlarin
gorlisleri incelendiginde, iki akademisyen ve ii¢ uzmanin PISA ve TIMMS sinavlarimin
kapsam ve igerik acisindan Tiirkiye’de uygulanan 6gretim programlarina uygun oldugunu
belirttigi, tic akademisyen ve iki uzmanin ise smavlarin kapsam ve igeriginin Ggretim
programlarina kismen uygun oldugunu ifade ettigi belirlenmistir. Sinavlarin kapsam ve igerigi
Ogretim programlarina uygun degildir diyen akademisyen ya da uzman bulunmamaktadir.
Akademisyen ve uzmanlarin PISA ve TIMMS smavlarinin igerik ve kapsamina iligkin

goriiglerinden bazilar1 asagida yer almaktadir.

“Bence icerigin belirlenmesi noktasinda bir sikinti yok. Zaten seffaf bir sekilde bu isi
yiirtittiiklerini - diistiniiyorum. TIMMS te iilkelerden miifredat bilgilerini alwyorlar. Onlarin
ortak noktasint azami sekilde ortaya koyabilecek sekilde bir sinav hazirliyorlar. PISA da da
zaten giinliik hayattaki problem ¢dzme becerilerini ol¢meye yonelik. Dolayisiyla su zaman
zaman duyuyoruz iste miifredatimiz uygun degil, bizim basarisizligimizin sebeplerinden birisi
de o deniliyor. Bu esasinda tam olarak gergegi yansitmiyor.” A3
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“TIMMS ten baslayayim ben daha tecriibeli oldugum icin. Nihayetinde 70 iilkeyi bir araya
getirmeye calistyorlar ve ¢ok da kolay bir is degil. Sorulacak olan sorularin konulart budur
diye belirlenmeden once, iilkelere kazammlar: gonderiyorlar. Ulkelerden bagimsiz hareket
edilmiyor aslinda bu asamada. Siz bu konu bende yok geribildirimini verebiliyorsunuz. PISA
zaten konudan ziyade aslinda 6grendikleri beceriye doniistiyor mu, dontismiiyor mu irdeleyen
bir sinav. Ama programlardan bagimsiz asla bir soru yok.” U4

“PISA él¢me kapsami olarak soyle, giinliik yasam becerilerini ele aldigi, 15 yasina gelen bir
bireyin iste okulda 6grendigi bilgiyi giinliik yasamda kullanma durumunun élgen bir kapsami
var, o kapsama uygun sorular yazdiklarini iddia ediyorlar. Bir de séyle diisiiniin, siz giinliik
yasami Olgiiyorsunuz. Avrupalr birinin giinliik yasami, Asyali birinin giinliik yagamu,
Ortadogulu birinin giinliik yasami ayni mi olmast gerekiyor. Bununla ilgili birkag problemli
nokta var. Fakat onlar diyorlar ki, bilgiyi kullanmay: él¢iiyoruz biz, diyorlar. Dolayisiyla da
kapsam gecgerliginin ben ¢ok yiiksek oldugunu diisiinmiiyorum. Fakat 6l¢tiigii alamin giinliik
yasam becerileri oldugunu kabul ediyoruz, sorulari onlarla ilgili.” Ul

Akademisyen ve uzmanlarin PISA ve TIMMS sinavlarinin igerik ve kapsamina iliskin
gorislerinin yer aldigi alintilardan yola ¢ikilarak sinavlarin igerik ve kapsaminin Ogretim

programlarina uygun oldugu goriisiiniin hakim oldugu sdylenebilir.

PISA ve TIMMS smav sorularinin yazim, ceviri ve adaptasyon siireglerine iliskin
akademisyen ve uzmanlarin goriisleri incelendiginde, bir akademisyen ve {i¢ uzmanin yazim,
ceviri ve adaptasyon siireglerinin uygun sekilde ilerledigini, iki akademisyen ve iki uzmanin
siirecin kismen uygun oldugunu, iki akademisyeninin ise uygun olmadigini ifade ettigi
goriilmektedir. Akademisyen ve uzmanlarin PISA ve TIMMS sinav sorularinin yazim, geviri

ve adaptasyon siire¢lerine iligskin goriislerinden bazilar1 asagida yer almaktadir.

“Bunlar sonugta uluslararasi sinavlar oldugu igin, yurtdisi merkezli hazirlaniyor ashnda.
Daha sonra iilkelerin kendi olusturduklari komisyonlar, hazirlanmis sorulart revize edip
goézden geciriyor. Ondan sonra itiraz edilen sorular oluyor. Ama benim duyumlarim daha
ziyade o merkezin hazirladigi sorular ¢ok da fazla bir degisiklik gormeden aslinda kabul edilip
uygulamaya konuluyor.” A2

“Ceviri konusu, had safhada sikintili... Sadece c¢eviri degil, dil cevirisi degil, kiiltiirel
uyumluluk da gerekiyor. Gegmis sinavlardaki sorulart incelediginiz zaman epey sikintilar var.
Soyle ki, kiiltiire 6zgii stkintilar var. Resim, kamyon resmi... Kamyon resmi, sagda sofor, akis
solda... Yani bunu gérdiigii zaman ¢ocuk nasil uyum saglayacak bilmiyorum. Bir kaykay sekli
var. Kaykaymn bir pargasi var, par¢aya dayali bir problem ¢ézme var. Tiirkiye 'deki sinava
giren 4000-5000 ¢ocuktan kag¢ tanesi kaykayr biliyor. Dolayisiyla kaykaymm ne oldugunu
bilmeyen bir insanin, kaykayla ilgili soruyu ¢ozmesi miimkiin degil. O yiizden ¢eviri yapiliyor
ama adaptasyon yapildigint ¢ok diisiinmiiyorum.” A5

“Ceviri yapilryor. Ondan sonra bu geviri siirecinde de tabi o sorularin zorluk derecelerinde ne
tiir bir etki meydana geliyor. O ¢eviriden olusan, muhtemelen farkliiklar da meydana geliyor
olabilir diye diistiniiyorum. Yani ben burada, bu ulusal katilimcilarin o sorular iizerinde
aslinda daha fazla etkisinin olmasi gerektigini diigiiniiyorum. Kiiltiirel yanlhilik tirii ve dil
yanlilig1 tiirii seyleri minimuma indirmek i¢in.” A2
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Akademisyenlerin PISA ve TIMMS sinav sorularinin yazim, ¢eviri ve adaptasyon siireclerine
iliskin yukarida verilen goriisleri incelendiginde, akademisyenlerin Ozellikle ¢eviri ve
adaptasyon siireglerinde sorunlar yasandigini ifade ettikleri goriilmektedir. Asagida ise PISA
ve TIMMS smav sorularinin yazim, ¢eviri ve adaptasyon siire¢lerinin uygun ya da kismen

uygun olduguna yonelik goriis bildiren uzman ve akademisyen goriisleri yer almaktadir.

“Ceviriler yapudiktan sonra, OECD nin kendi Tiirk¢e ¢evirmenleri zaten sorulart kontrol
ediyorlar. Iki tarafli bir kontrol yapilmis oluyor. Ben o agidan PISA'min ya da TIMSS’in
sorularmin ¢ok iilke kiiltiiriine aykirt oldugunu diigiinmiiyorum. Zaman zaman bu iddia
ediliyor ama o konuda benim kanaatim ¢evirilerin Tiirk¢e ‘ye uygun oldugu...” Ul

“Genelde sorular, uluslararasi merkezin belirli soru ekipleri tarafindan hazirlaniyor, iilkelere
gonderiliyor ve iilkelerin goriisleri alintyor. Tabi ki her iilke i¢in %100 mutabakat ya da her
soru igin %100 mutabakat saglanp da o sorular iizerinden gidilmiyor. Bazi sorular, bazi
tilkelere uymayabiliyor. Ama o konularda da, ¢eviri kisminda adaptasyonlar ige giriyor.
Sadece Ingilizce ’den ceviri yapilyor. Birebir ceviri yapilip, baska bir sey yapilmiyor diye bir
algi var. Uluslararasi merkeze gidip gelen bir siire¢ var. Onlar da tekrardan kontrollerini
yapiyorlar. Onun i¢in sorular bakimindan, ¢eviri ve adaptasyon kisminda ben sorun oldugunu
diigtinmtiyorum. Bu biitiin iilkeler i¢in ayni.” U2

“Ceviriler Ingilizceciler tarafindan yapiliyor. Daha sonra ¢evrilen sorular alan uzmanlarina
gasteriliyor. Alan uzmanlaryla birlikte yine élgmeciler sorulart gozden gegirerek, hem dil
agisindan, hem olgme agisindan bir standarda uygun hale getirilmeye ¢alisiliyor.” U5

“Onlar biraz bizim i¢in kapali kutu. Ama Milli Egitim de de bu isin basinda duran arkadaglar
genelde Ol¢me Degerlendirme isini bilen ve iiniversitelerden destek alan hocalar. Cok net

bilmemekle beraber orada da uygun diizeltmeler yapma sanslar: vardwr diye diisiiniiyorum.”
Ad

“Disaridan ¢ok olumlu diigiiniilmiiyor olabilir. Isterseniz ¢ok kisaca siirecten bahsedeyim.
Yeni gelistirilen maddeler ilgili iilkelere gonderiliyor. Iigili iilkelerde onlarin ¢evirisi yapiliyor
ve daha sonra tekrar karsi tarafa gonderiliyor. Orada Tiirkologlar ¢alistyor ve c¢eviriler
kontrol ediliyor ve size bazi onerilerle donebiliyorlar. Kelime ya da ciimle, hani onun yerine
bu olabilir mi gibi. Bu ¢eviriler birkag kez karsilikli gelip gittikten sonra son karar veriliyor.
Hani olabilecek en iyi sey, kendi tecriibelerimden de edindigim, Ingilizceyi bilen, olduk¢a iyi
kullanan, ¢eviri konusunda tecriibeli, ilgili alan uzmanlarmmin ¢alismasi. Matematigi, bu
ozelliklere sahip bir matematikgi, Fen sorularint da yine bu ézelliklere sahip bir fen uzmaninin
cevirmesi daha uygun olur. Hani birebir Ingilizce cevirisi, Ingilizcecinin yaptigi ¢eviri yerini
bulmuyor.” U4

“Ekipte Ingilizce 6gretmeni ve alan égretmenleri birlikte calisiyor. Belki bizde boyle bir sikinti
olabilir. Yani okuma becerileri sorularini ceviren Tiirkge Ogretmenlerimiz degil, Ingilizce
Ogretmenlerimiz ¢eviriyor. Yani orada mesela, ¢ok iyi derecede Ingilizce bilen alan uzman:
yok, dyle sikintilarimiz var. Yani bir Tiirkce alanci, Ingilizce bilerek ¢eviri yapmiyor. Bir
Ingilizce 6gretmeni, bir Tiirkge 6gretmeni birlikte ¢eviri yapiyorlar.” Ul
Yukarida verilen goriisler kapsaminda uzmanlarin ¢eviri ve adaptasyon siireclerinin uygun ya
da biiyiik oranda uygun oldugunu ifade ettikleri goriilmektedir. Bir akademisyenin de bu
baglamda Milli Egitim Bakanligi’nin ilgili birimlerinin gerekli diizenlemeleri yapacak

olanaklara ve beceriye sahip oldugunu ifade ettigi goriilmektedir. ki uzmanin ise geviri

293



Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi e-ISSN:2146-5983 Y1l: 2019 Sayr: 52 Sayfa: 287-319

siireglerinde iyi diizeyde Ingilizce bilen konu alani uzmam eksikligi yasanmasi sebebi ile
ceviri siireclerinin Ingilizce ve alan &gretmenleri tarafindan birlikte yiiriitiildiigiini, iyi
diizeyde Ingilizce bilen alan uzmanlar1 bulunsa, geviri siireclerinin daha saglikli ilerleyecegini
ifade ettikleri goriilmektedir. PISA ve TIMMS smavlarinin uygulama siireglerine iliskin
akademisyen ve uzmanlarin goriisleri Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2

PISA ve TIMMS sinavlarinin uygulama siireglerine iliskin akademisyen ve uzman goriisleri

Kodlar Akademisyen Uzman

Planlama bakimindan uygun 0 3
Orneklem bakimindan uygun

Bilgisayar ortaminda yapilmasimin dezavantajlari var
Bilgisayar ortaminda yapilmasinin avantajlari var
Deneme uygulamasi olmasi niteligini artirmakta
Esitleme yapilmasi niteligini artirmakta

NN R P
oONEFENBE

Akademisyen ve uzmanlarin PISA ve TIMMS simavlarimin uygulama siireclerine iligkin
gortsleri incelendiginde, akademisyen ve uzmanlarin uygulama siirecinin farkli olumlu ya da
olumsuz gordiikleri yonlerine degindikleri goriilmektedir. Ug uzmanin PISA ve TIMMS
sinavlarmin planlama bakimindan uygun oldugunu, bir uzman ve bir akademisyenin
smavlarin 6rnekleme bakimimdan uygun oldugunu ifade ettigi goriilmektedir. Iki uzman
sinavlarin bilgisayar ortaminda yapilmasinin dezavantajlari oldugunu, bir akademisyen ve bir
uzmanin ise sinavlarin bilgisayar ortaminda yapilmasinin avantajlarinin da bulundugunu
belirttigi goriilmektedir. Iki akademisyenin ve iki uzmanin PISA ve TIMMS smavlarinin
deneme uygulamasimin olmasmin sinavlarin niteligini artirdigini ifade ettigi, smnavlarda
esitleme yapilmasinin niteligi artirdigimin iki akademisyen tarafindan glindeme getirildigi
goriilmektedir. Akademisyen ve uzmanlarin PISA ve TIMMS smavlarmin uygulama

stireclerine iligkin goriislerinden bazilar1 asagida yer almaktadir.

“Uygulama siirecinde, ¢ok diizenli bir takvimleri, kilavuzlar: var. Yani kurallar ashinda belli.
Bu kurallara uygun olarak yapmaniz gerekiyor. Yonergeyi yerine getirince de bir aksaklik
vasanmuyor. Uygulamada iilkelerin de az ¢ok kendi serbest yetkileri var. Serbest olmadiklart
noktalar ne, iste sorulari degistiremiyorsunuz, 6grencileri degistiremiyorsunuz, ondan sonra
hangi ogrencilerin hangi soruyla muhatap olacagi énceden belli onlart degistiremiyorsunuz.
Takvim. Nisan’'da degil, 15 Nisan — 15 Mayis’ta da olabiliyor. Ancak o tip ufak tefek
inisiyatifler var iilkelerin yaptigr.” Ul

“Uygulama stireglerinde 6nemli nokta gruplarin random segimi, orneklemin belirlenmesidir.
Zaten TUIK in kriterlerine gére belirleniyor, bir sorun oldugunu diisimmiiyorum. Gayet iyi
yiiriitiiyorlar bence. Yani ciddi bir sorun olacagini zannetmiyorum ¢tinkii bilimsel bir ekip
yapiyor bunlari. Yani gerekli on demesini, sorularin diizeltilmesini, kullanilmasint falan, ciddi
bir ekip yaptigi icin herhangi bir sorun oldugunu ben de diigiinmiiyorum.” A4
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Akademisyen ve uzmanlarin PISA ve TIMMS sinavlarinin uygulama siireclerine iliskin
yukarida verilen goriisleri incelendiginde bir uzmanin uygulama siireglerinin planh bir sekilde
ilerledigi fakat {ilkelerin ihtiyaglarina gore bazi esneklikler sagladigini ifade ettigi, bir
akademisyenin ise Ornekleme sec¢iminin dogru yapildigmma inandigin1 ifade ettigi
goriilmektedir. Asagida ise akademisyen ve uzmanlarin PISA ve TIMMS siavlarinin

bilgisayar ortaminda yapilmasina iliskin goriisleri yer almaktadir.

“Bilgisayara ge¢mesinin dezavantajlarindan bir tanesi kagit kalemde oldugu gibi ¢ocuklar
tizerine yazip ¢izemiyor belki. Bilgisayar okuryazarligimiz ¢ok fazla gelismis olmadigi icin bu
sonuglara etki etmis olabilir diye diisiiniiyoruz. Biz bunu uygulama yaparken bizzat
ogrencilerin bilgisayar basinda yasadigi deneyimlerden gorebiliyoruz. Bilgisayardan yazi
yazmak bazen zor gelebiliyor klavyede yazi yazmak, bilgisayarda okumak bazen zor
gelebiliyor, odaklanmak ézellikle zor gelebiliyor. Ciinkii bizim cocuklarimiz genelde dijital
ogrenmeye gegsek bile, orada biraz daha ilerleyebilmek icin, belli bir seviyeye gelmek icin
biraz daha zamana ihtiyactmiz var. O nedenle de bilgisayarda yapilmasimin ozellikle biraz
sonuglara olumsuz etki ettigini diisiiniiyorum ve 6yle bir kanidayiz hep birlikte.” U2

“Bilgisayara erigim olduk¢a yaygin olmakla birlikte diinyada, dezavantajli bolgeler olabilir bu
konuda. O, oradaki ¢ocuklar i¢in de dezavantaj olusturabilir. Olumsuz yonde bir yanlhlik
olusturabilir.” Al

“Sistem bilgisayar tizerinden ilk defa 2012 de pilot, 2015 'te esas uygulamasi seklinde yapildi.
2012 pilot uygulamasi, yazuli kagit kalem uygulamasiyla birlikte yapildr ki karsilastirabilsin
de... Simdi 2012 raporunda biz gordiik ki, bilgisayar uygulamasinda biraz daha diisiik kald
ogrencilerimiz. 2015 'te de zaten bu uygulamanin neticesinde, tamamen bilgisayar ortaminda
yapilan sinavda da, onceki sinavlara gére puanlarimizda bir diisiis kaydedildi. Ama bu diinya
genelinde olan bir seydi, sadece Tiirkiye'de olan bir sey degildi. Tiim diinyada diistii
ortalamalar. Agik¢ast kagit kalem simavi bizim daha bagarili oldugumuz bir sinav gibi
goriiliiyor. Ama bu bir siiregti. Yani oniimiizdeki sinavda biz puanlarumizin artacagini
diistiniiyoruz. Ciinkii artik bilgisayar ortaminda sinav yayginlasiyor. Tiim diinya bu ydnde
ilerliyor. Bizim de artik ona ayak uydurmamiz gerekiyor.” U3

“Bilgisayarin pek ¢ok avantajindan yararlanabiliriz. Kagit kalemle soramadigimiz sorulari,

demo olabilir, ses olabilir, goriintii hareketliligi olabilir. Cocugun da gene sesle cevap
vermesine imkan sagliyor bu veya ekrana dokunarak da ¢ok kisa siirede tepki vermesini
saghyor. Bu bakimlardan kigit kalemle yoklayamadigimiz ozellikleri yoklayabiliriz ama
dedigim gibi bilgisayara asina olmayan gruplar icin bunlar dezavantaj olusturacaktir.” A1

“O kadar biiyiik bir 6grenci grubuna kagit kalem testinin yapilmasi, maddi anlamda bazi
zorluklar getiriyor biliyorsunuz. Ulkeleri 6yle bir yiikten kurtartyor tabi. Her bir dgrenci icin

Yukarida verilen iki uzman ve bir akademisyenin goriisleri kapsaminda, PISA ve TIMMS
sinavlariin bilgisayar iizerinden yapilmasinin bazi dezavantajlart oldugu ve bu durumun
diinya genelinde puanlarin diismesine sebep oldugunu ifade ettikleri goriilmektedir. Bir
akademisyen ve bir uzmanm ise PISA ve TIMMS smavlarinin bilgisayar iizerinden
yapilmasinin bazi avantajlart oldugunu ifade ettikleri goriilmektedir. Asagida PISA ve
TIMMS sinavlarinda deneme uygulamasi yapilmasina iligkin goriisler yer almaktadir.
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“Deneme uygulamasi yapilyor olmasi, PISA’min ¢ok giiclii bir yami. Bizdeki pek c¢ok
smavlardaki, PISA’dan égrenciler agisindan daha da yiiksek oneme sahip olan sinavlarda
maalesef bu deneme uygulamast yapilamiyor. Bu deneme uygulamasimin sonu¢larina gore
sorular revize ediliyor ve uygun nitelikte bulununlar, ozellikle psikometrik a¢idan bakilyor,
psikometrik agidan sorunlu ¢ikan sorular tekrar icerik agisindan inceleniyordur. Bu olduk¢a
onemli, giiclii bir ézelligi...” Al

“Pilot uygulama yapiyorlar. Sorularini deniyorlar. Ve pilot uygulama sonuglarini
degerlendirdikten sonra ozellikle maddeler nasil ¢aligmis, buna anketleri de dahil... Ve nihai
uygulamaya 6yle gidiyorlar. Ve tim bu siireglerini de, katilimcr olan iilkelerle birlikte
yiiriitiiyorlar.” U4
Yukarida verilen akademisyen ve uzman goriisii kapsaminda ise, deneme uygulamasi
yapilmasinin PISA ve TIMMS smavlarinin 6nemli ve gii¢lii bir 6zelligi oldugunu ifade
ettikleri goriilmektedir. PISA ve TIMMS sinavlarina katilan iilkelerin basar1 veya basarisizlik

durumlarina iliskin akademisyen ve uzmanlarin gortisleri Tablo 3’te yer almaktadir.

Tablo 3

PISA ve TIMMS sinavlarmma katilan iilkelerin basari/basarisizltk durumunu etkileyen
faktorlere iliskin akademisyen ve uzman gortisleri

Kodlar Akademisyen Uzman
Egitime ayrilan biitce 2 1
Sosyo-ekonomik diizey 2 1
Test aligkanlig1 kazanma 1 0
Teknoloji-egitim entegrasyonu 0 1
Sinavlarin bilgisayarda uygulanmasi 0 2

Akademisyen ve uzmanlarin PISA ve TIMMS siavlarina katilan tilkelerin basari/basarisizlik
durumunu etkileyen faktorlere iliskin goriisleri incelendiginde, iilkelerin sosyo-ekonomik
diizeyleri ve egitime ayirdiklar1 blitcenin basari/basarisizlik durumunu etkiledigine yonelik
akademisyen ve uzman goriislerinin yogunlukla ifade edildigi géze carpmaktadir. Teknoloji-
egitim entegrasyonu ve smavlarin  bilgisayar ortaminda yapilmasmin ilkelerin
basari/basarisizlik durumunu etkileyen faktorler olarak uzmanlar tarafindan glindeme
getirildigi goriilmektedir. Bir akademisyenin ise test aliskanligt kazanmis olmanin
basari/basarisizlik durumunu etkiledigini ifade ettigi goriilmektedir. Akademisyen ve
uzmanlarin PISA ve TIMMS sinavlarina katilan iilkelerin basari/basarisizlik durumunu

etkileyen faktorlere iliskin goriislerinden bazilar1 asagida yer almaktadir.

“Simdi dogunun batrya karsi, PISA da bir basarisi soz konusu, ozellikle dogu Asya iilkelerinin.
Onlarin basari olmasi, programlarindaki gelisme ¢alismalarina daha fazla kaynak ayirmasi,
yine aymi sekilde Avrupa iilkelerinin, Amerika Birlesik Devletleri gibi gelismis iilkelerin
egitime daha fazla kaynak ayirmasi, PISA da basarili olmalarina bence etken yani. Yani siz ne
kadar zenginseniz, egitiminiz o kadar iyi demektir, tabi egitime ayiriyorsaniz kaynaginizi.“ U3
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“Basarililar belli. Her yil yine aymi iilkeler, ozellikle uzak dogu kokenlilerin biraz daha
basarisi yiiksek. Bizim gibi iigiincii diinya iilkeleri de sonlari paylasiyor: OECD igerisinde,
Meksika, Tiirkiye. Biliyorsunuz kapsam OECD’nin disina ¢ikti. Dogu blok iilkelerinden
bazilari, az geligmiy iilkeler bizim arkamiza diistii. Egitime ne kadar para, o kadar basarin
artar. Biz egitime verdigimiz parayi, aslinda egitime degil, ozliik haklarina veriyoruz. Biitcede
en fazla ayrilan para Milli Savunmadan sonra. Ama egitime gitmiyor, 6gretmen maagina ya da
yatirnmlara gidiyor ama egitime dogrudan harcanan para ¢ok fazla degil. Dolayisiyla
tilkelerin basarist da egitime verdigi degerle dogrudan ilgili diye diisiiniiyorum.” A5

“Sonuglarda sosyoekonomik diizey agisindan ozellikle yiiksek olan iilkeler daha basaril.
Ekonomisi iyi olan ama demokrasiyle yéonetilmeyen, baski altindaki iilkeler de daha diisiik
olabilir gibi beklentimiz bu yonde. Bu yondeki beklentileri dogrular nitelikte sonuglar.” Al

“Baktigimizda genelde ilk swalari aymi iilkelerin asagi yukar: aldigini goriiyoruz. Iste
Singapur’du, efendim bazi Kuzey Avrupa iilkeleri, Kore gibi iilkelerin on swralarda oldugunu
goriiyoruz. Bu ilk siralart alan iilkelere baktigimiz zaman, egitime ger¢ekten énem veriyorlar,
Politikalarin siirekli bilimsel verilere dayali olarak revize edilmesi, giincellenmesi, iste milli
gelirden ayrilan biitgenin yiiksek olmast gibi, bir siirii faktér doguruyor aslinda bu sonucu.
Basarisiz iilkelere de baktigimizda mesela, yine egitime yeterince énem vermeyen iilkeler
oldugunu goriiyoruz. Ben sasirtict bulmuyorum, kendi siramiz da dahil olmak iizere.” A2

Yukarida verilen akademisyen ve uzman goriisleri kapsaminda sosyo-ekonomik diizeyin ve
egitime ayrilan biitgenin {ilkelerin PISA ve TIMMS smavlarindaki basari/basarisizlik
durumlarini etkilediginin ifade edildigi goriilmektedir. Bir akademisyen Tiirkiye’de egitime
ayrilan biit¢enin egitimin gelistirilmesinden ziyade, 6zliikk haklarina yonelik kullanildigini ve
egitime ayrilan kaynagin gergekte yetersiz oldugunu ifade ettigi goriilmektedir. Asagida ise

uzmanlarin sinavlarin bilgisayar ortaminda yapilmasina iliskin goriisleri yer almaktadir.

“Biitiin dongiilere baktiginizda, hem PISA’da hem TIMMS te ilk bes siradaki iilkeler, ilk 5
siraya bakarsaniz, Asya’daki iilkeler. Iste Singapur, Cin, Sangay, Japonya, Kore... Kuzey
Avrupa iilkeleri daha sonra geliyor. Ama Ortadogu, Afrika ve Balkanlar son swralarda yer
alyor. Bu sira genel olarak pek degismiyor, tiim dongii sonuglarina baktiginizda, her iki
smavda da. Bu tabi neyle ilgili olabilir diye diigiiniildiigiinde, Asya iilkelerinin teknolojiyi ve
egitimi ¢ok iyi birbirine entegre etmis oldugu konuguluyor, ozellikle Singapur ornegi
incelendiginde dyle goriiniiyor.” U4

“2015 teki sonucu ilk 6grendigimiz zaman, bir anda bu diisiisiin sebebini gercekten merak
etmistik. 2003 ’ten 2012 ye kadar artan bir performans var, bir basari var, sonra ii¢ yilda bir
diistis var. Yani bu gergek durumu yansitmiyor ashnda, ger¢ek durumu bu sekilde olmaz,
imkansiz bir durum. Yani ya yavas yavas azalir ya da yine yavas yavas ¢ikmaya devam eder.
Bu diger iilkeler de baktigimizda, ozellikle 2012 ve 2015°e baktigimiz zaman ani diistislerin
bazi diger iilkelerde de olabildigini gorebiliyoruz. Polonya’da olsun, Japonya’da olsun, Giiney
Kore’de olsun. Bunda da ézellikle bilgisayar okuryazarliginin bir etkisi olabilir. Fen alaninda
simiilasyonlu  sorular sorulmaya baslandr dzellikle bilgisayar tabanli  uygulamaya
gegildiginden dolayr. Bundan kaynaklanmis olabilecegini diisiintiyoruz.” U2

Yukarida verilen uzman goriisleri incelendiginde, teknoloji egitim entegrasyonunu
gerceklestiren lilkelerin PISA ve TIMMS sinavlarinda daha basarili oldugu, PISA 2015

smavinin bilgisayar ortaminda yapilmasinin Tirkiye dahil birgok {ilkenin puanlarinin
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diismesine sebep oldugunun ifade edildigi goriilmektedir. Asagida bir akademisyenin test

aligkanlig1 kazanmanin sinav basarisindaki etkisine iligkin goriisti yer almaktadir.

“Diger iilkeleri sordugunuz zaman hani ben bizim iilkemizin de basarisinda tabi soz ederek de
baslayayim. Bizim iilkemizin basarisi, parlak degil, kotii oldugunu séyleyebiliriz. Her iilkenin
bagsarisi yildan yila artiyor. Bu test aliskanliklariyla alakali, iilkelerin bu test siireglerine daha
fazla alaka gostermesiyle, o6grencilerin soru tiplerine, kapsama daha fazla yatkinlik
gostermesiyle birlikte her iilkenin basarisimin arttigini goriiyoruz genel baglamda, yillar
arasinda. Ama burada temel sikinti su, bazi iilkelerin ivmelerinin diger iilkelere gore daha
yiiksek oldugunu gériiyoruz. Bizim de sikintimiz bu. Bizde de basarida artis goriilse bile élcek
ortalama basart puaninda, bizim ivmemiz bizim rakip olarak kabul ettigimiz ya da bizimle
beraber bélgemizde cografi olarak ya da hedef olarak tuttugumuz iilkelerle kiyaslarsak
ivmemiz bunlara gére daha diisiik. Bu da ne anlama geliyor, uzun dénemde bizim egitim
agigimizin, diger iilkelerle aramizdaki ag¢igin artacagr anlamina geliyor. Burada biz dlgek
puanlariyla kendimizi avutmamalyiz, ayni zamanda goreceli olarak diger iilkeler arasinda da
nerede yer aldigimizi iyi degerlendirmeliyiz.” A3

Yukarida verilen goriisii kapsaminda akademisyenin, test aligkanliklarinin iilkelerin basari
durumunu etkiledigini ifade ettigi, Tirkiye’nin puanlarinda bu sebeple artis oldugunu, ancak
Tiirkiye’nin basar1 diizeyindeki artis ivmesinin yeterli diizeyde olmadigini ve bu durumun

diger iilkeler ile Tiirkiye arasindaki egitim agiginin artmasina sebep olacagini ifade ettigi

goriilmektedir.

Akademisyen ve uzmanlarin PISA ve TIMMS simav sonuglarindan yola ¢ikilarak egitim
sistemlerinin basar1 ya da basarisizlik durumuna yonelik yargiya varilmasina ve ilkelerin
kiyaslanmasma iligkin goriisleri incelendiginde, ii¢ akademisyenin bu durumun uygun
olduguna, iki akademisyen ve {i¢ uzmanin bu durumun kismen uygun olduguna, iki uzmanin
ise bu durumun uygun olmadigina yonelik goriis belirttigi belirlenmistir. Akademisyen ve
uzmanlarin PISA ve TIMMS sinav sonuglarindan yola ¢ikilarak egitim sistemlerinin basari
durumuna yonelik yargiya varilmasina ve iilkelerin kiyaslanmasina iliskin goriislerinden

bazilar1 agagida yer almaktadir.

“Gergek. Yani bir tane sinavda ¢ikiyorsa bir sey diyemezsin, iki tane sinavda ¢ikiyorsa bir sey
diyemezsin, ii¢ tane sinavda ayni ¢ikiyorsa, dort sinavda ayni gey ¢ikiyorsa, bu artik gercegi
yansitiyor. Yargt degil ki, artik olgusal olmus, yargisalligi kalmamis. Ciinkii biitiin sinavlar
hemen hemen aym, Finlandiya birinci oluyor, dérdiincii oluyor, ¢ok fark etmiyor. Uzak
dogudaki gelismis iilkeler ya da cumhuriyetler, kiiciik gruplar var, 1, 2, ,3, 4. oluyor.
Dolayisiyla orada diyecek bir sey yok, o algi degil, yarg: degil, o ger¢ek bir durum artik.” A5

“Yani bu gecmiste de oldu, en basarily iilkelere ziyaretler gerceklestirdi Milli Egitim Bakanligi
bu isleri nasil yapiyorlar diye. Yani basarili olanlara bakmak lazim, drnek almak lazim...
Baktigimiz zaman da basaril olan iilkelere, genelde ogretmenlere ¢ok fazla deger veriyorlar,
ogretmenlerin esneklikleri biraz daha fazla, miifredatlarina baktigimiz zaman, ders sayilarina
baktigimiz zaman daha fazla gibi, bu ortak noktalar neticesinde zaten bu iilkeler basarili hale
geliyor. Ben yadirgamiyorum yapilan yorumlar:.” A3
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“Yani bu tek gosterge olamaz agikgasi. Tek gosterge olamaz, ama bizim ne yapmamiz gerektigi
hakkinda bakacagumiz delillerden bir tanesidir. Yani bu ancak bizim kendi egitim
sorunlarimizi ¢ozmede, bakacagimiz bir siirii doneden bir tanesi olabilir. Ama tek basina buna
bakarak, basarili basarisiz diyemeyiz. Baska seylere de bakmak lazim. Onlarin sonuglarina
kendi gercekliklerimizle, kiiltiirel, ulusal gercekliklerimizle birlikte bakip, onun sonucuna
entegre etmemiz lazim.” A2

“Yanlis degil, tabi ki %100 dogru olmaz. Ama olay su, ¢ok temel bazi seyleri 6gretemediginizi
insanlar size kanmitlyyor. Onlar sizin ogrettiginizin %1°i olabilir ama o bir savunma veya kagis
yolu degil. Bence ciddiye alinmali bu sonuclar.” A4

Gortsleri yukarida verilen akademisyenlerin, PISA ve TIMMS sonuglariin tilkelerin egitim
sistemlerinin basart1 durumunu yansittifini ya da basar1 durumuna iliskin gostergeler
sundugunu, bu sebeple sonuglara dayali olarak iilkenin egitimde basar1 durumuna yonelik
yorumlar yapilabilecegini ifade ettikleri, sonuglari goz oniinde bulundurarak iilke ve iilke
disinda gerekli analizlerin yapilmasini onerdikleri goriilmektedir. Asagida ise aksi yonde

goriis belirten uzmanlarin konuya iliskin goriisleri yer almaktadir.

“Yani simdi bir Finlandiya var mesela. Finlandiya séyle, Finlandiya béyle... Finlandiya 'nin
niifus yapisi, cografi yapisi, ekonomik yapist bambaska bir sey... Bir Singapur... Singapur kigi
basina milli geliri diinyanin en yiiksek tilkelerinden birisi... Ya Kuveyt’te milli geliri ¢ok yiiksek
ama sonuglar éyle ¢cikmiyor. Demek ki milli gelirler, 6grenci sayilari, yani bir siirii sebep var.
Tiirkiye’ye bakiyorsunuz mesela, Tiirkive 8. Simf Fen’de ya da Matematikte Italya’yla aym
diizeyde, bir baska derste yine Fransa ile ayni diizeyde. Ama PISA’da Fransa ile Tiirkiye
arasinda daglar kadar fark var. Dolayisiyla PISA nin sonucuna bakarak Tiirk egitim sistemi
cok kotii demek ¢ok ciddi bir aldatmaca olur. Ya da PISA nin sonucuna bakarak bir iilkenin
egitim sisteminin ¢ok iyi oldugunu séylemek de aldatmaca olur. Bu agidan baktiginizda,
diinyamin en giiglii iilkelerinin ¢ok yiiksek puanlar almadigini da gérebiliyorsunuz. Mesela
2015, 2012 Japonya sonuglarina bakin, ¢ok ciddi bir diisme var. Norve¢ diinyanin en zengin
tilkesi, dort dongiidiir, Norve¢ PISA sonuglart diisme egiliminde. Oysa Norveg¢'te toplam
1000000 ogrenci var. Demek ki az 6grenci olmast puam yiikseltmiyor. Zengin olmak da puani
yiikseltmiyor.” Ul

“Karsilagstirma yapmak ¢ok yanhs bir sey olur. Ciinkii dedigim gibi dogu kiiltiirii ¢ok farkli,
bati kiiltiirii ¢ok farkli... Soyle bir sey, Giiney Kore ozellikle 2012 yilinda ya da 2015 yilinda
olsun ilk 5’e giren iilkelerden bir tanesi. Amerika’ya baktigimiz zaman ise Amerika’da
ortalarda aslinda. OECD ortalamasimn iistiinde ama yaklasik 15. 20. Swralarda yer alan bir
tilke. Simdi Giiney Kore'nin egitiminin Amerika’dan daha iyi oldugunu soylemek, iddia etmek
¢ok mantiksiz bir sey... Bir makale okumustum. Giiney Kore aslinda ezberci egitime dayalt bir
anlayigla egitim sistemini stirdiiriiyor. Bunun yetersiz oldugunu, bunun artik ¢agin disinda
kaldigini soyleyerek aslinda Amerika’daki egitim sistemini arastirip, oradaki bazi seyleri kendi
tilkelerine getirmeyi diistiniiyor oradaki egitimciler. Benzer sekilde Amerika’da Giiney
Kore’deki bu basaridan dolayi, Giiney Kore deki egitim sistemini arastirarak, egitimde ne gibi
degisiklikler yaparak bu basaryt saghyorlar, ne gibi oradaki uygulamalari iilkemize
getirebiliriz diye arastirmalar yapiyorlarmis. Simdi baktigimiz zaman, sadece PISA sonucuna
bakarsak aslinda Amerika daha basarisiz, Giiney Kore daha basarili. Ama ikisine baktigimiz
zaman ikisi de sanki egitim sistemleri ¢ok iyi degil de, birbirlerinden bir sey almak gerekiyor
gibi hissediyorlar. Bu nedenle de oradaki basari ve basarisizlik durumunu, sadece sinav
sonucuna bagh degerlendirmek ¢ok yanhs bir sey olur. Yani bu tiimevarim geklinde olmaz.
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Yani tiim resmi goz oniinde bulundurmak icin, farkll etkenleri de goz oniinde bulundurmak
lazim.” U2

“Her iilkenin sosyal yapist farkl, ihtiyaglari farkl, hatta basart durumu yasadigi cografyayla
bile iligkili olabilir. O nedenle iste PISA’da birinci olmus iilkeyle, 40. olmus iilkeyi
karsilastrmak ya da burada 40. olduk biz basarisiziz demek bana ¢ok dogru gelmiyor.
Kiyaslama ¢ok dogru gelmiyor. Sadece sunun bir géstergesi olabilir. Hani 40., 45., 50.
swradaysaniz evet bir problem vardw, bazi problemler vardwr. Onlart arastirip ¢oziim
getirmeye ¢alismak gerekir ama kiyaslamak dogru bir sey degil.” U4
Gortigleri yukarida verilen uzmanlarin, PISA ve TIMMS sonuglarimi diger gostergeler
olmaksizin iilkelerin egitim sistemlerinin basart durumuna iligkin yargiya varmak amaciyla
kullanmanin ve siralamaya dayali olarak iilkeleri kiyaslamanin yanlis oldugunu ifade ettikleri
goriilmektedir. Akademisyen ve uzmanlarin PISA ve TIMMS smav sonuglarimin egitim

sistemlerinin tizerinde baski olusturma durumuna iliskin goriisleri Tablo 4’te yer almaktadir.

Tablo 4

PISA ve TIMMS sinav sonuglarimin egitim sistemleri tizerinde baski olusturma durumuna
iliskin akademisyen ve uzman goriisleri

Kodlar Akademisyen Uzman

Diger iilkelerde baski olusturuyor

Diger tilkelerde kismen bask1 olusturuyor
Diger tilkelerde baski olugturmuyor
Tiirkiye’de baski olusturuyor

Tiirkiye’de kismen baski olusturuyor
Tiirkiye’de baski olusturmuyor

NN RO A
NERENO OO

Akademisyen ve uzmanlarin PISA ve TIMMS sinav sonuclarinin egitim sistemlerinin
tizerinde baski olusturma durumuna iligkin goriisleri incelendiginde, akademisyen ve
uzmanlarin neredeyse tamaminin PISA ve TIMMS sonuglarinin diger iilkelerin egitim
sistemleri iizerinde baski olusturdugunu ifade ettigi goriilmektedir. Akademisyen ve
uzmanlarin sonuglarin Tirkiye’de baski olusturma durumuna iliskin farkli diisiincelere sahip
oldugu tablo 4’te goriilmektedir. Akademisyen ve uzmanlarin PISA ve TIMMS smav
sonuclarinin egitim sistemlerinin {izerinde baski olusturma durumuna iliskin goriislerinden

bazilar1 asagida yer almaktadir.

“PISA’min béyle bir amaci var. Onda hemfikiriz. TIMSSte de ayni sey var. TIMSS simdi
2019’un degerlendirme cercevesini yaymlamis. Sunlari, sunlari, sunlari soracagim diyor.
Diyorsunuz ki bu programlar bizde yok. Cikartmiyor programlari. Bunlari soracagim diyor.
Simdi ne yapacaksiniz siz. Ya goz ardi edeceksiniz. Ya da programlarmmizi ona gére
degistirmek zorunda kaliyorsunuz. Peki, burada neye gidiyor, kendi istedikleri programi biitiin
diinyaya kabul ettiviyorlar. Bir tilkenin ben PISA dan ¢ikiyorum deme sansi neredeyse yok gibi
bir sey. Hani bu Avrupa Futbol sampiyonasima katilmamak gibi bir sey... Ne demek
katilmayacaksin, mecbur katilmak zorundasin gibi bir sey. Dolayisiyla katilacaksin, kendini,
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zorunlu hissediyorsun, basarili olmak zorundasin. O zaman ister istemez egitim yapini onlara
benzetmek zorundasin. Bdyle bir baskisi var.” Ul

“Almanya’min yilar once bu sinavda diisiik bir puan almasi, iste basarisizigr gé¢men
cocuklarina bagladilar o zaman ve daha sonra iste 6gretim programlarindaki degisikliklerle
su anda igte orta seviyede bir basariyi elde etmis durumda. Yani iilke i¢inde PISA oldukg¢a ses
verdi.” U3

“Bir baski olusturuyor evet. Diger iilkelerde de benzer sorun var. Yani tek basina sanki béyle
egitim sistemi ile ilgili her seyi bir tek ona bakarak konusacagiz gibi bir sey de yaratiliyor
bazen, gereginden fazla biiyiitiiliivor. Oyle olmamasi gerekiyor. Fakat sonuglarindan da
yararlanilmast gereken bir sinav...” A2

“Bu igleri ¢cok derinlemesine arastirmayan, diisiinmeyen ve okumayanalar, bunu tek kistas
olarak goriip, egitim sistemini de sadece buradaki sonuglara gére degerlendiren bazi yazilar
yva da demegler okuyabiliyorsunuz. O anlamda bask: yaratabilir.” U4

Yukarida verilen akademisyen ve uzman gorisleri kapsaminda, PISA ve TIMMS sinav
sonuclarinin egitim sistemleri tizerinde baski olusturdugunun ifade edildigi goriilmektedir. Bir
uzmanin TIMMS smnavinin &gretim programlart {izerinde diinya genelinde bir baski
olusturdugu, PISA smavinin ise egitim sistemleri {izerinde baski olusturdugunu ifade ettigi
goriilmektedir. Bir uzmanin Almanya’da PISA sonucunun, &gretim programi degisimine
sebep oldugunu ifade ettigi goriilmektedir. Bir akademisyenin sonuclarin gereginden fazla
baski olusturdugunu, bir uzmanin ise kamuoyunda konuya iliskin bilgi yetersizligi sebebiyle
baski olustugunu ifade ettigi goriilmektedir. Asagida ise Tirkiye’de yeterli diizeyde baski

olusmadiginin ifade edildigi akademisyen ve uzman goriisleri yer almaktadir.

“Biz ¢ok fazla etkilenmiyoruz bence. Keske olustursa. PISA sonug¢lart yayinlandiginda, iste her
ti¢ yilda bir, gene ayni sonug falan diye gazeteler yaziyor, bakan ¢ikiyor bir takim agiklamalar
yapryor ama sonug degismiyor. Bu da bizde herhangi bir etkisinin olmadigint géosteriyor
bence.” Al

“Ashnda bazi iilkeler igin bence gegerli ama Tiirkiye 'de ¢ok gecerli oldugunu zannetmiyorum.
Bizde sadece PISA’min sonuglarmmin agiklandigi tarihte bir giindem olur, ona gore
televizyonlarda ya da basinda bir giindem olur ve bakanliga yonelik bazi elestiriler olur. Ama
PISA ’min sonuglarina gore egitim sistemimiz sekilleniyor diye bir sonuca varamam yani boyle
bir sey miimkiin degil bence.” U5

“Baski yok bence. Ama iilkeyi yoneten, egitimi yoneten insanlar, bir seylerin iyi gitmedigini
anlyor. Bask: olarak diisiinmemek lazim...” A4

“Aslinda baskiyr olusturaniar, diger iilkelerin bakanlik gii¢leri, egitim politikalart yapicilari
degil de, genelde akademisyenler ya da egitim gruplari falan oluyor. Bizde maalesef bu
konuda biraz daha zayifiz. Yani PISA’min bakanlk disinda, akademisyenler tarafindan
sonuglarina iliskin ¢calismalar yapilmasina iliskin daha etkin olabiliriz diye diisiiniiyoruz.” U2

“Baskt oldugunu diigtinmiiyorum. Ama yonlendirdigi de dogru. En azindan akademisyenler
tizerinde, bir¢ok makalelerde okuyoruz. Herkes kendi iilkesinin neden basarili, neden basarisiz
oldugu, ozellikle basarisiz oldugu noktasinda yorumlar yapryor. Gegende yine okuyordum
mesela, Amerika’daki bazi yazarlar yine kendi iilkelerinin ilerdeki vizyonunu géz oniinde
bulundurup, TIMMS ve PISA sonuclarini, giincel sonuglarimi degerlendiriyorlar. Neden
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basarisiziz, béyle gitmez, boyle giderse, bizim iste diinyadaki su andaki bulundugumuz
noktadan daha alt yerlere geliriz gibi degerlendirmeler oluyor. Bu olmasi lazim... Béyle
degerlendirmeler de, o iilkelerin politikacilari tarafindan okundugu zaman da ben bir ise
yaradigimi  diigtintiyorum. En azindan bizim iilkemizden daha fazla kayda alindigim
diigtintiyorum. Ve bu yonde de adim attiklarim diigiiniiyorum. Atmazilarsa zaten bence kayba
ugramug olurlar.” A3

Yukarida verilen ii¢ akademisyen ve iki uzman goriisii incelendiginde, PISA ve TIMMS sinav
sonuclarinin Tiirk egitim sistemi {izerinde baski olusturmadigini ifade ettikleri goriilmektedir.
Bir akademisyen ve bir uzman, sonuglarin basinda kisa bir siire giindemde kaldigini, o
donemde bakanlik nezdinde de giindeme geldigini ama bu durumun egitim sistemini
dogrudan etkilemedigini ifade ettikleri goriilmektedir. Bir uzmanin Tiirkiye’de akademinin
egitim sistemine olumlu yonde yeterli diizeyde baski olusturmadigini ifade ettigi
goriilmektedir. Bir akademisyenin ise diger iilkelerde sonuglarin baskidan cok egitim
sistemlerinin sorunlarimi belirlemek amaciyla ele alindigi, Tiirkiye’de bu konuda eksikler
oldugunu ifade ettigi goriilmektedir. Akademisyen ve uzmanlarin PISA ve TIMMS sinav
sonuclarindan faydalanilma durumuna iliskin goriisleri Tablo 5’te yer almaktadir.

Tablo 5

PISA ve TIMMS sinav sonuglarindan faydalaniima durumuna iliskin akademisyen ve uzman

gortisleri

Kodlar Akademisyen Uzman
Sonuglar olumlu yonde kullaniliyor 1 2
Sonuglar olumsuz yonde kullaniliyor 2 0
Sonuglardan yeterince faydalanilmiyor 0 3
Sonuglar dikkate alinmiyor 2 0

Akademisyen ve uzmanlarin PISA ve TIMMS sonuglarindan faydalanilma durumuna iligskin
gorisleri incelendiginde, iki uzman ve bir akademisyenin sinav sonuglarindan olumlu yénde
faydalanildigini, iki akademisyenin smav sonuglarmin olumsuz yonde kullanildigini, ii¢
uzmanin sonuglardan yeterince faydalanilmadigini, iki akademisyenin ise sonuglarin dikkate
alinmadigini ifade ettigi goriilmektedir. Akademisyen ve uzmanlarin PISA ve TIMMS siav

sonuglarindan faydalanilma durumuna iligkin goriislerinden bazilar1 asagida yer almaktadir.

“Bakanligin sonuglardan yararlandigint soyleyebiliriz. Sonugta bir egitim sistemini yeniden
insa etmek ya da bir seyler yapmak icin tamamen bu sinavlara bagh olmak miimkiin degil,
¢linkii tilkelerin kendi i¢ dinamikleri var. Ama 2015 'teki sonuglara baktigimizda, hem PISA da
hem TIMSS te okul éncesi egitimin ézellikle ¢ok biiyiik bir etkisi oldugunu gordiik. Okul dncesi
egitimin de zorunlu egitime dahil olmasimn onemli olacagim belirttik. Ve bununla ilgili
arastirmalar su anda yapiliyor ve okul éncesi egitim zorunlu hale getirilecek. Tabi ¢ikan her
sonucu da her yenilikte kullanmak ya da reformlar yapmak ¢ok dogru olmayabiliyor.” U2
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“2006 uygulamasinda biz ogrencilerin grafik okuyamadigini tespit ettik. Grafik okuma orani
oldukg¢a diisiik ¢ikti. Ogretim programlarinin yenilenecegi hususunda bir takim c¢alismalar
yapildigint dgrendik. Ve bu grafik okumanmin daha alt diizeylere c¢ekilmesi, yani ilkokul
diizeyinde bu konular anlatilarak, iste yiizde grafikleri, ¢cubuk grafiklerinin kitaplarda yer
alacagi belirtilmisti ve bu yonde program degisikligi oldu. Ve simdi dgrencilerimiz bu alanda
daha bagarihh ge¢mise gore. Yani grafik okumayr daha iyi yapabiliyorlar. Kitaplarmn,
programlarin hazirlanmasinda, bu husus dikkate alindi.” U3

“Bu gibi sonuglarin kullanilmasi, miifredata yén vermesi ya da iilkemizdeki ogrencilerin
ogrenimlerine yon vermesi, kamuoyu duyarliigi ile paralel gergeklesecektir diye
diigtiniiyorum. Sevindirici tarafi su: Egitimle ilgili olsun, olmasin, medyada bir¢ok yazar bu
gibi konulara artik dikkat ¢cekmeye basladilar. Hallamizla beraber, politikacilarin, siyasilerin
ben bu konuya daha fazla egildiklerini, en azindan kavramsal olarak yakinlastiklarini tahmin
ediyorum. Bu da olumlu bir gelisme. Oniimiizdeki siireglerde muhakkak bunlarin sonuglarinin
da, politika belirlemede goz oniine alinacagr anlamina geliyor benim agimdan. Benim umudum
da bu yonde.” A3

Yukarida verilen goriisler kapsaminda, iki uzman ve bir akademisyenin PISA ve TIMMS
simnav sonuglarindan egitim politikalarin1  diizenlerken faydalanildigini ifade ettikleri
goriilmektedir. Bir uzman, okul 6ncesi egitimin PISA ve TIMMS simavlarinda basarty1 artiran
bir faktor olarak ortaya ¢iktigini ve Tiirkiye’de zorunlu egitime dahil olmasinin amaclandigini
ifade etmistir. Bir diger uzman smav sonuglari baglaminda 6grencilerin basarisiz oldugu bir
alanin, daha alt 6gretim kademeleri 6gretim programlarina dahil edilerek, bu konuda basarinin
artirlldigini ifade ettigi goriilmektedir. Bir akademisyen ise, kamuoyunda PISA ve TIMMS
sonuglarina iligkin duyarliligin giderek artmakta oldugunu ve bu durumun egitim
politikalarma olumlu etkileri olacagini ifade ettigi goriilmektedir. Asagida ise sonuglarin
olumsuz yonde kullanildigina yonelik goriis belirten akademisyenlerin goriisleri yer

almaktadir.

“Diizeltelim derken, daha olumsuza da gétiiriiyoruz. Cok net su érnegi vereyim mesela. Bizim
biliyorsunuz Fen Liselerimiz ¢ok basarili. Onlarin ortalamasit bir¢ok OECD iilkesinden falan
¢ok daha iyi... Eskiden bizde Anadolu Lisesi vardi hatirlarsiniz, bir de normal liseler vardi.
Madem Anadolu Liseleri ¢ok basarili her lise Anadolu olsun dediler. Her lise Fen olsun
demediler iyi ki, onu da diyebilirlerdi. Programi daha da bozdular. Biliyorsunuz egitimde
homojenlik énemli. Ogrenme ilkelerinden biri, verecegin, uygulayacagin program grubun
hazirbulunusluk diizeyine uygun olacak. Bunun i¢in de grup homojen olacak. A’dan Z’ye
herkes varken, hepsine uygun program yapamazsin. Ilk bozduklar en biiyiik yanlslardan biri
0. Basari daha da diistii.” A4

“Bir yanlis reaksiyon olarak sunu gordiik. Milli Egitim Bakanhg icerisinde basarisiziz, bu
belli, basarisizliga kilif bulma arayisi icerisinde olan, iilkemizi ¢ikarmak, katilmamasin
saglamak yoniinde spekiilasyonlar veya goriisler oldugunu duyuyoruz. Bu da son derece
tiziicti... Yani basarili oldugumuz siirece biz bu iste olalim, basarili olmadigimiz siirece biz bu
iste olmayalim anlaywsi, basarisiziigimizin nedenlerine inmeme anlayisi bence zarar verir.
Kullanilmasi gerekir. Dolayistyla rekabetten kagmamalyyiz. Ciinkii 2023 hedefleri olan, 2070
hedefleri olan bir iilke olarak, ilk 10 biiyiik ekonomi arasina girme hedefi olan bir iilke olarak,
ogrencilerimizin bizim 55, 56. swalarda yer almasi bizim iilke politikalarimizla, iilke
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hedeflerimizle uyusmuyor. Dolavisiyla bunu uyusturabilmek icin de, muhakkak ve muhakkak

bu tip sonuclart miifredatimiza olumlu sekilde vansitacak sekilde kararlar alimmali dive

diisiintiyorum.” A3
Yukarida goriisleri verilen iki akademisyenin PISA ve TIMMS sonuglarinin egitim
politikalarin1  sekillendirirken olumsuz yonde kullanildigini ifade ettigi goriilmektedir.
Akademisyenlerden biri, gegmiste var olan Anadolu Liseleri uygulamasinin yayginlagtiriimasi
sebebiyle niteliginin diismesine atfen, PISA ve TIMMS’te basarili olan Fen Liseleri’nin de
benzer sekilde yayginlastirilmasindan endise duydugunu ifade ettigi goriilmektedir. Bir diger
akademisyenin ise Milli Egitim Bakanligi icerisinde PISA ve TIMMS simav sonuglarini
basarisiz bulan, basarisizlik nedenlerini belirlemek yerine, basarisizligi baska degiskenlere
baglayan, hatta sinavlara katilmamay1 giindeme getiren bir grup olduguna yonelik duyumlar
aldiklarim1 ve bu durumun Tirkiye’'nin egitim hedefleriyle uyusmadigini ifade ettigi
goriilmektedir. Asagida ise sonuglardan yeterince faydalanilmadigini ifade eden uzman

gorisleri yer almaktadir.

“Talim Terbiye yeni programlarmni gelistirirken kullanmaya basladi, oyle diyebiliriz. Ders
kitaplart yaziminda da ona dikkat etmeye bagladi. Yani ¢ok istenilen diizeyde mi diye sorarsak,
heniiz istenilen diizeyde oldugunu diigiinmiiyorum yani.” Ul

“Ashinda ogretim programlarma olan etkisi tizerine bazi raporlama ¢alismalart yapilyor.
Yani é6grencilerin hangi alanda zayif olduklar: noktalar, Talim Terbiye Kurulu Baskanligi’na
raporlaniyor. Ogretim programlar: giincellenirken bu calismalari yapan gruplar bunlardan
faydalaniyor mu, faydalanmiyor mu agik¢asi ¢ok fazla bilgim yok. Umarim faydalaniyordur
diye diistiniiyorum.” U4

Yukarida goriisleri sunulan iki uzmanin PISA ve TIMMS sonuglarindan yeterince
faydalanilmadigini, calismalar yapildigint ama yapilan calismalarin istenilen diizeyde
olmadigini ifade ettikleri goriilmektedir. Asagida ise sonuglarin dikkate alinmadigini belirten

akademisyen goriisleri sunulmustur.

“Ben faydalaniliyor diyemeyecegim, bence faydalaniimiyor. Neyde faydalaniyoruz biz, swra
ortaya ¢ikiyor, ondan sonra, biz kamuoyu olarak siramiz niye geri diye soruyoruz hiikiimete,
vetkililere, yetkililer de bunun mazeretini bize soylemeye ¢alisiyor. Dolayisiyla boyle bir kisir
dongiiden gegiyor, ciddi anlamda egitim reformlarimiza bu sonuglar yansimryor. Milli Egitim
ve paydaslar, YOK 'te bunlardan bir tanesi iiniversite ayagi olarak, sonugta 6gretmeni biz
yetistiviyoruz. Bunlar bu sonuglarin ayrintilarimi yeterince irdeleyip egitim politikalarina
yansutmiyorlar. Aslinda ¢ok ciddi bir arastirma da yapimiyor.” A2

“Faydalamldigim diigiinmiiyorum. Burada iki gruba ayirmak istiyorum. Bir, PISA ve TIMMS
stnavlari tizerine yapilan ¢alismalar var. Kim yapiyor? Akademisyenler. Ne yapiyor? Basariyt
etkileyen su degiskenler, bu degiskenler diye makale yayinlaniyor. Makale rafta, dergide
kaliyor. Sonuglarimin uygulamaya katilimi nasil olacak belli degil. Ikinci ayagi Milli Egitim
ayagi... Milli Egitim acaba buradan ne ders ¢ikariyor. Sinav sonuglarindan faydalanmanin
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daha ¢ok Milli Egitim ayaginda olmasi gerekir. Milli Egitim acaba PISA sonuc¢larina gére ne
onlem aldi. Ben somut bir érnek oldugunu, dnlem alindigini asla diisiinmiiyorum.” A5

Yukarida goriisleri sunulan iki akademisyenin, PISA ve TIMMS sonuglarindan
faydalanilmadigini, ilgili kisi ve kurumlarin egitim politikalarmi diizenlerken simav
sonuglarint dikkate almadigini ifade ettikleri goriilmektedir. Akademisyen ve uzmanlarin
PISA ve TIMMS sonuglar1 ile egitim politikalar1 arasinda neden-sonug iligkileri kurulup
kurulmadigina iliskin goriisleri Tablo 6’da yer almaktadir.

Tablo 6

PISA ve TIMMS sonuclar: ile egitim politikalar: arasinda neden-sonug iliskileri kurulma
durumuna iliskin akademisyen ve uzman gortisleri

Kodlar Akademisyen Uzman
Neden-sonug iligkisi kuruluyor 0 3
Neden-sonug iligkisi kismen kuruluyor 0 2
Neden-sonug iligkisi kurulmuyor 5 0

Akademisyen ve uzmanlarin PISA ve TIMMS sonuglari ile egitim politikalar1 arasinda neden-
sonug iligkileri kurulma durumuna iliskin goriisleri incelendiginde, li¢ uzmanin bu baglamda
neden-sonug iligkileri kuruldugunu, iki uzmanin kismen kuruldugunu, akademisyenlerin
tamaminin ise sonuglar ile egitim politikalar1 arasinda neden-sonug iliskileri kurulmadigini
ifade ettikleri gortilmektedir. Bu baglamda arastirmaya katilan akademisyen ve uzmanlarin
goriiglerinin tamamen farklilik gosterdigi goriilmektedir. Akademisyen ve uzmanlarin PISA
ve TIMMS sonuglari ile egitim politikalart arasinda neden-sonug iligkileri kurulma durumuna

iliskin goriislerinden bazilar1 asagida yer almaktadir.

“Diinya Bankas1 yakin bir zamanda bir rapor yayinlayacak, egitim politikalar: ile sonuglar
arasinda nasil bir iligki olduguna dair. Mesela PISA sinavi bilgisayar kullanilarak yapildi. Bu
bilgisayar okuryazarligi konusunda c¢ocuklarimiz hangi diizeyde, bunlarla ilgili ¢alisma
yapilmaya baslandi.” Ul

“Ogrencilerin her iki sinavda da basart durumlarindaki gelisim diizeyine bakip bunu egitim
politikalart ile iliskilendiren bazi ¢alismalar var. Ornegin TIMMS 2011 °de Matematik, Fen
sonuglarinda hi¢ olmadigi kadar bir sigrama gériildii. Bu ulusal raporlarda da yaziyor.
Ozellikle de Fen'de... Yanhs hatirlamiyorsam Matematik 21 puan, Fen’de 29 puanlik bir

s

sigrama vardi sekizinci siniflarda. Bunu degisen 6gretim programlariyla iligkilendirmislerdi.
U4

“PISA, TIMMS baz iilkelerde belki egitim reformlarini diizenlemek igin basyapit niteliginde.
Ama bizim dinamiklerimiz farkii oldugu icin, bu sinavlar bize bilgi veriyor, genel bir fotograf
sergiliyor, goz oniinde bulunduruyoruz ama tamamen bunun iizerine inga edilmiyor.” U2

“Egitim politikalari hazirlanirken daha ¢ok ulusal diizeyde faktorler etkili. Yani ulusal bir
gergevede hazirlaniyor. Okullardan da, dgretmenlerden de gériis almak suretiyle yeni
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miifredatlar hazirlanirken daha etkili ¢calismalar yapilyor. Ancak PISA ve TIMMS bunun
icerisinde ne olgiide var, o konuda ben projenin ¢ok iyi tanitilmadig diisiincesindeyim.” U3

Yukarida verilen uzman goriisleri incelendiginde iki uzmanin, PISA ve TIMMS sonuglar ile
egitim politikalar1 arasinda neden-sonug iligkileri kuruldugu, sinavda elde edilen puanlardaki
artis ya da diisiis ile egitim politikalar1 arasindaki iligkiyi agiklamaya yonelik cabalar
oldugunun ifade edildigi goriilmektedir. iki uzmanm ise PISA ve TIMMS sonuglari ile egitim
politikalar1 arasinda kismen iliski kuruldugu, neden-sonug iliskilerinin daha ¢ok ulusal
dinamikler ile kuruldugunu ifade ettikleri goriilmektedir. Asagida akademisyenlerin PISA ve
TIMMS sonuglart ile egitim politikalar1 arasinda neden-sonug iliskileri kurulma durumuna

iligkin gortisleri yer almaktadir.

“Bunlart birebir alip da sonucuna gére politikayr yonlendirmek de dogru degil ama buradan
bir iilke agisindan yararlanabilecegimiz neler var bizim. Ulkemizdeki ¢ocuklarin nerede eksigi
var, hani gergekten dyle mi bir kere, gercekten yapamiyorlar mi, bunun sebebi ne, sorulara mi
asina degiller mesela, ¢ocuklarimiz bunu yeterince ciddiyetle mi cevaplandirmiyorlar, bu da
bir cevap olabilir. Ama en dnemlisi bizim programlarimizda bu beceriler kazandirilyyor mu ve
biz bilgilerini gercek yasamda uygulayacak bicimde sunmalari icin ortamlar hazirliyor
muyuz? Ovyle sorular var ki ashinda soru giinliik yasamdan bir sey soruyor olduk¢a basit.
Cocuk belki oraya bir agi ¢izip, alani hesaplayarak bulabilir. Onu bir geometrik sekle benzetip
ondan sonra o alant bulabilir. Orada onu yapamiyor, fakat sen dogrudan bir geometrik sekil
versen ve alani nedir hesapla desen onu yapabilir. Aslinda belki ¢ocuklarimiz bunu ¢ézecek
bilgiye sahip ama problemle bilgi arasindaki bagi kuramwyor, bu dnemli bir eksiklik. Bunun
giderilmesini bekliyorum.” Al

“PISA ve TIMMS'te olgiilen ozellikler belli. Gergek yasam becerilerini élgcen sorular var.
Demek ki miifredat gercek yasam becerilerini kazandirmaya yonelik degil. Yapilan
arastirmalar var; Tiirk ¢ocuklart siz teorvik olarak soruyu sordugunuz zaman basarisi ¢ok
yiiksek, ama bu teorik soruyu bir senaryoya giydirdiginiz zaman, ¢ocuk bu senaryonun
icerisine girip de soruyu ¢ézemiyor. Dolayistyla miifredatin mutlaka ¢ocugun gergek yasam
becerisiyle iligkilendirilmesi gerekir.” A5

“Egitim sistemimizdeki ciddi sorunlardan bir tanesi ashinda ozellikle olgme sistemimiz
smavlarin esiri olmus durumda. Normalde sinaviar niye yapulr, bir program uygularsin, onun
sonug¢larina bakip doéniit vermek igin ogrenciye, ogretmene, programa olur degil mi. Yani
smav bir aragtir, o aragtan faydalanarak sen bunlari iyilestirirsin. Bizim sistem &yle bir hale
geldi ki, sinav bir amag oldu. Biz programi da, 6gretmeni de, ogrenciyi de, sinav sonuglarini
iyi hale nasil getirebiliriz seklinde manipiile etmeye ¢alistyoruz. Dolayisiyla is kontrolden
¢ctkmis durumda. Bu basarisizlik da o anlamda siirpriz degil ¢iinkii bu sinaviarda 6lgiilen
davramiglar daha ¢ok iist diizey siirecleri dlgen davramislar, fakat biz egitim sistemimizde
maalesef hala problem ¢ozme, gercek yasam becerisi dedigimiz pek ¢ok beceri, bilgiyi transfer
etme, kritik diisiinme gibi becerileri hala 6grencilerimize égretmiyoruz.” A2

“Somut anlamda, Selahattin Ertiirk’iin bahsettigi isevuruk anlamda hi¢hir sey yapilmiyor.
Sorun nerede, nasil ¢ozerim, dgretmen mi kalitesiz, oOgrenci mi kalitesiz, programi
almayanlara telafi edici egitim mi uygulamak gerekiyor, bizde o mu yok? Bunu goreyim,
¢ozeyim anlaminda bir sey yok. Program degisti mi her sey c¢oziilecek zannediliyor,
¢oziilmiiyor. Isevuruk net bir sey yok. Gegici, suni politikalar.” A4
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“Neden sonug iliskisi kuruluyorsa bile hep su yonde kuruluyor. Basarisizhiga kilif bulma;

uygulama zamani su zaman oldugu i¢in biz kétii aldik, miifredati belirleme noktasinda sikintili

oldugu igin biz béyle aldik, terciime noktasinda sitkintili oldugu icin, yapamadiklar: igin biz

bdyle aldik gibi. Dolayisiyla neden sonug iliskisi yanlis kuruluyor bence. Neden sonug iliskisi

benim gordiigiim kadariyla basarisizligi hafifletmek adina kuruluyor.” A3
Yukarida verilen akademisyen goriisleri kapsaminda, arastirmaya katilan akademisyenlerin
tamaminin PISA ve TIMMS sonuglari ile egitim politikalar1 arasinda neden-sonug iliskileri
kurulmadigini, dolayistyla sinav sonuglart bu baglamda analiz edilmedigi icin, egitim
politikalarina yon verecek somut girisimlerin ger¢eklesmedigini ifade ettikleri goriilmektedir.
Dort akademisyen, PISA ve TIMMS sinavlarinda Tiirk 6grencilerin 6zellikle bilgiyi kullanma
baglaminda sikintilar yasadiginin, problem ¢ézme siireglerinde bilgiyi kullanmakta giiclik
yasadiginin belirlendigini ve bu baglamda &6gretim programinda gerekli diizenlemelerin
yapilmasi gerektigini ifade etmektedir. Bu akademisyenlerden biri Tiirk egitim sisteminde
sinavlarin 6grenmeden daha cok Onemsendigini ve sistemin diger paydaslarinin sinav
sistemine gore sekillendigini ve bu sebeple egitim sisteminin ist diizey Ogrenmeleri
kazandirma bakimindan basarisiz oldugunu ifade etmektedir. Bir akademisyen ise sonuglar ile
uygulama siiregleri arasinda neden-sonug iliskilerinin basarisizliga gerek¢e olusturmak

amactyla kuruldugunu, bu dogrultuda neden-sonug iligkilerinin yanlis baglamda kuruldugunu

ifade etmektedir.

Akademisyen ve uzmanlarin PISA ve TIMMS sonuclariin gelecek egitim politikalarina etki
durumuna iliskin gorisleri incelendiginde, dort uzmanin smav sonuglarinin gelecek egitim
politikalarmi etkileyecegini, bir uzman ve bir akademisyenin kismen etkileyecegini, dort
akademisyenin ise etkilemeyecegine inandiklarini ifade ettikleri goriilmektedir. Akademisyen
ve uzmanlarin PISA ve TIMMS sonuclarinin gelecek egitim politikalarina etki durumuna

iliskin goriislerinden bazilar1 asagida yer almaktadir.

“Bakan Bey'in agikladigi ders programlarumin giinliik yasamla iliskilendiriyoruz ciimlesi
aslinda PISA nin, TIMSS in de él¢mek istedigi, él¢tiigiinii iddia ettigi beceriler, yani 21. yiizyil
becerileri... Biz de onu artik ogretim programlarina biraz daha yansitmaya basladik. Zaten
PISA min sonuglarimin daha ¢ok program degisikliginde kullaniimast lazim.” Ul

“Ulkemizde ilerleyen yillarda egitim politikalart agisindan daha fazla énemsenecegini
diisiiniiyorum. Gitgide 6nemi artiyor. Bu dnemin artmast bizim de ulusal bir izleme
sistemimizin olmasi gerekliligini ortaya ¢ikariyor. Ve bu konuda da ¢alismalarin yapilmasinin
hizlandwilmasina aslinda etki ediyor.” U2

“Bir arastirma yiiriitiliiyor ABIDE diye. Bu da yine beceri temelli... U¢ alanda, Matematik,
Fen ve Tiirkce’de, Talim Terbiye’nin yaymnladigi 6gretim programi isiginda, akademisyenler
ve ogretmenlerle bir araya gelip beceriler belirlendi. Dolayistyla PISA dan ya da TIMMS 'ten
yola ¢ikarak kendi ulusal izleme degerlendirme sistemimizi olusturmaya ¢alisiyoruz.” U5
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Yukarida goriigleri verilen uzmanlarin PISA ve TIMMS sonuglarimin gelecek egitim
politikalarini etkileyecegini ifade ettikleri goriilmektedir. Bir uzmanin 6gretim programlarinda
giinliik yasam becerilerine daha ¢ok yer verilecegini, iki uzmanin ise PISA ve TIMMS ten
yola ¢ikarak ulusal bir izleme sisteminin gelistirilmesine yonelik adimlar atildigini ifade ettigi
goriilmektedir. Asagida ise akademisyenlerin konuya iliskin goriisleri yer almaktadir.
“Su andaki benzer kisw tartismalart biz vapip devam ederiz. Egitimdeki politikalarumiz
degismedigi siirece, bu smaviarm etkisi degismez. Hatta ben bir giin sunu gérirsem

sasirmayacagim. Eurovision’dan nasil ¢iktik, bir giin ya bu sinaviar neymis ki, bizi de boyle
bosuna kétiiltiyorlar deyip bunlardan ¢ikabiliriz diye bir sonug bekliyorum.” A2

“Yani bir sey degisecegini zannetmiyorum. Bir baska politikaci gelecek veya bir ilgili séyle
vapalim diyecek. Yani sag parti, sol partiye gére degisir. Birisi felsefeyi kaldwrwr, birisi
felsefeyi azaltir. Tamamen politik ¢ercevelerinde bunlari kullanirlar. Sonucta temel altyapi
sorunlarmni ¢ozmeden, bizde ciddi altyapr sorunlart var, basarisiz olacak sekilde gider,
gelismez. Beklentimiz 0.” A4

“Gelecekte etkiyi bugiinden yaptiginiz yatirimla yapabilirsiniz. Eger bugiin yatirim
yapmiyorsaniz, demin soyledigimiz gibi, egitim programlarinda gerc¢ek yasam becerilerini
uygulamyor, dgretmenleri bu programlart uygulayacak formatta yetistiremiyorsaniz,
gelecekten de bir sey bekleyemezsiniz. Bu formatta giderse benim hi¢cbir beklentim yok.” A5

“Kamuoyu farkindaligi arttik¢a, yazarlarmmiz c¢izerlerimiz, efendim akademik camiadaki

hocalarimiz, bu konuya daha fazla egildikce, bu farkindalik olduk¢a Tiirkiye capinda,

politikacilarin veya kanun c¢ikaranlarin da, egitim politikalarina yon verenlerin de buna

duyarsiz kalmayacaklarim diisiiniiyorum. Yavas yavas kullanmak zorunda kalacaklarini

tahmin ediyorum. Buna yonelik degisiklikler, yani hepsi olmasa bile, bu basariyr artirmaya

yonelik adimlar atacaklarini diigiiniiyorum.” A3
Goriislerine bagvurulan akademisyenlerden biri hari¢ digerlerinin PISA ve TIMMS
sonuglarinin gelecek egitim politikalarint etkilemeyecegini, iilkenin smavlardaki basari
durumunun iyilesmeyecegini ve bu baglamda kendini tekrarlayan bir silire¢ yasanacagini
diisindiiklerini ifade ettikleri goriilmektedir. Bir akademisyenin kamuoyunda konuya iliskin
farkindaligin artmasinin, politikacilarin konuya daha fazla ilgi gostermesine yol acacagini ve
kismen de olsa basarityr artirmaya yonelik egitim politikalarinin hayata gegirilecegini
diisiindiigiinii ifade ettigi goriilmektedir. Akademisyen ve uzmanlarin PISA ve TIMMS

sonuclarina dayali olarak alinmasi gereken oOnlemlere iliskin Onerileri Tablo 7°de yer

almaktadir.
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Tablo 7

PISA ve TIMMS sonuclarina dayali olarak alinmasi gereken énlemlere iligkin akademisyen ve
uzman énerileri

Kodlar Akademisyen Uzman

Sonuca etki eden faktorleri arastirma

Ogretim programlarini bulgular dogrultusunda gelistirme
Egitime yapilan yatirimi artirma

Ogrencilere bilgiyi kullanmay1 6gretme

Basarili iilkelerin egitim politikalarini inceleme
Sinavlarin egitim sistemi lizerindeki etkisini azaltma
Ogretmenlere hizmet ici egitim olanaklar1 saglama
Cagdas 0gretmen yetistirme

Okullar arasindaki nitelik farkini azaltma

Okuldncesi egitim olanaklarini artirma

Egitsel materyallerin niteligini artirma 1
Ders sayisini artirma

Okul giin sayisin1 artirma

Aileleri programdaki degisiklikler konusunda bilgilendirme
Olgme — degerlendirme ve program gelistirme uzmanlari ile MEB
arasindaki igbirligini artirma

PRRPRPRERPEPNDWON
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Akademisyen ve uzmanlarin PISA ve TIMMS sonuglarina dayali olarak alinmasi gereken
onlemlere iliskin Gnerileri incelendiginde, sonuglari etkileyen faktorlerin arastirilmasinin ve
Ogretim programlarimin bu baglamda gelistirilmesinin en sik ifade edilen Oneriler oldugu
goriilmektedir. Iki akademisyen ve bir uzmanm egitime yapilan yatirimlarin artirilmasini
onerdigi goriilmektedir. ifade edilen diger Oneriler arasinda, basarili iilkelerin egitim
politikalarinin incelenmesi, Sinavlarin egitim sistemi iizerindeki etkisinin azaltilmasi,
ogrencilere bilgiyi kullanmanin 6gretilmesi, ders ve okul giin sayilarinin artirtlmasi, egitsel
materyallerin niteliginin artirilmasi, okullar arasindaki nitelik farkinin azaltilmasi, okul dncesi
egitim olanaklarmin artirilmasi, 6gretmenlere gerekli hizmet i¢i egitim olanaklarinin
saglanmasi, Olgme-degerlendirme ve program gelistirme uzmanlar1 ile MEB arasindaki
igbirliginin artirllmasiin yer aldigi goriilmektedir. Akademisyen ve uzmanlarin PISA ve
TIMMS smavlarinin  sonuglarina dayali olarak alinmasi gereken oOnlemlere iliskin

onerilerinden bazilar1 asagida yer almaktadir.

“Egitim sistemlerimizi revize ederken bakmamiz gereken pek ¢ok seyden bir tanesi de bu sinav
sonuglart olabilir. Ama swradan ziyade bence oradaki beceriler neler ve bizim ¢ocuklarin
yiizde kagi bu becerilere sahip iizerinden gitmek lazim. Bizim ¢ocuklarimiz hangi becerilere
sahip degiller buna bakip, bunun 1s18inda ogretim programlarimizi revize etmemiz lazim. ” A2

“PISA ve TIMSS’in sonuglarimi yillara gore incelemek gerekiyor. Diizgiin bir artis

kaydettigimiz alanlar da var, bir tiirlii ilerleme kaydedemedigimiz alanlar da var. O alanlarin

tespiti ve onlar iizerinde, problem hangi noktada, o alanda neden bir tirlii basar

saglayamamisiz onun belirlenmesi ve ¢oziim yollarimin irdelenmesi gerekir. Milli Egitim

Bakan/ig: olarak basar biraz daha alt basamaklarda da incelenmeli, sadece siralama ya da
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puan degil... Hangi konularda ogrenci basarisi diisiik, yillara gére hangi konularda bir tiirlii
ilerleme kaydedemiyoruz ya da diistiigiimiiz bazi noktalar var mi? Bunlarin sebepleri nelerdir,
ogretmenle mi iligkili, okulla mu iligkili, suif mevcuduyla mu iligkili, onlarin tespitinin
yapilmast ve bunlarin ¢éziimii i¢in uzun vadeli planlar yapmak gerekiyor.” U4

Yukarida goriisleri verilen akademisyen ve uzmanlarin PISA ve TIMMS sonuglarinin ayrintili
incelenerek sonuca sebep olan faktorlerin belirlenmesi ve bu dogrultuda egitim politika ve

Ogretim programlarinin gelistirilmesini onermektedir.

“Okulun iki amaci vardir. Bir tanesi ¢ocugu hayata hazirlamak, digeri de bir iist okula veya
meslege hazirlamak. Biz iilke olarak, vatandas olarak, okulun ikinci amacim biraz dne
alyyoruz. Oysa okulun birinci amacimin, bireyi hayata hazirlamak olmast gerektigini
diistiniiyorum. PISA ve TIMSS 'te bilgiyi bilme konusunda ¢ok sikintilar: yok ¢ocuklarin, bilgiyi
kavrama konusunda da ashinda ¢ok fazla stkintilart yok, bilgiyi uygulama konusunda sikintilar
var. Dolayisiyla da, bilgiyi uygulama konusunda miifredat degisikliginden ziyade, o miifredati
isleme bicimlerinde degisiklik yapmak gerekir. PISA ve TIMSS sonuclari ¢ok giizel de gelseydi,
yine bu dedigim calismalar olmaliydi. Ciinkii okulun amacit ¢ocuga bilgi aktarmak degil,
bilgiyi kullanmasini 6gretmektir. Bu amaca yonelmemiz gerekiyor.” Ul

“Bir defa ders sayimiz Fen ve Matematik alanlarinda artirilmali. Bir defa Fen ve Matematik
alanlari, biitiin diinyada biitiin iilkelerin en onem verdigi iki alan... Bu ders sayilarinin
artirtlmast lazim tilkemizde, gerek TIMMS, PISA gibi uluslararast sinavlarda, gerekse kendi
tilkemizdeki dgrencilerimizin  bagsarisint reel olarak artirmak istiyor isek. Giin sayist
bakimindan da bizim iilkemiz bir¢ok diger iilkelere gére egitim giin sayisi daha az olan bir
iilke, giin sayisini da artirmaliyiz. Ogretim programimiz ¢ok genis ama onu en kisa zamanda
veren, vermeye ¢alisan iilkeler arasindayiz. Bu bizde sikinti yaratiyor” A3

“Tayland bir ara basarith olmustu TIMMS te, onlara soruyorlar, iste egitimde niye
basarilisimiz falan. Bir, programi degistirdik, iki, tiim yaz boyunca programi uygulayacak
hocalara egitim verdik, ailelere egitim verdik. Yani diger sartlari, faktérleri de uyumlu hale
getirmeye ¢alistik diyor.” A4

“Fwrsat egitligi konusunda yaptigimiz seylerin dogru gittigini, PISA destekliyor. Ya da altyapi
konusunda OECD ile benzer sekilde sorunlara sahibiz ama su ortaya ¢ikiyor. Egitimdeki
materyallerin kalitesi acisindan, OECD iiyesi iilkelere gore biraz daha diisiik nitelikte
materyallerimiz var gibi goriiniiyor. Bu duruma odaklanilabilir.” U2
Yukarida verilen akademisyen ve uzman goriisleri kapsaminda, 6grencilere bilgiye kullanma
becerilerinin kazandirilmasinin, 6zellikle Fen Bilimleri ve Matematik gibi temel derslerin
sayllarinin ve okul giin sayisinin artirilmasinin, Ogretmenlere yeni Ogretim programlari
konusunda gerekli hizmet i¢i egitimlerin verilmesinin ve ailelerin de bu baglamda

bilgilendirilmesinin ~ ve egitsel materyallerin niteliginin  artirllmasinin ~ Snerildigi

goriilmektedir.

“Egitime ayrilan biitceyi kesinlikle artirmamiz gerekiyor. Okullarimizin altyapisimi daha iyi
hale getirmemiz gerekiyor. Pek ¢ok okulun daha ciddi altyapi sorunu varken, akilli tahtay
oraya asmanin hi¢bir esprisi yok. Onu kullanamayacak o6gretmen olduktan sonra ya da
ogrenci 1sinamiyor olduktan sonra, 60 kigi bir sinifta olduktan sonra, o sinifta akill tahtanin
olmasi, o siniftaki basaryyt hicbir sekilde artirmaz.” A2
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“Egitime para yatiracaksin. Bir okulda eger siniftaki ogrencilerin sayisi kirksa, elliyse, yetmis
olanlar var, ne kadar basar: saglayacaginizi diisiiniiyorsunuz. Miimkiin oldugunca égrencinin
evine yakin, biitiin egitim olanaklar i¢inde olan, siniflart kalabalik olmayan, dgretmenleri bu
konuda ozellikle iyi egitilmis olduktan sonra, adim adim yeriniz degisecektir. Egitime para
yatirirsaniz, yatirim yaparsaniz sonucunu alirsiniz.” A5

ki akademisyenin egitime ayrilan biitcenin ve egitime yonelik yatirimin artirilmasini

onerdigi, eger bu konuda gerekli adim atilirsa basariya ulasilacagini ifade ettikleri

goriilmektedir.

Tiirkiye 'deki ol¢me degerlendirme, program gelistirme uzmanlarini isin igine katmak lazim.
Ciinkii Milli Egitim’de ya da YOK nezdinde bir takim ¢calismalar oluyor. Bu ¢alismalarin ciddi
bir kismindan olgme ya da program camiasindaki insanlarin haberi olmuyor. Bilgi ve
deneyimlerimizden yararlanilmiyor. Dolayisiyla burada en biiyiik pay, Milli Egitim’e, YOK e
diisiiyor. Olgme degerlendirme ve program gelistirme Uzmanlarimi bir araya getirip,
komisyonlar olusturup, bu komisyonlara bu programlari, bu sorunlar: ele almalar: konusunda
daha fazla yetkinin verilmesi gerekiyor. Bu yapilmazsa yani bu sorunlar ¢ézebilecek insanlar
olayn igine dahil edilmezse, Milli Egitim ya da YOK kendi basina bu sorunlar ¢ozemez ve biz
bunlart hep konusmaya devam ederiz.” A2

“Bizim Tiirkive olarak sorunumuz durum belirleme degil. ABIDE, PISA, TIMMS gibi
boylamsal veri iireten simavlarumiz olsun, onda sorun yok. Ama durumun ne oldugu zaten
ortada... Biz sonraki arastirma asamasina gegip, neden sonug ilisiklerini kurup, programlara,
sisteme miidahale etme konusunda eksigiz. Su anda MEB’in de, Yiiksek Ogretim Kurumlar: 'nin
da, paydaslarin da eksik oldugu, doldurulmasi gereken asama bu. Biz durumu zaten biliyoruz.
Biitiin mesele bir sonraki asamaya ge¢mek. Bir tek PISA, TIMMS ile ilgili degil, diger ulusal
smaviarda da bizim ana sorunumuz aslinda hep buydu bana gére. Durumu belirliyoruz ama
bir sonraki adima geg¢is yapmiyoruz. Bu yapilmadig siirece sorunun ¢oziilmesi miimkiin
degil.” A2
Bir akademisyenin, sorunlar belirlendikten sonra gerekli egitim politikalarinin hayata
gecirilmesini 6nerdigi ve Tiirkiye’deki asil sorunun bu oldugunu ifade ettigi, ayrica MEB’in
6le¢me degerlendirme ve program gelistirme uzmanlari ile igbirliginin artirilarak uzmanlarin

bilgi ve deneyimlerinden daha fazla yararlanilmasini 6nerdigi goriilmektedir.
Tartisma Sonuc ve Oneriler

PISA ve TIMMS smavlar1 diinya ¢apinda uygulanmakta, sinavlara katilan {ilkelerin sayisi
giderek artmakta ve sinav sonuglart iilkelerin egitim sistemlerine iliskin detayli bilgiler
sunmaktadir. Arastirma kapsaminda akademisyen ve uzmanlarin hem PISA ve TIMMS
sinavlarina, hem sinavlarin egitim politikalarina etkisine iligkin goriislerini, hem de sinavlarda
elde edilen basarinin artirllmasina iliskin Onerilerini belirlemek amaclanmistir. PISA ve
TIMMS smavlarinin igerik ve kapsaminin 6gretim programlarina uygunluguna iliskin

akademisyen ve uzmanlarin goriisleri incelendiginde, akademisyenler ve uzmanlarin
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sinavlarin ogretim programlarina tamamen veya kismen uygun olduguna dair goriise sahip
olduklar1 belirlenmistir. Aydin (2016) TIMMS sinavinin 6gretim programlarina dayali bir
smav oldugu i¢in, katilimci tilkelerin 6gretim programlarina biiyiik oranda uygun oldugunu,
PISA’nin ise belirli yas diizeyindeki 6grencilerin sahip olmasi gereken becerilere odaklanan
bir sinav olmasi sebebiyle 6gretim programlarindan ¢ok egitim sistemi tarafindan kazandirilan
beceriler ile iliskili oldugunu ifade etmektedir. TEDMEM (2017) ise PISA’nin 6lgme
kapsaminda yenilik¢i bir diizenlemeye gitmeyi ve egitim politikalar ile iligkisini artirmayi
planladigini ifade etmektedir. Akademisyen ve uzmanlarin PISA ve TIMMS smavlariin
yazim, ¢eviri ve adaptasyon siireglerine iliskin goriisleri incelendiginde akademisyenlerin
ozellikle ¢eviri ve adaptasyon siireclerinde sorunlar oldugunu ifade ettikleri, uzmanlarin ise
stirecin uygun sekilde ilerledigini ifade ettikleri belirlenmistir. PISA ve TIMMS sinavlarinin
uygulama siireglerine iligkin goriisleri incelendiginde ise deneme uygulamasinin yapilmasinin
onemli oldugu, sinavlarin bilgisayar ortaminda yapilmasinin ise avantaj ve dezavantajlari
oldugunu ifade ettikleri belirlenmistir. Dikmen, Simsek ve Tuncer (2018) PISA 2015
dongilislinlin bilgisayar ortaminda Tiirkiye’de ilk kez yapilmasi ve Ogrencilerin bilgisayar
okuryazarliginin diisik olmasi sebebiyle, PISA 2015 puanlarinda disiis yasanmis
olabilecegini diisiindiigiinii ifade etmektedir. Karahan (2017) iilke niifuslarinin internet
kullanim orani ile PISA fen puanlar arasinda, internet kullanim orani yiiksek olan iilkeler
lehine anlamli bir iligki oldugunu belirlemistir. Dolayisiyla bilgisayar okuryazarliginin PISA
2015 Tirkiye puanlarmi etkilemis olabilecegi diisiiniilebilir. PISA ve TIMMS siavlarina
katilan iilkelerin basar1 veya basarisizlik durumlarina iligskin akademisyen ve uzman gortsleri
incelendiginde, llkelerin sosyo-ekonomik diizeyinin, egitime ayirdigi biitgenin ve egitim-
teknoloji entegrasyonunun iilkelerin sinavlardaki basarisin1 etkilediginin ifade edildigi
goriilmektedir. Karahan (2017) yiiriitmiis oldugu arastirma kapsaminda tlkelerin gayri safi
yurt i¢i hasila oranina gore egitim harcamalari ile PISA fen puanlar1 arasinda anlamli bir iliski
oldugu bulgusuna ulagsmistir. Harcamanin yiiksek oldugu {ilkelerin sinav basarisinin yiiksek,
diisiik oldugu iilkelerin basarisinin diisiik oldugu bulgusuna ulagmistir. Ceger (2018) yapmis
oldugu arastirma kapsaminda egitime daha fazla biitge ayiran iilkelerin PISA puanlarinin
genellikle daha yiiksek oldugu bulgusuna ulasmigtir. Aydin, Selvitopu ve Metin (2017)
ogrenci basina daha fazla yatirim yapan iilkelerin PISA 2012 smavindaki basar1 puanlarinin
daha az yatirim yapan iilkelerden genel olarak daha yiiksek oldugunu belirlemistir. Aydin,
Selvitopu, ve Metin (2018) PISA 2015 sonuglar ile egitime yapilan yatirimlar1 karsilagtirarak

yaptiklar1 arastirma baglaminda ise egitime yapilan yatirimlar ile sinav basarisi arasinda

312



Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi e-ISSN:2146-5983 Y1l: 2019 Sayr: 52 Sayfa: 287-319

pozitif yonde bir iliski oldugu bulgusuna ulasmistir. Levent ve Gokkaya (2014) yapmis
olduklar1 arastirma kapsaminda, egitime ayrilan biitce, nitelikli yiiksekogretim, Ogretmen
egitimine ve bilisim teknolojilerinin egitimine verilen Onem gibi egitim politika ve
uygulamalarinin, Giliney Kore’nin ekonomik olarak basarili olmasima yol ac¢tifini ifade
etmektedir. Arastirma bulgularinin bu baglamda ilgili alanyazini destekledigi goriilmektedir.
PISA ve TIMMS sinavlarinin sonuglarina dayali olarak iilkelerin basar1 durumuna yonelik
yargiya varilmasi konusunda akademisyen ve uzmanlarin arasinda goriis ayriliklar1 oldugu
goriilmekte, akademisyenlerin bu durumun uygun oldugunu, uzmanlarin ise uygun olmadigini
ifade ettigi belirlenmistir. Egitim Reform Girisimi (2010) de uzmanlarin fikirlerini destekler
nitelikte PISA sinavlarinin teshis amacli oldugunu vurgulamakta, iilkeler arasi karsilagtirmalar
yapilmamasint  o6nermektedir. Aydin (2016) PISA ve TIMMS gibi uluslararasi
degerlendirmeyi amaclayan sinav sonuglariin bazi iilkelerde wuzun silire giindem
olusturdugunu, bazi iilkelerde ise kisa siirede giindemden diistiigiini ifade etmektedir.
Akademisyen ve uzmanlarin PISA ve TIMMS sonuglarinin diger iilkelerin egitim sistemleri
iizerinde Tirkiye’ye oranla daha fazla baski olusturdugunu diisiindiikleri belirlenmistir.
Bununla birlikte 0Ozellikle akademisyenlerin PISA ve TIMMS sonuglarindan
faydalanilmadigina, sinav sonuglar1 ile egitim politikalar1 arasinda neden-sonug iliskileri
kurulmadigina inandiklar1 belirlenmistir. Uzmanlar ise smav sonuglarindan faydalanma
amacl cabalar oldugunu ve egitim politikalar1 ile smav sonuglari arasinda neden-sonug
iliskileri kurulmaya c¢alisildigin1 ifade etmektedir. Aydin (2016) egitim politikalari
belirlenirken, sinif i¢i, ulusal ve uluslararasi degerlendirme sonuglarinin birlikte ele alinmasi
gerektigini, Ulusal ve uluslararas1 genis Olgekli sinavlar karsilastirilarak daha gercekei ve
etkili egitim politikalar1 gelistirilebilecegini ifade etmektedir. TEDMEM (2017) PISA’nin
iilke egitim politikalar1 tizerine etkisini, egitim politikalar1 ile neden-sonug iligkilerini
artirmay1r amacladigini ve bu baglamda bazi diizenlemeler yapmay:1 planladigini ifade
etmektedir. Dolayisiyla uluslararasi sinavlarin egitim politikalar1 lizerindeki etkisinin artacagi

sOylenebilir.

Akademisyen ve uzmanlar PISA ve TIMMS smavlarinin sonuglarini etkileyen faktorlerin
arastirilmasini, egitim politika ve O0gretim programlarinin bu baglamda gelistirilmesini ve
egitime yapilan yatirimlarin artirilmasini 6nermektedir. Bununla birlikte, basarili iilkelerin
egitim politikalarmin incelenmesi, okullar arasindaki nitelik farkinin azaltilmasi, sinavlarin

egitim sistemi iizerindeki etkisinin azaltilmasi, okuldncesi egitime katilim oranlarmin
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artirllmasi, egitsel materyallerin niteliginin artirilmasi, 6grencilere bilgiyi kullanmanin
ogretilmesi ve Ogretmenlere gerekli hizmet i¢i egitim olanaklarinin saglanmasi giindeme
getirilen diger Onerilerdir. Bir akademisyen ise belirlenen sorunlar dogrultusunda gerekli
egitim politikalarinin hayata gegirilmesini 6nermekte, 6lgme degerlendirme ve program
gelistirme uzmanlarinin politika belirleme siire¢lerinde daha aktif rol almasi gerektigini ifade
etmektedir. Egitim Reformu Girisimi (2017) PISA 2015 sonuglarina dayali olarak basarinin
artirilmasi igin, egitime ayrilan kaynaklarin artirilmast ve dogru yonetilmesi gerektigini
giindeme getirmektedir. Ozcan ve Ark (2018) tarafindan ortadgretim 6gretmenlerinin
PISA’ya iliskin goriislerinin belirlendigi arastirma kapsaminda, 6gretmenlerin Tiirkiye nin
PISA’daki basarisinin artirilmasini saglamak icin yapilmas: gereken uygulamalara iliskin
goriisleri incelendiginde, Ogretmenlerin %25’inin Ggretim programi ve smav sisteminin
degistirilmesini, %10 unun basaril1 iilkelerin egitim sistemlerinin incelenmesini, %5’inin
egitimde firsat esitligi saglanmasin1 onerdikleri goriilmektedir. Aydin ve digerleri (2018)
Tiirkiye’de diisiik sosyo-ekonomik diizeyli bolgelerde yer alan okullarin materyallerinin
yetersiz oldugu bulgusuna ulagsmistir. Aksu, Giizeller ve Eser (2017) 6grencilerin PISA 2012
matematik okuryazarligi puanlari arasindaki farkliligin okullar arasindaki farkliliklardan
bliylik oranda etkilendigi bulgusuna ulagmiglardir. Okul Oncesi egitime katilim oran
bakimindan Tiirkiye, simnavlarda basarili olan iilkelerin olduk¢a gerisinde yer almaktadir
(Aydimn ve digerleri, 2018). Arastirma kapsaminda giindeme getirilen 6nerilerin, alanyazinda

belirtilen sorunlarla ortiistiigii gériillmektedir ve bu baglamda alanyazini destekler niteliktedir.

Aydin ve digerleri (2018) politikacilarin PISA ve TIMMS gibi uluslararasi sinavlara yonelik
farkindaliklarin1 gelistirmelerinin 6nemli oldugunu ifade etmektedir. Sever, Baldan, Tuglu,
Kabaoglu ve Hamzaj (2018) konu alan1 uzmanlarinin goriiglerine bagvurularak yapilan egitsel
diizenlemelerin daha etkili sonuglar verecegini ifade etmektedir. Ilgili alanyazim destekler
nitelikteki arastirma bulgularini goz Onilinde bulundurarak, PISA ve TIMMS sonuglarinin
politika yapicilar tarafindan 6nemle ele alinmasi, sonuclarina sebep olan degiskenlerin
ayrintili olarak incelenmesi Onerilebilir. Arastirma kapsaminda PISA ve TIMMS sinavlariin
sonuglarindan faydalanilma, sinav sonuglar ile egitim politikalar1 arasinda iliski kurulma ve
sinav sonuglariin gelecek egitim politikalarini etkileme durumuna iliskin akademisyen ve
uzman gorisleri arasinda fikir ayriliklar1 oldugu belirlenmistir. Bu baglamda, ilgili bulgunun
ozellikle politika yapicilar nezdinde dikkate alinmasi, alandaki akademisyenlerin bakanlik

tarafindan yapilan uygulamalar konusunda bilgilendirilmesi, egitim politikalarinin
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gelistirilmesi siireclerinde daha aktif rol almasinin saglanmasi onerilebilir. Politika yapicilarin
PISA ve TIMMS smavlarinin sonuglarindan ve ulusal diger gostergelerden faydalanarak,
sonuglar ile egitim politikalar1 arasinda neden-sonug iliskileri kurarak, gerekli onlemleri
almasi Onerilebilir. PISA ve TIMMS sinavlar1 ile mevcut ve gelistirilen egitim politikalar1 ve
ogretim programlart arasindaki iliskileri ortaya koymak amaciyla daha derinlemesine bilgilere
ulagilabilecek arastirmalar yiiriitiilebilir. PISA ve TIMMS’in ge¢mis dongiilerinden yola
cikarak ortaya cikan egitsel sorunlara ¢oziim iiretmeyi amaglayan eylem aragtirmalari

yiiriitiilebilir.
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Extended Abstract
Purpose

The purpose of the study is to determine the academicians’ and experts’ opinions on PISA and
TIMMS exams and their effect on educational policies and curriculums. In accordance with
this purpose, it is aimed;

1) To reveal the opinions of academicians and experts about the content of PISA and TIMMS
exams, the questions in the exams, the translation processes of the questions and the

application processes of the exams;

2) To reach the opinions of academicians and experts regarding the success or failure of the
participating countries, the state of the results’ pressure on the educational systems, the
correctness of judging the educational systems by considering the results, and the effect of the

exam results on the educational policies and the curriculums;

3) To determine the measures to be taken in accordance with the results obtained in the exams
and the suggestions of academicians and experts regarding the development of the Turkish

educational system.
Method

The data of the research is gathered through phenomenological design. The study group
includes five academicians with prior experience on PISA and TIMMS exams, and five
experts who took part in application of relevant exams. The research data were obtained by
using semi-structured interview form developed by the researchers. In order to ensure the
content validity of the interview form, six academicians, three in the field of curriculum and
instruction, and three in the field of measurement and evaluation in education, were asked for
expert opinion. Necessary arrangements were made on the questions aligned with the opinions
of the experts. Data were collected between July and September of 2017. The interviews were
conducted at the place, time and environment requested by the interviewees. Research data
were obtained through individual interviews and the interviews ranged from 20 to 40 minutes.
In order to increase the transferability of the data, the interviews were recorded with a voice
recorder, and the voice recordings were transferred to a computer and converted into written

documents. The data were subjected to content analysis. The researchers analysed the data

317



Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi e-ISSN:2146-5983 Y1l: 2019 Sayr: 52 Sayfa: 287-319

individually and obtained common codes; these codes are grouped under certain themes. After
these processes, individual analysis results were compared and consensus was reached on
codes and themes. Also, the direct opinions of academicians and experts were included in the

research under the relevant themes.
Results and Recommendations

The purpose of the research was to determine the opinions of academicians and experts on
both PISA and TIMMS exams, on the effect of exams on educational policies, and
suggestions on increasing the success achieved in exams. Regarding the content and scope of
PISA and TIMMS exams, academicians and experts were fully or partially agreed that the
exams were suitable for the curriculum. When the opinions of academicians and experts were
examined about the writing, translation and adaptation processes of PISA and TIMMS exams,
academicians stated that there were problems especially in the translation and adaptation
processes and the experts stated that the process was proceeding properly. They expressed
that the socio-economic level of the countries, the budget allocated for education and the
integration of education-technology affect the success of the countries in the examinations.
Academicians and experts declared that PISA and TIMSS scores creates more pressure on
other countries. Academicians especially stated that the results of PISA and TIMMS are not
used, and cause-effect relations are not established between exam results and educational
policies. Experts expressed that there are efforts to benefit from the results of the exams and
that a cause-effect relationship is tried to be established between educational policies and

exam results.

Academicians and experts recommended researching the factors that affect the results of
PISA and TIMMS exams, developing educational policies and curriculums in this context,
and increasing investment in education. Also, examining the educational policies of
successful countries, reducing the achievement gap between schools, reducing the impact of
examinations on the educational system, increasing the participation rates in preschool
education, increasing the quality of educational materials, teaching students how to use
information and providing in-service training. An academician proposes the implementation
of the necessary educational policies in line with the identified problems and states that
measurement-evaluation, and curriculum-instruction experts should take a more active role in

the policy-making processes.
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Considering the findings of research, it may be suggested that policy makers may consider
PISA and TIMMS results in detail and examine the variables that cause the results in detail,
establishing a relationship between exam results and educational policies and the effect of
exam results on future educational policies. In this context, it can be suggested that the
relevant findings should be taken into consideration especially by policy makers, the
academicians in the field may take a more active role in the development of educational
policies. Policy makers may be advised to take the necessary measures by making use of the
results of the PISA and TIMMS examinations and other national indicators, establishing a
cause-and-effect relationship between the results and educational policies. PISA and TIMMS
exams may be used to explore the relationship between existing and developed educational
policies and curriculums. Based on the previous cycles of PISA and TIMMS, action research

may be conducted to address the educational problems that arise.
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