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OZ: Bu aragtirmanin amaci; ilkégretim 6grencilerinin sosyal bilgiler dersine yonelik yeterlik beklentileri ve deger
algilarinm  farkli degiskenler acisindan incelenmesidir. Ogrencilerin sosyal bilgiler dersine yonelik yeterlik
beklentileri ve deger algilarini belirlemek i¢in Tiinkler ve Yurt (2016) tarafindan sosyal bilgiler dersine uyarlanan
“Matematikte Benlik ve Gorev Algist Envanteri” kullanilmistir. Ogrencilerin demografik bilgileri ile dénem sonu
ders notlarina ulagsmak igin demografik bilgi formundan yararlanilmistir. Arastirma sonucunda; ilkogretim
Ogrencilerinin sosyal bilgiler dersine yonelik yeterlik beklentilerinin diisiik diizeyde oldugu, yeterlik beklentisinin
cinsiyete gore farklilasmadigi, ancak sinif diizeyi ve ders basarina gore anlamli bir sekilde farklilastig1 goriilmiistiir.
Aragtirmanin katilimcilarinin sosyal bilgiler dersine yonelik deger algilarinin orta diizeyde oldugu tespit edilmistir.
Ayrica dgrencilerin deger algilarinin cinsiyete gore farklilasmadigi, smif diizeyi ile ders basarisina gore farklilagtigi
belirlenmistir. Ogrencilerin sosyal bilgiler dersine yonelik yeterlik beklentileri ile deger algilar1 arasindaki iliskiye
bakildiginda; yeterlik beklentileri ile igsel deger, digsal deger ve 6nem degeri algilari arasinda orta diizeyde pozitif ve
anlaml bir iliski tespit edilirken, caba gereksinimi arasinda diisiik diizeyde pozitif ve anlamli bir iligki bulunmustur.
Son olarak yeterlik beklentisi ile gorev zorlugu arasinda orta diizeyde negatif ve anlaml bir iligki saptanmustir.
Anahtar Sozciikler: Beklenti-deger kurami, motivasyon, sosyal bilgiler, ilkdgretim 6grencileri

ABSTRACT: The purpose of this study is to examine elementary school students’ perceptions about value and
expectancy beliefs towards Social Studies lesson in terms of different variables. To determine students’ expectancy
beliefs and value perceptions towards social studies lesson, the researcher used “The Self and Task Perception
Inventory in Mathematics” adapted to social studies lesson by Tiinkler and Yurt (2016). Demographic information
form was used to obtain students' end-of-term lesson marks and their demographic information. As a result of the
research, it was seen that the elementary school students had a low level of expectancy beliefs for social studies
lessons and that their expectancy beliefs did not show any significant difference according to gender, but displayed
significant differences according to class level and lesson success. It was determined that the participants of the study
had a moderate level of value perceptions for social studies lesson. Also, it was found that the students' values
perceptions did not show any significant difference according to gender, but displayed significant differences
according to class level and lesson success. The relationship between expectancy beliefs and value perceptions of the
students towards social studies lesson was also examined in the study. A moderately positive and significant
relationship was found between the students' expectancy beliefs and their extrinsic utility value, intrinsic interest
value, attainment value perceptions, but a low and positive correlation was found between their expectancy belief and
required effort perceptions. Finally, there was a moderately negative and significant relationship between the
expectancy belief and task difficulty.
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1. GIRIS

Motivasyon, belli bir hedefe dikkatin odaklanmasi sayesinde &grenmeyi etkileyen,
ogrenme etkinliklerinde performans ve ¢abanin artmasina 6n ayak olan ve etkinlikte kararlilik
gosterilerek etkinligin yiiriitilmesini saglayan 6nemli bir unsurdur (Fielding-Wells, O'Brien ve
Makar, 2017). Davranigin; tercih edilmesi, uyarilmast ve tesvik edilmesi, ama¢ ve yOniiniin
belirlenmesi ve siirdiiriilmesine kaynaklik eden siire¢leri tantmlamak icin kullanilan motivasyon
(Pintrich, 2003; WIlodkowski, 1978), 0Ogrencilerin  bir derste kararlilik — gosterip
gostermediklerinin, katilim ve basar1 diizeyinin ve ortaya koyduklar1 performansin kalitesinin
belirlenmesinde ise kosulmaktadir (Hartnett, 2006). Ogrenmenin en énemli bilesenlerinden biri

olarak belirtilen motivasyon, 6grenci ve d6gretmenler i¢in biiyiik bir onem tasimaktadir (Slavin,
2006).

Motivasyonun karmagik yapisi ile ilgili pek ¢ok kuram (davranigei, biligsel, hiimanist vs.)
gelistirilmistir (Zhu ve Leung, 2011). Bu kuramlar, bireyin bir etkinligi digerine tercih nedenini,
bu etkinlige katilim diizeyini, etkinlikteki kararliligini (sebat), basarisini ve performansini
yordamaya c¢aligmiglardir (Pintrich, 2003). Motivasyon modellerinin ¢ogu 6grenme ile ilgi
olmasina ragmen Beklenti-Deger Kurami yapilan bu calisma igin temel bir cerceve islevi
gormektedir. Bagar1 motivasyonunun dogasina iliskin 6nemli goriislerde bulunan Beklenti-
Deger Kuramu (Wigfield ve Tonks, 2002), insanlarin &6dil beklentilerinin  basari igin
gosterdikleri ¢abaya bagli oldugu inancina dayanmaktadir (Slavin, 2006; Tollefson, 2000).
Nitekim gorevi (veya 6devi) tamamlamanin 6grenci i¢in degeri az ya da yoksa &grenci gorev
icin ¢aba gostermeyecektir (deger bileseni). Benzer sekilde, degerli bir 6diil ile iliskili olan bir
gorev, gorevi basarili bir sekilde yapamayacagi beklentisi igerisinde olan bir 6grenci tarafindan
yapilmayacaktir (beklenti bileseni) (Tollefson, 2000). Ornegin, sosyal bilgiler dersini seven ve
bu derste basarili olan bir 6grenci 6gretmeni tarafindan verilen gorevi/6devi basarili bir sekilde
tamamlama ve bu gorevle/6devle iliskili olan 6diilii (6dil igsel ya da dissal olabilir) elde etme
beklentisi i¢cesindedir. Bu 6grencinin gorev/ iizerinde azami diizeyde ¢aba gosterecegi olasidir.
Ote yandan, sosyal bilgiler dersinde basari gdsteremeyen, Ogretmeni tarafindan verilen
gorevleri/odevleri zor, sikict ve zaman alici bir is olarak goren 6grenci ise muhtemelen diisiik
diizeyde caba sarf edecektir. Goriildiigii lizere basar1 beklentisi ve gorevin degeri yiikseldikge
motivasyon artmakta, aksi durumda diismektedir (Moreno, 2010).

Beklenti-Deger Kurami, etkinlik tercihinde/se¢iminde algilanan gorev degerinin etkili
oldugunu savunmaktadir (Parsons, Adler ve Meece, 1984). Kuram, motivasyon siireglerini
aciklamak i¢in kavramsal bir ¢erceve sunmakta (Plante, O’Keefe ve Théorét, 2013), beklenti ve
deger olmak {izere iki bilesenden olusarak 6grenme motivasyonunun bir¢ok onciiliine iliskin
onemli acgiklamalar getirmektedir (Gorges ve Kandler, 2012). Kuramin beklenti bileseni
(expectancy), bireyin gelecekteki gorevlerde ne kadar basarili olabilecegine dair inanglarini
tanimlanmaktadir (Elliott, Hufton, Willis ve Illushin, 2005; Wigfield ve Tonks, 2002). Schunk
(2012), beklenti bileseninin Bandura’nin (1986) beklenti inanglarindan sonug¢ beklentisi
(outcome expectation) yapisina kismen benzedigini ileri siirerken diger arastirmacilar (Ormrod,
2013; Pintrich ve De Groot, 1990; Wigfield ve Eccles, 2000; Zimmerman, 1997) 6z-yeterlik
kavrammin beklenti bileseni ile ortiistiigiinii belirtmislerdir. Oz-yeterlik, tanimlanan diizeyde
davranis1 gergeklestirme ya da Ogrenme konusunda algilanan yeterlige isaret etmektedir
(Schunk, 2012). Bir bagka deyisle, bireyin yaklagmakta olan veya gelecekteki gorevleri
basarmak i¢in kendi kapasitesi hakkinda yaptig1 bir degerlendirmedir (Alderman, 2004; Eggen
ve Kauchak, 2010; Pintrich, 2003; Zimmerman, 1997). Yeterlikle ilgili inanglar bireylerin farkli
alanlardaki becerilerine iliskin inanglarin ifade etmektedir (Wigfield ve Tonks, 2002). Ogrenme
kapasitelerine siiphe ile bakan 6grencilerle kiyaslandiginda, kendilerini 6grenme kapasitesi ve
performansta yeterli olarak algilayan o&grenciler bir goreve daha kolay katilim gosterirler,
zorluklarla karsilastiklarinda daha fazla kararli olurlar ve ¢aba harcarlar (Schunk ve Miller,
2002).
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Beklenti-Deger Kuraminin ikinci bileseni deger algisidir (6znel gorev degeri). Bireyler
bir etkinlikte kendilerini yetenekli hissedebilirler, fakat bu etkinlik onlar i¢in degerli olmadig
icin etkinlige katilim gostermeyebilirler (Wigfield ve Tonks, 2002). Deger kavrami, 6grenmenin
algilanan 6nemi ve yarar1 veya bir gorevin birey i¢in ne kadar énemli, ilging ve yararl oldugu
seklinde tamimlanmaktadir (Schunk, 2012; Wigfield, Eccles, Roeser ve Schiefele, 2008). Deger
algisy; icsel deger, dissal-yarar deger, onem degeri ve maliyet olmak {izere dort alt bilesene
ayrilmaktadir (Anderman ve Dawson, 2011; Anderman ve Wolters, 2006; Eccles, 2005g;
Eccles, 2005b; Elliott ve digerleri, 2005; Gao ve Xiang, 2008; Masson, Klop ve Osseweijer,
2016; Meece, Glienke ve Askew, 2009; Wigfield ve Eccles, 1992; Wigfield ve Tonks, 2002).
Icsel deger, icsel motivasyon ile esanlamlidir, gérevden kaynaklanan igsel ve dogrudan hazzi
belirtir (Elliott ve digerleri, 2005; Schunk, 2012; Wigfield ve Tonks, 2002). Bir goreve iligkin
onemli Olclide icsel degere sahip olan Ogrenciler, bu gorevde yer almak isteyeceklerdir
(Anderman ve Wolters, 2006). Ornegin, bilgisayar iizerinde cesitli grafik ve sekil gizimlerinden
zevk alan bir grup 6grenci sosyal bilgiler 6gretmenleri tarafindan kendilerine verilen kavram
haritas1 hazirlama gorevlerine etkili bir sekilde katilim gostereceklerdir.

Digsal-yarar deger ile gelecekteki bir hedefle ilgili gorevin 6nemi (mesela kariyer igin
kurslara katilma) ifade edilmektedir (Barron ve Hulleman, 2015; Battle ve Wigfield, 2003;
Plante ve digerleri, 2013; Schunk, 2012). Gorev 6nemli goriilmese bile 6grenciler bu gorevi
yerine getirmenin kendi hedeflerine ulagmalari i¢in 6dnemli olacagina inaniyorsa gorev degeri
yiiksek olacaktir (Moreno, 2010). Etkinligin dissal degeri, etkinligin su an ve gelecekteki
hedeflerle ne 6lgiide uyumlu oldugu ile ilgidir (Anderman ve Wolters, 2006; Elliott ve digerleri,
2005; Wigfield ve Eccles, 1992; Wigfield ve digerleri, 2008; Wigfield ve Tonks, 2002). Dissal
degerde gorevin igsel degeri 6nemli degildir (Elliott ve digerleri, 2005), gérevde yer almak i¢in
algilanan digsal 6diil belirleyicidir (Fielding-Wells ve digerleri, 2017). Odev yapmaktan
hoslanmayip o6gretmenlerinin ve ebeveynlerinin takdirini kazanmak i¢in 6devlerini yapan
ogrencilerin durumu digsal deger 6rnegidir.

Deger algisi alt bilesenlerinden biri de 6nem degeridir. Onem degeri, bireyin gorevi iyi
bir sekilde yapmasinin énemi ile ilgilidir. Onem degeri, kisinin kimlik duygusunun merkezinde
yer alan alanlarda yiiksek olacaktir (Eccles, 2005a; Eccles, 2005b; Elliott ve digerleri, 2005;
Plante ve digerleri, 2013; Wigfield ve Tonks, 2002). Gérev bireyin kimliginin 6nemli bir
yoniinii destekledigi (Barron ve Hulleman, 2015; Gao ve Xiang, 2008; Wigfield, Tonks ve
Klauda, 2009) ve ihtiyacimi karsiladigi 6l¢iide 6nemlidir (Barron ve Hulleman, 2015). Sosyal
bilgiler dersini ilging bulan ve akademik kimliginin énemli bir parcasi olarak goren birey i¢in
sosyal bilgiler dersindeki etkinlikler daha fazla dikkat ¢ekecek ve 6nemli hale gelecektir. Gao ve
Xiang (2008), 6nem degerin igsel nedenleri temsil ettigini, goérevin diger hedeflere ulagmak icin
ara¢ olmasindan (degerli olmasindan) ziyade kendi i¢inde degerli oldugunu belirtmislerdir.

Deger algisinin son bileseni ise maliyettir. Gorev ilging, énemli ve yararli goriilebilir,
ama bu gorevin gergeklesmesi igin gerekli olan maliyet (¢aba, zaman gibi) yiiksekse motivasyon
olumsuz yonde etkilenecektir (Moreno, 2010). Maliyet, gorevin degerini azaltabilecek olumsuz
bir etken olarak ele alinmaktadir. Yani gorevle ilgilenmek veya goreve katilim gostermekten
dogacak olumsuz taraflara (Elliott ve digerleri, 2005; Plante ve digerleri, 2013; Watkinson,
Dwyer ve Nielsen, 2005) veya gorevin yerine getirilmesinden neden vazgegildigine (Battle ve
Wigfield, 2003; Wigfield ve Tonks, 2002) isaret etmektedir. Ornegin, bir ev &devini
tamamlamak, oldukga yiiksek diizeyde degerli olan bir sosyal etkinligi elden kag¢irma anlamina
gelebilir (Fielding-Wells ve digerleri, 2017). Flake, Barron, Hulleman, McCoach ve Welsh
(2015) maliyetin algilanan gaba (gorevi basarmak i¢in gerekli caba), degerli se¢eneklerin ya da
alternatiflerin kayb1 (bireyin bir etkinlige katilimmin diger degerli etkinliklere katilimina engel
olacag1 diislincesi) ve basarisiz olmanin psikolojik maliyetinden (bu gérevde basarisiz olma
olasiligi ile ilgili duyulan kayg1) etkilendigini agiklamiglardir.
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Beklenti-Deger Motivasyon Kuramina gore 6grencilerin basar1 beklentileri ve ulagilmak
istenen hedeflere yiikledikleri deger ogrenme motivasyonunu etkileyebilir. Nitekim basart
beklentileri gérev zorluguna iliskin algilardan etkilenirken, gérev degeri algisi gorevin igsel,
dissal, onem ve maliyetinden etkilenmektedir (Moreno, 2010:361). Literatiir incelendiginde,
Beklenti-Deger Kuramu tizerine farkli alanlarda gergeklestirilen ¢aligmalarda cinsiyet, yas, sinif
diizeyi, etnik durum, etkinlik se¢imi ve etkinliklere katilim gibi konularda aragtirmalarin
ylritildigli goriilmiistiir. Yapilan arastirmalarda, beklenti inanglar1 ile gérev degeri algisi
arasinda anlaml1 diizeyde bir iligki oldugu (Gao ve Xiang, 2008), yeterlik beklentisinin degerleri
etkiledigi (Dickhduser ve Stiensmeier-Pelster, 2002), degerler ile se¢im ve ¢aba arasinda olumlu
bir iligski oldugu (Sun, Vancouver ve Weinhardt, 2014) ortaya ¢ikmustir. Ayrica beklenti ve
degerlerin bireylerin etkinlik secimine (Watkinson ve digerleri, 2005), etkinliklerin baglatilmasi
ve devam ettirilmesine katkida bulundugu (Simpkins, Davis-Kean ve Eccles, 2006; Wigfield ve
Cambria, 2010) belirlenmistir. Battle ve Wigfield (2003) tarafindan gerceklestirilen aragtirmada
icsel deger, digsal deger ve maliyetin bireylerin {iniversiteye yerlesme davraniglarinda énemli
yordayicilar oldugu, yordayicilar arasinda etki giicli en yiiksek olanin i¢sel deger oldugu, bunu
digsal degerin ve maliyetin izledigi gorilmiistiir.

Beklenti-Deger Kuramu ile ilgili ¢alismalarda etkisi incelenen degiskenlerden biri cinsiyet
degiskenidir. Alanyazinda, gorev degeri algisinin cinsiyete gore farklilastigini ortaya koyan
caligmalarin (Jacobs, Lanza, Osgood, Eccles ve Wigfield, 2002; Parsons, Adler ve Meece, 1984;
Watt, Shapka, Morris, Durik, Keating ve Eccles, 2012; Wigfield, Eccles, Yoon, Harold,
Arbreton, Freedman-Doan ve Blumenfeld, 1997) yani sira yeterlik beklentisi ve deger algisinin
cinsiyete gore farklilasmadigini tespit eden caligmalara da rastlanilmistir (Agbuga, 2011;
Chouinard, Karsenti ve Roy, 2007; Gao ve Xiang, 2008; Simpkins ve digerleri, 2006; Yli-
Piipari ve Kokkonen, 2014). Cinsiyet ile yeterlik beklentisi ve deger algisindaki farkliliklarin
smif diizeyine gore degistigi (Wigfield ve digerleri, 1997), cinsiyetin basariyla iligkili
durumlarda goérev degeri algisi iizerinde etkisinin goriildiigti (Parsons ve digerleri, 1984)
belirlenmistir. Yeterlik beklentisi ve gorev deger algisinda cinsiyet degiskenine gore farkliligin
ortaya ¢ikmadigi arastirmalarda ise; matematikte yeterlik beklentisi ve digsal deger arasindaki
iliskinin cinsiyet degiskeni tarafindan anlamli derecede etkilenmedigi (Chouinard ve digerleri,
2007), matematik ve fen bilgisine dair deger algisi ile cinsiyet arasinda iliski olmadigi
(Simpkins ve digerleri, 2006), benzer sekilde beden egitimi dersinde kadin ve erkek 6grenciler
arasinda igsel, digsal ve dnem deger algisinda cinsiyet farkliligi goriilmedigi tespit edilmistir
(Gao ve Xiang, 2008).

Yapilan arastirmalarda ele alinan konular arasinda ¢ocuklarin yeterlik beklentisi ve gorev
degeri yapilarinin yasa ve smif diizeyine gore farklilasma durumu yer almaktadir. Ulasilan
sonuglara gore, yas ilerledikce ve st siniflara gecildikce bireylerin yeterlik beklentileri ve deger
algilarimin azaldigi ortaya ¢ikmistir (Andersen ve Ward, 2014; Fredricks ve Eccles, 2002;
Jacobs ve digerleri, 2002; Sun, Ding ve Chen, 2013; Yli-Piipari ve Kokkonen, 2014; Wigfield
ve digerleri, 1997). Pajares ve Graham’in (1999) yapmus oldugu arastirmada, 6grencilerin
donem sonunda matematige yonelik yeterlik algilar ile ¢aba ve kararliliklarinda donem bagina
gore azalma oldugu belirlenmistir.

Beklenti-Deger Kuramina yonelik yiiriitiilen ¢aligmalarda farkli etnik gruplarda beklenti
ve deger algilarinin benzer olup olmadigr incelenmistir (Wigfield ve digerleri, 2009). Calismalar
ile beklenti inanglarinin farkli etkin gruplarda degistigi, deger algisinin ise benzer ya da farkl
isleyise sahip oldugu tespit edilmistir (Andersen ve Ward, 2014; Sun ve digerleri, 2013; Watt ve
digerleri, 2012). Andersen ve Ward (2014) tarafindan yapilan arastirmada, deger algilarinin
beyaz, siyah ve Ispanyol 6grenci gruplarinda fen bilgisi, teknoloji, miihendislik ve matematige
devamlilig1 yordadigi, fakat bu ii¢ 6grenci grubunda farkli sekilde isledigi goriilmiistiir. Yapilan
bir baska arastirmada (Sun ve digerleri, 2013), ABD’li ve Cinli ortaokul 6grencilerinin beden

egitimi dersindeki beklenti ve deger algilar1 karsilastirilmistir. Sonu¢ olarak, ABD’li
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ogrencilerin Cinli Ogrencilere gore daha yiliksek yeterlik beklentisine sahip olduklari,
Ogrencilerin deger algilan incelendiginde her iki iilkeden 6grencilerin esit igsel degere sahip
olduklari, ancak Cinli 6grencilerin ABD’li dgrencilere gore beden egitimi dersinin iceriginin
dissal ve onem degerini daha fazla 6n plana cikardiklar1 ortaya ¢ikmustir. Tiinkler ve Yurt
(2016), Tirk ortaokul Ogrencilerinin sosyal bilgiler ders basarilari, sosyal bilgiler dersine
yonelik yeterlik beklentileri, gorev degeri ve g¢aba gereksinimi algilar arasindaki iligkileri bir
model iizerinde incelemislerdir. Sonug olarak, gérev degeri algisinin ders basarisini, yeterlik
beklentisi ile gorev zorlugu algisinin ise ders basarisini etkiledigi belirlenmistir.

Literatiirde Tiirk Ogrencilerinin (ilkdgretim) sosyal bilgiler dersine yonelik yeterlik
beklentisi ve deger algilarini inceleyen yalnizca bir calismaya rastlanilmistir (Tiinkler ve Yurt,
2016). Halbuki arastirmacilar tarafindan beklenti inanglari ile deger algisinin 6grencilerin derse
katilimini belirleyen 6nemli belirleyiciler oldugu (Agbuga, 2011), deger algisinin dgrencilerin
etkinliklere istekli bir sekilde katilim gdstermelerinde etkin rol iistlendigi (Masson ve digerleri,
2016) ifade edilmistir. Schunk (2012), 6gretmenlik mesleginin 6nemli nitelikleri arasinda
ogrencilerin deger tercihlerini belirleme &gesini belirtmistir. Wigfiel ve Cambria (2010),
Beklenti-Deger Kuramina yonelik aragtirmalarin farkli kiiltiir ve etnik gruplarda yiiriitiilmesi
yoniinde goriis belirtmislerdir. Bu arastirmada ilkogretim 5., 6., 7. ve 8. siif Tiirk 6grencilerinin
sosyal bilgiler dersine yonelik yeterlik beklentisi ve deger algilar1 cinsiyet, sinif diizeyi ve ders
basarisi agisindan incelenmistir.

2. YONTEM

Bu arastirmada nedensel karsilastirma deseni kullanilmistir. Nedensel karsilagtirma
deseni, insan gruplar1 arasindaki farkliliklarin nedenlerini ve sonuglarini kosullar ve katilimeilar
tizerinde herhangi bir miidahale olmadan belirlemeyi amaglamaktadir (Biiyiikoztiirk, Cakmak,
Akglin, Karadeniz ve Demirel, 2012). Bagimli degiskenlerin bagimsiz degiskenlere gore
gruplandirilip farkliligin hangi gruptan kaynaklandigi incelendiginden bu aragtirmada nedensel
karsilagtirma modeli tercih edilmistir.

2.1. Calisma Grubu

Arastirmanin ¢aligma grubunu 2017-2018 egitim 6gretim yilinda, Giiney Dogu Anadolu
Bolgesindeki bir sehir merkezinde 6grenim goren 172 ilkdgretim Ogrencisi olusturmaktadir.
Katilimeilarin %69.6’s1 (n=118) kiz, %31.4’{i (n=54) erkektir. Ogrencilerin; %27.3’ii besinci
(n=47), %40.1°1 (n=69) altinci, %16.3’1 (n=28) yedinci ve %16.3’li (n=28) sekizinci sinifta
Ogrenim gormektedir.

2.2. Degiskenler

[Ikogretim ogrencilerinin sosyal bilgiler dersine yonelik deger ve beklenti algisim
belirlemek i¢in Tiinkler ve Yurt (2016) tarafindan sosyal bilgiler dersine uyarlanan 19 maddeli
Matematikte Benlik ve Gorev Algist Envanteri kullanilmigtir. Bu envanter, Eccles ve Wigfield
(1995) tarafindan gelistirilmis, Yurt ve Akyol (2015) tarafindan ise Tiirk¢e’ye uyarlanmustir.
Sosyal bilgiler dersi igin yapilan uyarlamada, envanter maddelerinde yer alan matematik dersi
ifadesi sosyal bilgiler dersi olarak degistirilmistir. Yedili likert tipi olan envanter; yeterlik
beklentisi, gorev degeri ve gorev zorlugu algisi olmak iizere li¢ boyuttan olugmaktadir. Gorev
degeri algisinin igsel deger, digsal deger ve 6nem olmak iizere ii¢ alt boyutu; gorev zorlugu
algisinin ise ¢aba gereksinimi ve gorev zorlugu olmak iizere iki alt boyutu bulunmaktadir.
Yeterlik beklentisi ise tek boyutludur. Envanterin sosyal bilgiler dersine yonelik hazirlanan
formunun gecerligi dogrulayici faktér analizi ile incelenmistir. Dogrulayici faktdr analizi
sonuglar1 dlgegin ¢ok boyutlu hiyerarsik yapisinin ortaokul 6grencilerinden elde edilen verilerle
iyi uyum gosterdigini isaret etmistir (x%/sd=1.73, RMSEA=.05, SRMR=.05, CF1=0.92, GFI=.92
ve AGFI=.89). Envanterin yeterlik beklentisi, gérev degeri ve gorev zorlugu algisi boyutlarinda
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yer alan maddelerin faktor yiikleri sirasi ile .52-.73, .52-.71 ve .36-.76 arasinda degisen degerler
almistir. Envanterin boyutlarina iliskin Cronbach Alpha giivenirlik katsayilarinin .60 ile .77
arasinda degisen degerler aldig1 raporlanmustir (Tinkler ve Yurt, 2016). Bu calisma icin
hesaplanan Cronbach Alpha giivenirlik degerleri ise .60-.79 arasinda degismektedir. Envanterde
yer alan 6rnek bir maddeye asagida yer verilmistir.

Sosyal Bilgiler dersinde kazandigmiz beceriler (kanit kullanma, karsilastirma yapma, mekani algilama, vb.)
sizin icin

|
(1) @ | & [ @ & [ © [ ©
Hi¢ énemli Orta diizeyde . o
degildir Snemlidir Cok énemlidir

Ogrencilerin cinsiyet ve smif diizeyini belirlemek igin demografik bilgi formu
kullanilirken ders basarisina donem sonu sosyal bilgiler ders notu ile ulasilmigtir. Ders notlari,
sosyal bilgiler 6gretmenlerinden temin edilmistir. Sosyal bilgiler ders notu 1-54, 55-69 ve 70-
100 arasinda bulunan 6grencilerin sosyal bilgiler ders basarisi sirasi ile diisiik, orta ve yiiksek
olarak siniflandirilmistir.

2.3. Verilerin Analizi

Verilerin analizinde betimsel istatistiklerin yaninda Pearson Korelasyon Katsayisi, ¢ok
degiskenli varyans analizi (MANOVA) ve tek faktorli varyans analizi (ANOVA) kullanilmistir.
MANOVA analizi gergeklestirilmeden once, normal dagilim, bagimli degiskenler arasinda
dogrusal iliski, varyans ve kovaryans esitligi gibi gerekli varsayimlar kontrol edilmistir. Bagiml
degiskenler arasindaki iliskiyi incelemek icin sagilma diyagrami kullanilmis, bagimli
degiskenlerin her birinin birbiri ile iligkili oldugu tespit edilmistir. Varyans-kovaryans
matrislerinin esitligini test etmek igin gerceklestirilen Box’s M testi sonuglarina gore gruplar
tizerinden gozlenen varyans-kovaryans matrislerinin esit oldugu belirlenmistir (F 47, 6130327)=
1.15, p>.01). Ayrica varyanslarin homojen olup olmadig1 Levene’s testi ile arastirilmistir. Test
sonucuna gore her bagimli degisken i¢in anlamli farklilik saptanmadigi, varyanslarin esit oldugu
anlagilmistir (p>.05). MANOVA sonucunda, hangi bagimli degisken ya da degiskenlerin ¢ok
degiskenli anlamliliga katki sagladigin1 belirlemek icin ise tek faktdrli varyans analizi
(ANOVA) kullanilmigtir. Caligmada tek faktorlii varyans analizlerinde anlamli fark ¢ikmasi
durumunda Tukey HSD testi uygulanmustir.

Arastirmada elde edilen etki biiyiikliigii degerlerinin yorumlanmasinda Cohen’in (1988)
onerdigi deger araliklarindan yararlanilmigtir. Cohen’in (1988) siniflandirmasina gore, 0.0-0.4
arasi kiigiik, 0.5-0.8 arasi1 orta ve 0.9 ve Ustii ise genis etkiyi gostermektedir. Verilerin analizinde
SPSS 21 paket programindan yararlanilmistir.

3. BULGULAR

[Ikdgretim dgrencilerinin sosyal bilgiler dersine yonelik yeterlik beklentileri ile deger
algilarinin cinsiyet, sinif diizeyi ve sosyal bilgiler ders basarisi1 degiskenlerine gore incelendigi
bu arastirmada Oncelikle Sosyal Bilgilerde Benlik ve Gorev Algist Envanterin elde edilen
puanlara ait ortalama ve standart sapma degerleri hesaplanmistir. Daha sonra ulasilan puanlarin
cinsiyet, smif diizeyi ve basar1 degiskenlerine gore anlamli farklilik gosterip gdstermedigini
incelemek icin MANOVA uygulanmistir. Hangi bagimli degisken ya da degiskenlerin ¢ok
degiskenli (multivariate) anlamliliga katki sagladigin1 anlamak amaciyla tek faktorlii varyans
analizi yapilmistir.
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Tablo 1. Arastirmada yer alan degiskenlere ait ortalama ve standart sapma degerleri

icsel Digsal/Yarar Onem Yeterlik Caba Gorev
Deger Deger Degeri Beklentisi Gereksinimi Zorlugu
Ortalama 8.19 9.01 13.64 19.92 17.04 7.87
Standart Sapma 1.53 1.07 1.30 3.07 2.04 2.75
Ortalama/Madde Sayisi 4.09 4.50 4.54 3.98 4.26 2.62

Tablo 1°de, Sosyal Bilgilerde Benlik ve Gorev Algis1 Envanterinin her bir boyutundan
elde edilen puanlarin boyutlardaki madde sayisina bdliinmesiyle ulasilan ortalamalara yer
verilmigtir. Ortalamalara gore; ilkogretim Ogrencilerinin sosyal bilgiler dersine yonelik
algilarmin  6nem degeri, digsal deger, ¢aba gereksinimi, i¢sel deger ve goérev zorlugu
boyutlarinda orta, yeterlik beklentisi boyutunda ise diisilk diizeyde oldugu goriilmektedir.
Ogrencilerin beklenti ve deger puanlarmin cinsiyet, simf diizeyi ve sosyal bilgiler ders
basarisina gore anlamli olarak farklilasip farklilasmadigini test etmek amaciyla MANOVA
yapilmistir. MANOV A sonuglar1 Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2. Envanterden elde edilen puanlarin sinif diizeyi, cinsiyet ve sosyal bilgiler ders basarisina
gore MANOVA sonuclari

Bagimsiz Degisken A F Hipotez Sd Hata Sd p 12 Istatclsﬁt;ksel
Cinsiyet 95 116 6.00 148.00 32 045 450
Smif dizeyi 80 1.84 18.00 419,09 01 069 955
Sosyal Bilgiler Ders 79 2.03 12.00 296.00 00 106 990

Basarisi

MANOVA testinde Wilks Lambda (W) degerlerinin anlamliliklar1 incelendiginde,
ortaokul 6grencilerinin; cinsiyet (A=.95, Fg 145= 1.16, p>.01) ve sinif diizeyine (A=.80, F1g 419)=
1.84, p<.01) gore beklenti ve deger puanlarinin farklilasmadigi, ancak sosyal bilgiler ders
basarist (A=.79, F2, 2= 2.93, p<.01) temel etkisinin beklenti ve deger algisi puanlar iizerinde
istatistiksel olarak anlamli oldugu goriilmektedir. Hangi bagimli degisken ya da degiskenlerin
cok degiskenli anlamliliga katki sagladigini belirlemek i¢in tek faktorliit ANOVA yapilmstir.

Tablo 3. Envanterden elde edilen puanlarin cinsiyet, sinif diizeyi ve sosyal bilgiler ders basarisina gore
ANOVA sonugclari

B iD DD OD YB GZ CG
Degigkenler —\ ——=—¢5 3T Ss 3T Ss I Ss 3 Ss T S
Cinsiyet Kiz 118 816 151 898 1.07 1370 124 1971 321 785 273 17.00 2.03
Erkek 54 825 158 9.09 110 1351 1.45 2038 270 7.90 2.80 17.14 2.08

F=.12 F=.38 F=73 F=1.80 F=.01 F=.19

17=.00 1°=.00 1°=.00 n°=.01 n?=.00 1°=.00
5 47 851 162 9.06 1.05 1372 121 2085 3.18 642 2.62 16.95 2.15
Sumf 6 69 805 150 895 121 1360 1.29 19.10 3.00 8.37 2.69 17.02 2.22
7 28 850 110 946 .74 1403 110 2053 256 8.28 1.97 1757 157
8 28 7.71 169 864 91 1321 159 19.78 3.09  8.64 2.98 16.71 1.80

F=2.18 F=2.92"" F=1.94 F=3.62"" F=6.65" F=.89

1%=.03 n?=.04 n’=.03 1°=.06 n?=.10 n%=.01
Ders Disik 33 7.48 150 854 145 13.09 148 1803 2.97 936 2.35 17.24 1.88
Basars: (?rta 105 818 156 9.03 .92 1371 126 1975 283  8.08 251 17.05 2.00
Yikksek 34 894 1.07 941 92 1397 111 2229 236 576 2.61 16.82 2.34

F=8.22" F=5.75" F=4.31 F=20.28" F=18.20" F=.35

1%=.08 n’=.06 n%=.04 n%=1.9 n?=.01 1%=.00

“p<.01; "p<.05; ID= I¢sel Deger; DD= Digsal Deger; OD= Onem Degeri; YB= Yeterlik Beklentisi; GZ= Gorev Zorlugu;
CG: Caba Gereksinimi

ANOVA sonuglari incelendiginde, 6grencilerin igsel deger (F=.12, p>.01), dissal deger
(F=.38, p>.01), onem degeri (F=.73, p>.01), yeterlik beklentisi (F=1.80, p>.01), gorev zorlugu
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(F=.01, p>.01) ve ¢aba gereksinimi (F=.19, p>.01) puanlarinin cinsiyete gore farklilagsmadigi
goriilmektedir (Tablo 3). Arastirmanin bagimsiz degiskenleri arasinda yer alan smif diizeyine
gore ogrencilerin; i¢sel deger (F3165=2.18, p>.05), dnem degeri (F3165=1.94, p>.05) ve ¢aba
gereksinimi  (F165=.89, p>.05) puanlarmmn farklilagsmadigi, ote yandan digsal deger
(Fs169=2.92, p<.05), yeterlik beklentisi (F165=3.62, p<.05) ve goérev zorlugu (F(3165=6.65,
p<.01) puanlarmin anlamh sekilde farklilagtign goriilmektedir (Tablo 3). Hangi degiskenler
arasinda fark oldugunu incelemek i¢in yapilan Tukey HSD testi sonucunda, digsal deger
puanlarmin yedi (X=9.46) ve besinci siif Ogrencilerinde (X=9.06), yeterlik beklentisi
puanlarinin bes (X=20.85) ve yedinci sinif 6grencilerinde (x=20.53), gorev zorlugu puanlarinin
ise sekiz (x=8.64) ve altinci sinif 6grencilerinde (X=8.37) daha yiiksek oldugu ortaya ¢ikmustir.
Bununla birlikte, siif diizeyinin gorev zorlugu algisi iizerinde biyiik (n?=.10), yeterlik
beklentisi {izerinde orta (n°=.06) ve dissal deger tizerinde ise kiigiik (1°=.04) diizeyde bir etkiye
sahip oldugu anlasilmistir.

Arastirma kapsaminda ele alinan bir diger degisken sosyal bilgiler ders basarisidir. Sosyal
bilgiler ders basarisina gore ilkogretim dgrencilerinin; dnem degeri (Fz169=4.31, p>.01) ¢aba
gereksinimi (F(169=.35, p>.01) puanlarinin anlaml bir sekilde farklilasmadigi, ancak icsel
deger (F(2'169)=8.22, p<01), d1$Sal deger (F(2,169)=5-75, p<05), yeterlik beklentisi (F(2’15g):20.28,
p<.05) ve gorev zorlugu (F169=18.20, p<.05) puanlarinin anlaml bir sekilde farklilastig: tespit
edilmistir (Tablo 3). Farkliligin kaynagini belirlemek igin yapilan Tukey HSD testi sonucunda,
sosyal bilgiler ders basaris1 yiiksek diizeyde olan ilkdgretim Ogrencilerinin i¢sel deger, dissal
deger ve yeterlik beklentisi puanlarinin sosyal bilgiler ders basarisi orta ve diisiik diizeyde
olanlara gore daha yiiksek, gdrev zorlugu algilarimin ise daha diisiik oldugu goriilmiistiir. Ote
yandan, sosyal bilgiler ders basarisinin yeterlik beklentisi tizerinde bityiik (n°=1.9), icsel deger
(n?=.08) ile dissal deger (n?=.06) iizerinde orta ve gorev zorlugu algisi iizerinde ise kiigiik
(n?=.01) diizeyde bir etkiye sahip oldugu belirlenmistir.

[Ikdgretim 6grencilerinin sosyal bilgiler dersine yonelik yeterlik beklentisi ve deger
algilart puanlarnn arasindaki iliskiyi incelemek {iizere Pearson Korelasyon Katsayisi
hesaplanmistir. Analiz sonuclarina bakildiginda, yeterlik beklentisi ile deger algis1 bilesenleri
olan igsel deger (r=.560; p<.01), dissal deger (r=.385; p<.01) ve 6nem degeri (r=.421; p<.01)
arasinda orta diizeyde pozitif ve anlaml bir iliski bulunurken, ¢aba gereksinimi (r=.200; p<.01)
arasinda diisiik diizeyde pozitif ve anlamli bir iliski saptanmistir. Ayrica yeterlik beklentisi ile
gorev zorlugu (r=-.585; p<.01) arasinda orta diizeyde negatif ve anlamli bir iligki oldugu
goriilmektedir (Tablo 4).

Tablo 4. ilkégretim 6grencilerinin sosyal bilgiler dersine yonelik yeterlik beklentileri ile deger
algilar1 puanlarina iliskin Pearson Korelasyon Katsayilari

. . . : . Dassal - - Gorev Caba
Deger Algisi Bilesenleri I¢sel Deger Degier Onem Degeri Zorlugu Gereksinimi
Yeterlik Beklentisi 560 385 421" -585 2007
“p<.01

4. TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Beklenti-Deger Kuramu, bireylerin farkli etkinliklere yonelik se¢imlerini ve etkinliklerde
devamliligim1 yordayan motivasyon modelidir (Wigfield ve Eccles, 1992). Bu kuram
motivasyon siireglerini yeterlik beklentisi ve deger algisi bilesenleri ile agiklamaktadir. Bu
caligmada ilkogretim 6grencilerinin sosyal bilgiler dersine yonelik yeterlik beklentisi ve deger
algilar cinsiyet, smif diizeyi ve ders basaris1 degiskenleri dikkate alinarak incelenmistir.

[lkdgretim dgrencilerinin sosyal bilgiler dersine yonelik yeterlik beklentilerinin diisiik
diizeyde oldugu goriilmiistiir. Beklentiler, bireylerin gesitli entelektiiel yeteneklerine (Eccles,
2005a) ve farkli gorev ve etkinlikleri nasil yapacaklar1 hakkindaki inanglarina dayalidir (Eccles
ve Wigfield, 2002). Ozel bir alanda yiiksek yeterlik beklentisine sahip olan bireylerin ilgili alana
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yonelik ilgi diizeylerinin artmasi ve bu alanda kariyer planlamasi yapmalar1 kuvvetle
muhtemeldir (Wang ve Degol, 2013). Arastirma ile yeterlik beklentisinin cinsiyete gore
farklilasmadigr belirlenmistir. Bu bulgu literatiirdeki arastirma bulgulartyla paralellik
gostermektedir (Agbuga, 2011; Chouinard ve digerleri, 2007; Gao ve Xiang, 2008; Simpkins ve
digerleri, 2006; Yli-Piipari ve Kokkonen, 2014). Diger yandan yeterlik beklentisinin sinif
diizeyine goére anlamli bir sekilde farklilastigi, bes ve yedinci siniftaki 6grencilerin yeterlik
beklentisinin daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Yapilan arastirmalarda {ist siniflara
gecildikce bireylerin yeterlik beklentilerinin azaldigi belirlenmistir (Andersen ve Ward, 2014;
Fredricks ve Eccles, 2002; Jacobs ve digerleri, 2002; Sun ve digerleri, 2013; Yli-Piipari ve
Kokkonen, 2014; Wigfield ve digerleri, 1997). Calisma ile ulasilan bulgular arasinda
ogrencilerin yeterlik beklentilerinin sosyal bilgiler ders basarisina gore farklilastigi bulgusu yer
almaktadir. Sosyal bilgiler ders basarisi yiiksek olan dgrencilerin sosyal bilgiler dersine yonelik
yeterlik beklentilerinin daha yiiksek oldugu anlagilmistir. Literatiirde yeterlik beklentisinin
basar iizerindeki etkisini ortaya koyan arastirmalarda (Chouinard ve digerleri, 2007; Gao, Lee
ve Harrison, 2008; Gao ve Xiang, 2008; Plante ve digerleri, 2013) benzer sonuglara ulagilmus,
yeterlik beklentisinin basar1 {izerinde 6nemli bir etkisinin oldugu ortaya ¢ikmistir. Chouinard ve
digerleri (2007) yapmis olduklar1 arastirmada, farkli sinif diizeylerindeki 6grencilerin matematik
basarilarinin temelde yeterlik beklentisi ile agiklandigini ortaya koymuslardir. Gao ve digerleri
(2008) ise 6grencilerin spor ve beden egitimindeki beklenti inanglarini incelemis, 6grencilerin,
etkinliklerin {istesinden gelebileceklerine inandiklarinda (beklenti inanci) basarili olduklarini ve
etkinliklere daha fazla katilim gosterdiklerini tespit etmislerdir.

Beklenti-Deger Motivasyon Kurammin oziinde davranis segiminde goérev degerinin
(deger algis1) etkili oldugu varsayimi yatmaktadir (Parsons ve digerleri, 1984). Beklentiler, bir
kimsenin farkli gorev ya da etkinlikleri nasil yapacagi hakkindaki inanglarini ifade ederken,
degerler bireyi gorev veya etkinlikleri yapmaya tesvik eden nedenler ve giidiileyicilerle ilgilidir
(Eccles ve Wigfield, 2002:110). Arastirmaya katilan ilkdgretim 6grencilerinin sosyal bilgiler
dersine yonelik algilarinin igsel deger, dissal deger, 6nem degeri, ¢aba gereksinimi ve gorev
zorlugu boyutlarinda orta diizeyde oldugu goriilmektedir. Bu bulgu cinsiyet acisindan ele
alindiginda, igsel deger, digsal deger, 6nem degeri, caba gereksinimi ve gorev zorlugu
algilariin cinsiyete gore farklilagmadigi anlagilmigtir. Literatirde yer alan caligmalardan
bazilar1 ile benzer sonuglara ulasilsa da (Chouinard ve digerleri, 2007, 2007; Gao ve Xiang,
2008; Simpkins ve digerleri, 2006; Yli-Piipari ve Kokkonen, 2014) bireylerin deger algilarinin
cinsiyete gore farklilagtigi goriisii hakimdir (Dickhéuser ve Stiensmeier-Pelster, 2002; Jacobs ve
digerleri, 2002; Parsons ve digerleri, 1984; Watt ve digerleri, 2012; Wigfield ve digerleri, 1997).
Ancak Jacobs ve digerleri (2002) tarafindan yapilan arastirmada, deger algisindaki cinsiyet
farkliliklarinin yag artisi ile birlikte azaldig1 tespit edilmistir.

Arastirma ile elde edilen bir diger bulgu; sosyal bilgiler dersine yonelik i¢sel deger, Gnem
degeri ve caba gereksinimi algisinin sinif diizeyine gore farklilagmadigi, 6te yandan dissal
deger, yeterlik beklentisi ve gorev zorlugu algisinin anlamhi gekilde farklilastigi bulgusudur.
Yapilar arastirmalarda da deger algisinin farkli sinif diizeylerinde degisim gosterdigi ortaya
konmustur (Jacobs ve digerleri, 2002; Sun ve digerleri, 2013; Wigfield ve digerleri, 1997).
Sosyal bilgiler ders basarisi yiiksek diizeyde olan ilkdgretim 6grencilerinin igsel deger, dissal
deger ve yeterlik beklentisi algilarinin sosyal bilgiler ders basarisi orta ve diisiik diizeyde
olanlara gore daha yiiksek, gorev zorlugu algilarinin ise daha diisik diizeyde oldugu tespit
edilmistir. Cesitli arastirmacilar tarafindan deger algisinin dogrudan ve dolayli olarak basari
sonuglarinin 6nemli bir yordayicisi oldugu ifade edilmistir (Gao ve Xiang, 2008; Plante ve
digerleri, 2013; Reinhard, Schindler ve Dickhauser, 2015).

[Ikdgretim dgrencilerinin sosyal bilgiler dersine yonelik yeterlik beklentileri ve deger
algilar1 puanlar1 arasindaki iliskiye bakildiginda; yeterlik beklentileri ile i¢sel deger, dissal deger
ve dnem degeri algilar1 arasinda orta diizeyde pozitif ve anlamli bir iliski tespit edilirken, ¢caba
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gereksinimi arasinda diisiik diizeyde pozitif ve anlamli bir iliski bulunmustur. Ayrica yeterlik
beklentisi ile gorev zorlugu arasinda orta diizeyde negatif ve anlamli bir iliski goriilmistiir.
Arastirmalar yeterlik beklentisi ile deger bilesenleri arasinda iligski oldugunu ortaya koymustur
(Choi, Fiszdon ve Medalia, 2010; Dickhduser ve Stiensmeier-Pelster, 2002; Eccles ve Wigfield,
1995; Gao ve Xiang, 2008; Jacobs ve digerleri, 2002). Jacobs ve digerleri (2002), yeterlik
algilarinin degerlerdeki disiisiin %40°tan fazlasim acikladigini ifade ederek deger algilarinin
yeterlik beklentisine gore degisim gosterdigini vurgulamislardir. Bununla birlikte Choi ve
digerleri (2010) o6grenme i¢in algilanan oz-yeterligin, 6grenme gorevine yliklenen deger
algilariyla anlaml1 derecede iligkili oldugunu tespit etmislerdir. Beklenti-Deger Kuramimin 6nde
gelen isimlerinden olan Eccles ve Wigfield (1995) ise yeterlik beklentisi ile i¢sel deger, dissal
deger ve onem deger arasinda pozitif yonde, gorev zorlugu arasinda negatif yonde bir iliski
oldugunu belirlemiglerdir. Gao ve Xiang (2008) tarafindan yapilan arastirmada, agirlik egitimi
dersinde yeterlik beklentisi yiiksek olan 6grencilerin diigiik olan 6grencilere gore biiyiik dlciide
icsel deger, digsal deger ve onem degeri algisina sahip olduklar1 saptanmustir. Bireylerin
beklenti inanglar1 aymi zamanda onlarin gorev igin sarf edecekleri ¢abanin 6nemli
belirleyicisidir (Simpkins ve digerleri, 2006; Yli-Piipari ve Kokkonen, 2014). Yeterlik
beklentisi yiiksek olan bireyler o gorevi yerine getirmek icin gerekli ¢abay1 gosterirler (Bandura,
1995; Eggen ve Kauchak, 2010).

Sonu¢ olarak, ilkogretim Ogrencilerin sosyal bilgiler dersine yonelik yeterlik
beklentilerinin diisiik diizeyde oldugu, yeterlik beklentisinin cinsiyete gore farklilasmadigi,
ancak sinif diizeyi ve ders basarina gore anlamli bir sekilde farklilagtigi goriilmiistiir.
Arastirmanin katilimcilarinin sosyal bilgiler dersine yonelik deger algilarnin orta diizeyde
oldugu tespit edilmistir. Ayrica 6grencilerin deger algilarinin cinsiyete gore farklilagmadigi,
siif diizeyi ile ders basarisina gore farklilastigi belirlenmistir. Ogrencilerin sosyal bilgiler
dersine yonelik yeterlik beklentileri ile deger algilar arasindaki iliskiye bakildiginda; yeterlik
beklentileri ile i¢sel deger, digsal deger ve dnem degeri algilar1 arasinda orta diizeyde pozitif ve
anlamli bir iliski tespit edilirken, ¢caba gereksinimi arasinda diisiik diizeyde pozitif ve anlaml1 bir
iliski bulunmustur. Son olarak yeterlik beklentisi ile gérev zorlugu arasinda orta diizeyde negatif
ve anlamli bir iliski saptanmistir. Arastirma sonuglarmma dayali olarak su Onerilerde
bulunulabilir:

e Sosyal bilgiler ogretmenlerinin Beklenti-Deger Kurami bilesenlerini dikkate alarak
Ogrencilerin 6grenme motivasyonunu destekleyici uygulamalar yapmalar gerekmektedir.

e Bu arastirmada ilkogretim 6grencilerinin sosyal bilgiler dersine yonelik yeterlik beklentileri
diisiik diizeyde ¢ikmustir. Ogrencilerin sosyal bilgiler dersine yonelik diisiik yeterlik beklentisine
sahip olmalarinin gerekgelerini ortaya koyan nitel aragtirmalara gereksinim duyulmaktadir.

o ilkdgretim ogrencilerinin sosyal bilgiler dersine iliskin deger algilarinin orta diizeyde oldugu
belirlenmistir. Ogrencilerin sosyal bilgiler dersine iliskin deger algilarinin orta diizeyde
olmasinda merkezi/ulusal sinavlarin (6rn., LGS) etkisi arastirilabilir.

e Farkli sinif diizeylerinde ve alanlarda 6grencilerin yeterlik beklentileri ve deger algilarini
ortaya koyan daha fazla arastirma yapilmalidir.
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Extended Abstract

Motivation has an important influence on learners' success behaviors and outcomes (Gao and
Xiang, 2008) in relation to how individuals learn in the learning process (Anderson and Dawson, 2011).
Several motivational theories were developed to explain why individuals prefer an activity to another, to
what degree they participate in this activity, and to explain their success and performance (Pintrich,
2003). The Expectancy-Value Theory, which is one of these theories, is based on the assumption that
expectations and values are effective in explaining individuals' choices in different activities and their
determination in these activities (Wigfield and Eccles (1992).

The purpose of this study is to examine 5th, 6th, 7th and 8th grade primary school students’
perceptions about value and expectancy beliefs towards social studies lesson in terms of different
variables. The variables of gender, class level and Social Studies lesson success were also included to
check whether there exists any significant difference among the groups. The study which was realized
according to the causal-comparative design had a sample of 172 primary school students. This sample
was chosen from the schools in one of city center in Southeastern Anatolia Region in the academic year
of 2017-2018. Demographic information form was employed to get students' demographic information
such as gender and class level. 69.6% (n=118) of the participants were female and 31.4% (n=54) of the
participants were male. 27.3% of them were in the fifth grade (n=47), followed by 40.1% (n=69) in the
sixth, 16.3% (n=28) in the seventh and 16.3% (n=28) in the eighth grades. In determination of expectancy
beliefs and value perceptions of the primary school students, The Self and Task Perception Inventory in
Mathematics, which was adapted to the social studies lesson by the researcher, was used. In the analysis
of the data, Pearson Correlation Coefficient, multivariate analysis of variance (MANOVA) and one-way
analysis of variance were used in addition to descriptive statistical techniques.

According to the results obtained, it was determined that the expectancy beliefs of the primary
school students towards Social Studies lesson were low. Their expectancy beliefs did not show any
significant difference according to gender, but displayed significant differences according to class level
and lesson success. It was determined that the students attending fifth and seventh grades had a higher
expectancy belief than the other grade levels. Findings of the study also show that students' expectancy
beliefs differ according to the Social Studies lesson success. It is understood that the students with high
success in social studies lesson have higher expectancy beliefs towards social studies lesson. Within the
scope of the study, the value perceptions of primary school students towards Social Studies lesson were
also examined. The value perceptions of students were found to be moderate in terms of extrinsic utility
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value, intrinsic interest value, attainment value, task difficulty and required effort. When this finding was
examined in terms of gender, it was determined that the participants' extrinsic utility value, intrinsic
interest value, attainment value, task difficulty and required effort did not show any significant difference
according to gender.

Another finding of the study was that the intrinsic interest value, attainment value and required
effort perceptions towards the social studies lesson did not differ according to the class level while the
extrinsic utility value, expectancy belief and task difficulty perceptions of the students differed
significantly. It was determined that students with high Social Studies lesson success had higher
perceptions of intrinsic interest value, extrinsic utility value and expectancy beliefs and lower task
difficulty perceptions compared to the other participants with moderate and low lesson success. The
relationship between expectancy beliefs and value perceptions of the students towards social studies
lesson was also examined in the study. A moderately positive and significant relationship was found
between the students' expectancy beliefs and their extrinsic utility value, intrinsic interest value,
attainment value perceptions, but a low and positive correlation was found between their expectancy
belief and required effort perceptions. On the other hand, there was a moderately negative and significant
relationship between the expectancy belief and task difficulty.

As a result, it has been found that primary school students' expectancy beliefs for social studies
lessons are low, the expectancy belief have not differed according to gender, but showed a significant
difference according to the grade level and lesson success. It was also determined that the survey
participants had a moderate level of value perceptions towards Social Studies lesson. It was found that the
students’ values perceptions did not differ according to gender, but displayed significant difference
according to class level and lesson success. Finally, there was found a significant relationship between
students’ expectancy-related perceptions and value perceptions. Based on the results of this study, the
following suggestions can be made:

e It is necessary for Social Studies teachers to take the components of Expectation-Value Theory into
account and employ practices which are supportive to students’ motivation for learning.

o In this study, primary school students' expectancy beliefs for social studies are found to be low. There
is a need for qualitative research which should demonstrate the reasons behind low expectancy belief
among students for Social Studies lesson.

e It was determined that the primary school students had a moderate level of value perceptions towards
social studies lesson. The fact that central/national examinations (e.g. LGS) had a moderate level of value
perceptions in the students towards Social Studies lesson can be investigated.

o Further research should be conducted at different class levels and areas that examine the expectancy
beliefs and value perceptions of students.
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