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Ozet: Bir hedef dilin iletisim araci olarak
kullanilmasinin 6niindeki engellerden biri de telaffuz
sorunlaridir. Yabancilara Tirk¢e egitiminde telaffuz
egitimine ne kadar ve nasil yer verilmesi gerektigi
sorularina cevap arayan bu calismada; ‘“konugma”,
“bogumlanma”, “telaffuz”, “diksiyon” kavramlarinin
anlamlar1 incelenmis, literatiir taramasi yOntemi
kullanilarak yabanci dil 6gretiminde telaffuz egitimi ile
ilgili bir bakis gelistirilmeye c¢alisilmistir. Yabancilara
Tirkge Ogretmek icin hazirlanan ders kitaplarinda
telaffuz egitiminin nasil ve ne kadar yer aldigiyla ilgili
bir gergeve cizmek iizere, “Gazi Yabancilar I¢in Tiirkce /
Al Temel Diizey”, “Yedi iklim Tiirkge Al Seviye Ders
Kitab1” ve “Istanbul / Yabancilar i¢in Tiirkge” adli ders
kitaplar1 yaninda Ankara Universitesi Témer tarafindan
hazirlanan “Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretim
Programi”, incelenmistir. Telaffuz egitiminin dil 6gretim
yaklagimlarindaki yeri saptanmaya calisilmus, telaffuz
egitimi icin kullanilabilecek stratejiler ve
uygulanabilecek  etkinlikler  oneriler  getirilmis,
yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde telaffuz egitiminin Al
diizeyinden itibaren siire¢ i¢inde tekrarlanan ve birbirini
tamamlayan etkinlikler halinde miifredatla biitiinlesik
olarak verilmesi gerektigi sonucuna ulagilmustir.

Anahtar kelimeler: telaffuz, bogumlanma, konusma
becerisi, yabancilara Tiirk¢e Ogretimi, yabanci dil
egitimi.

Abstract: One of the barriers for using a target
language as a communicative tool is the issues of
pronunciation. The meanings of the concepts of
speech, articulation, pronunciation, diction were
examined in this article, which aims to answer the
questions of how and how much to give place to
pronunciation training in Turkish education for
foreigners, and it has been tried to develop an
overview of pronunciation education in foreign
language teaching by using the literature survey
method. In order to draw a frame on how and how
much training of pronunciation takes place in the
textbooks prepared for teaching Turkish for
foreigners; “Gazi, Turkish for Foreigners / A1 Basic
Level”, and “Yedi Iklim Turkish A1 Level Course
Book”, and “Istanbul / Turkish for Foreigners®, and
“Turkish Curriculum as a Foreign Language”
prepared by Ankara University, were examined. It
has been tried to determine the role of pronunciation
education in language teaching approaches, and
recommendations have been made for strategies that
can be used for pronunciation education and
activities that can be applied. It has been concluded
that the pronunciation education in Turkish teaching
for foreigners should be taken from the Al level and
repeated within the process and integrated with the
curriculum.
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Giris

Dil; bir duygu, diisiince ya da istegin iletilmesine yarayan bir aractir ne var ki bir iletinin,
beden dili, isaret dili ya da sozle ifade edilmesi iletisimin ger¢eklesmesine yetmemektedir.
Alicinin da bu iletiyi ¢oziimleyebilmesi, anlamasi gereklidir. Konusmanin anlagilabilmesi i¢in
taraflarin ayni kodlara ayni anlamlar1 yiiklemis olmasi; ayrica gondericinin bigimlendirdigi
sesleri alicinin da dogru algilamasi gerekmektedir. Ana dili ile kurulan iletisimde bu kodlama
ve ¢Oziimleme siireci biiylik bir oranda sorunsuz olarak islemekte, taraflar birbirlerini kolayca
anlayabilmektedir. Yabanci bir dil ile iletisim kurmak gerektiginde ise anlama ve anlasilma

konusunda zorluklar yasanabilmektedir.

Isitilen seslerin dogru ¢dziimlenebilmesi igin dncelikle kaynak, bu sesleri dogru bogumlamis,
alict da bunlar1 daha 6nce duymus olmalidir. Yabanci dil 6gretimi agisindan bu, zengin bir
dinleme deneyimi demektir. Nitekim hedef dili yazi iizerinden &grenenler, 6grendikleri
kelimelerle ve dilsel yapilarla ilgili yeterince isitsel girdi almadiklar1 ve beyin, dil, dudak vb.
konusmay1 bi¢imlendiren organlar dilin seslendirilmesiyle ilgili yeterli deneyime sahip
olmadiklar i¢in sozli iletisimde zorlanmaktadir. Oysa giiniimiizde bir dili biliyor sayilmak
icin o dilde yazilanlar1 okumak ve anlamak Avrupa Dil Portfolyosu’ndaki (Telc ve MEB,
2013) kazanmimlarda da goriildiigii gibi yeterli degildir. Konusulanlar1 anlayabilmek ve
konusabilmek de gereklidir.

Dinleme, konugmanin mayalanma siirecinde onemli bir yere sahiptir. Bireyler dinleyerek
hedef dilin kelimelerini yazi olmaksizin tanima, anlamini kavrama imkanina kavusurlar.
Kulak dolgunlugu seklinde kisaca ifade edilen bir dizi deneyimle asinasi olduklar1 sesleri
cikarmakta dogal bir beceri kazanirlar. Bu beceri, ana dilin edinilmesinde iki yila yakin uzun
bir zamanda kazanilir ve ¢ocugun gelisimiyle kosut olarak gelisimini siirdiiriir. Ana dilin
edinilme siireci anne karninda baslar. Bebekler, 5. ayindan itibaren ¢evrelerindeki sesleri fark
eder, bazi sesleri ve sik tekrarlanan kelimeleri 6grenir, diinyaya geldikleri andan itibaren de
cevrelerinde konusulanlari dinleyerek dili edinirler. Béylece harflerin telaffuzundan kelime
kadrosuna, olaylar ve durumlar karsisinda tepki verme ve kendini ifade etme sekline
varmcaya kadar konugmayla ilgili ilk egitim, aile ve yakin ¢evre tarafindan verilmis olur

(Akyol, 2013: 23; Giines, 2014: 111; Taskaya, 2014: 43).
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Bir yabanci dilin ana dili gibi dogal bir siire¢ i¢inde O6grenilmesi ise genellikle miimkiin
olmamaktadir. Ikinci bir dil s6z konusu olunca “edinim”den ¢ok; planli, amagcli, programli bir
stirecte gerceklesen “Ogretim/6grenim” one ¢ikmaktadir. Kitap odakli ilerleyen bu siirecte de
yazi, dilin 6gretilmesinde belirleyici 6ge olmaktadir. Oysa dil, yazidan 6nce konusmadir.
Yazi, konugsmadaki seslerin harflerle gosterilmis sekli olarak konugmaya baglidir. Nitekim
modern dilbilim teorisinin temel ilkelerinden biri, yalnizca konusulan kelimelerin gercek
kavramlar1 yansittigt ve yazinin sadece konusulan dilin fonografa benzeyen bir kaydi

oldugudur (Zhu, Jin, Ni, Wei ve Lu, 2018: 2).

Sozlii dilde saglikli bir iletisim i¢in kelimelerin anlamlar1 yaninda telaffuzlarinin da bilinmesi
gerekir. Telaffuz konusundaki yetersizlik 6grenenin stresini artirir. Stresi artan 6grenen, hedef
dilde konustugunda insanlarin kendisini anlamayacagini diisiinerek korkar; konusma
organlar1, dudak kaslar1 geregi gibi calismaz ve sonugta insanlar onu anlamaz. Ote yandan
telaffuzu bilinen kelimeler hem daha kolay hatirlanir hem de dogru bir telaffuz, 6grenene 6z
giiven kazandirir ve hedef dili bir iletisim araci olarak kullanma cesaretini artirir (Archibald,

2012: 221-222).

Konusma sirasinda seslerin gerekli siirede c¢ikarilmasi, dil, dudak, cene gibi konusma
organlarinin gerektigi gibi hareketi, sesin siddetinin igerikle orantili olarak bir miktar
artirllmasi ya da azaltilmasi anlagilirligr artirmaktadir. Ayrica tane tane konusma ve sesi belli
bir oranda yogunlastirma ile anlasilirlik arasinda dogrudan bir iliski bulunmaktadir (Aycan,

2012:301; Lam, Tjaden ve Wilding, 2012: 1807-1808).

Bu agidan yabanci dil olarak Tiirkce 6gretiminde telaffuz konusunun ayrica ele alinmasi,
egitim siireglerinde nasil ve ne kadar yer almasi gerektiginin belirlenmesi, bu dogrultuda bir
plan hazirlanmas1 ve uygulanmasi1 gerekmektedir. Ogrenenlerin belirli bir diizen i¢inde ayn1
kelime ve cilimlelerin dogru telaffuzlarina maruz kalacaklari, kendi seslerini dinleyerek
farkliliklar1 sezebilecekleri, degerlendirme alabilecekleri stratejiler gelistirilmelidir. Bu
stratejiler kontrollli, yar1 kontrollii ve serbest olmak iizere degisik etkinlikler icermelidir
(Akyol, 2013: 1456; Fidan, 2017: 379; Kelly, 2001: 11; Simon ve dig., 2015:2158; Zhu ve
dig., 2018: 2).
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Problem

Bir hedef dilin sozlii iletisimde kullanilmasinin 6niindeki engellerden biri de telaffuz
sorunudur. Her yabanci dil 6greneni, ana dili ile hedef dilin ses yapisindaki farkliliklar
nedeniyle giicliikler yasamakta, hedef dili iletisimde kullanmakta tereddiide diismektedir.
Yabancilara Tiirkge 6gretiminde (YTO) telaffuz egitimi, planli ve agik bir bigimde ele
alinmamakta, siire¢ icerisinde Ogretmenlerin kisisel bilgi, deneyim, yeterlilik ve ilgileri
dogrultusunda Tiirkge Ogrenenlerin telaffuzlari bigimlenmektedir. Darcy’nin de (2018: 17)
belirttigi gibi hem Ogretmenler hem de Ogrenciler telaffuzun dil 6greniminde Oneminin
farkinda olduklar1 halde pek azi verilen telaffuz egitiminden memnundur. Dil egitiminde
telaffuza yeterince zaman ayrilamamasiyla ilgili olarak zaman yetersizligi, materyal eksikligi,
yontem ve teknikler konusunda bilgi eksikligi, miifredat1 yetistirme zorunlulugu gibi pek ¢ok

mazeret gosterilmektedir.
Bu baglamda su sorulara cevap aramak gerekmektedir:

1. Tirkgenin yazilis ile okunus arasindaki farkin az olmasi baska bir ifadeyle ortografik
bakimdan s1g olmasi, telaffuz egitimine duyulan ihtiyaci ortadan kaldirmakta midir?
2. YTO ile ilgili miifredat programlarinda telaffuz konusuna nasil yaklagilmaktadir?

3. YTO ders kitaplarinda telaffuz egitimi nasil ele alinmaktadir?

Onem

YTO telaffuz egitiminin 6nemine dikkat ceken bircok calisma bulunmaktadir ancak bu
caligmalar konusma ya da okuma becerisiyle baglantili olarak telaffuz konusuna yer vermistir
(Arslan ve Adem, 2010; Basutku, 2018; Goger, 2015; Kiizeci, 2007; Savas, 2015; Yonez,
2016).

Yukarida ornek olarak verilen bu c¢alismalarda telaffuz egitimi, dinleme ve konusma
becerilerinden biri ya da ikisiyle iliskilendirilmekte, telaffuzun 6nemine, Tiirk¢e 6grenen
yabancilarin karsilastiklar1 sorunlar arasinda telaffuzun yerine dikkat g¢ekilmekte (Biger,
Coban ve Bakir, 2013: 29-31; Karababa, 2009: 273; Kaya, 2018: 79; Kiigiikmehmetoglu,
2018: 905-907), telaffuz egitiminin dil egitimiyle ilgili yaklagimlardaki yerine, telaffuz
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yanlislarina ve bunlari diizeltmek icin oyun, ninni ve tekerleme vb. yontemlere (ilgiin, 2015:
21-43), telaffuz egitimiyle ilgili bazi1 etkinliklere ve materyallere (Arslan ve Adem, 2010:
74) yer verilmektedir. Telaffuz egitiminin YTO miifredat programlarinda ve YTO ders
kitaplarinda nasil ele alindigina, telaffuz egitiminin agik veya oOrtiik olarak verilmesi ilgili

tartisma ya da tespitlere yer veren bir ¢aligma bulunamamustir.

Bu caligma; telaffuz egitiminin YTO miifredat programi ve ders kitaplarinda nasil ele
almdigin1 arastirmasi, Ingilizcenin telaffuz egitimini vermek iizere hazirlanmis bazi ders
kitaplar1 incelenerek YTO’de telaffuz egitiminde uygulanabilecek etkinlik ve alistirmalara

dikkat cekmesi bakimindan degerlidir.
Amag

Bu calismada, YTO’de telaffuz egitiminin yerini arastirmak amaglanmaktadir. Bunula birlikte

alt amaclar da sunlardir:
Yabanci dil 6gretimiyle ilgili alanyazininda telaffuz konusu nasil ele alinmaktadir?
YTO ile ilgili alanyazininda telaffuz egitimi nasil ele alinmaktadir?
YTO igin hazirlanan ders kitaplarinda telaffuz egitimi nasil ve ne kadar ele alinmistir?
YTO’de uygulanabilecek etkinlikler nelerdir?
Telaffuz egitimi YTO siirecine nasil yayilmalidir?
Yontem
Arastirmanin Modeli:

Bu calismada nitel arastirma yontemlerinden literatiir taramasi ve dokiiman incelemesi
yontemi kullanilmistir. Literatiir taramasini Gash belirli bir konuda yayinlanmis olabildigince
cok eserin derinlemesine ve sistematik olarak arastirilmast ve belirlenmesi olarak
tanimlamistir (Akt. Koroglu, 2015: 61). Dokiiman incelemesi, arastirilmasi hedeflenen olgu
veya olgular hakkinda bilgi iceren yazili materyallerin analizini kapsar (Yildirim ve Simsek,

2008: 188).
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Verilerin Toplanmasi:

3

Betimsel analiz i¢in kavramsal ¢ergeve “yabanci dil egitiminde telaffuzun yeri ve Onemi,
telaffuz egitiminde kullanilan yontem, teknik ya da stratejiler, Tiirk¢e 68renen yabancilarin
karsilastiklar1 zorluklar ve ¢oziim Oneriler” olarak belirlenmistir. Telaffuz egitimiyle ilgili
Tiirkge ve Ingilizce yayinlar taranmis, bu yayinlardan Tablo 1°de verilenler, uygulamaya
doniik ders, etkinlik ya da uygulama icerdigi, yabanci dil &gretiminde telaffuzla ilgili

sorunlara yonelik tespit ve ¢oziimler igerdigi degerlendirilerek se¢ilmistir.
Verilerin Analizi:

Tablo 1.
Telaffuz Egitimiyle Ilgili Taranan Kitap, Tez ve Makaleler

Kitaplar veya  Pronunciation Practice Activities, (ty)
kitap It’s The Way You Say It/Becoming Articulate, Well-Spoken, and Clear (2013)
boliimleri: Konugma Egitimi/S6zIii Anlatim (2016)

How to Teach Pronunciation (2001)

Introduction to Teaching Pronunciation

Give It a Go : Teaching Pronunciation to Adults (2009)

Fuency in Native and Nonnative English Speech (2013)

Teaching American English Pronunciation (2012)

Doktoraveya  Konusma Egitiminin Telaffuz Vurgu ve Tonlama Konularinin Dinleme Destekli Ogretimi
yiiksek lisans A Closer Look at Pronunciation Learning Strategies, L2 Pronunciation Proficiency and
tezleri Secondary Variables Influencing Pronunciation Ability (2008)

The Attitudes of Preparatory Students in Abant 1zzet Baysal University , Turkey And Sussex
University , UK Towards Pronunciation Practice in English Courses in Partial Fulfillment of
The Requirement (2008)

Yabanct Dil Olarak Tiirkgenin Ogretiminde Telaffuz Becerisini Gelistirmeye Y®nelik
Tekerleme ve Ninnilerin Kullanimi (2015)

Makaleler Acoustics of Clear Speech : Effect of Instruction (2012),
How to Teach Pronunciation (2019),
Powerful and Effective Pronunciation Instruction: How Can We Achieve it? (2018)
Konusma ve Ses Egitimi Arasinda Konusmanin Ezgisi Acisindan Akrabalik Tliskisi (2012)
Advanced Cantonese ESL Learners’ Production of English Speech Sounds : Problems and
Strategies (2010)
Embodied Pronunciation Learning: Research and Practice (2018)
Suriyelilerin Tiirkge Ogrenirken Yasadiklari Dil Sorunlar1 (2018)
Tiirkge Ogrenen Yabanci Ogrencilerin Karsilastigi Sorunlar: Atatiirk Universitesi Ornegi

(2013)
Sunum ve Pronunciation Teaching History and Scope
diger dijital Methods And Techniques in Pronunciation Teaching

kaynaklar
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Ikinci asamada 6rneklem olarak YTO igin hazirlanmis ii¢ adet Tiirkge ders kitab1 (Gazi,
Yabancilar igin Tiirkce / A1 Temel Diizey; Yedi Iklim Tiirkce Al Seviye Ders Kitabr;
Istanbul / Yabancilar i¢in Tiirkce) ve bir YTO ders programi (Ankara Universitesi Tomer,
Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretim Programi) YTO’de telaffuz egitimiyle ilgili bir yonerge
ya da uygulama igerip icermedikleri bakimindan, arastirilmasi hedeflenen olgu veya olgular
hakkinda bilgi iceren yazili materyallerin analizini kapsayan dokiiman inceleme yontemi

(Yildirim ve Simsek, 2008:188) ile incelenmistir.
Bulgular

Anlama ve anlatma olmak {iizere iki alt becerinin kazanilmasiyla gelisen bir beceri olarak
konusma, seslerin dogru bogumlanmasiyla ilgilidir. Arastirmanin asil amact bu konuyu
incelemek olmakla beraber alanyazininda goriilen bir belirsizligi gidermek igin Once
“konusma”, “bogumlama”, “telaffuz”, “diksiyon” kelimelerinin kavramsal c¢ergevesini
¢izmeye; ardindan YTO'de telaffuz egitiminin yeri, nasil yapilmas1 gerektigi, egitim siirecine

nasil yayilmasi gerektigi sorularina cevap aranmaya calisilmistir.
Yabancilara Tiirkce (")gretiminde Konusma Kavram

Konugsma kavrami, ana dili egitiminde ve yabanci dil 6gretiminde anlamsal c¢ergevesi
bakimindan benzerlikler yaninda bazi farkliliklar da icermektedir. Zihindeki duygu, diisiince
ve bilgileri sozle ifade etmek, goriismek, sohbet etmek anlamlarina gelen ve dinlemeyle
birlikte gelisen konusma; bireyin kendisini ifade edebilmesini, iletisim kurmasini saglayan en
onemli, en yaygin beceridir. Yabanci dil 6gretiminde konusma kavrami genellikle bu

anlamiyla kullanilmaktadir (Giines, 2014: 105; MEB, 2009: 15; Taskaya, 2014: 43).

Dinleyicilere belirli bir konu iizerinde bilgi vermek ve bir topluluk karsisinda konusma
yapmak anlamina gelen konugsma kavrami ise daha 6zel bir beceriyi isaret etmekte ve
yapilandirilmis bilgileri gozden gegirme, amag, yontem ve smirlart belirleme, aktarilacak
duygu ya da diislinceleri segme, siralama, siniflandirma, iliskilendirme, elestirme, 6zetleme,
sorgulama, analiz-sentez ve degerlendirme gibi zihinsel siiregleri igeren gilizel ve etkili
konusma (MEB, 2009:15) anlaminda kullanilmaktadir. Nitekim, Ankara Universitesi Témer

tarafindan hazirlanan Yabanci Dil Olarak Tiirk¢e Programinda (Gokmen ve dig., 2015:60)
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konusma becerisi, karsilikli konusma ve sozlii anlatim olarak iki ayri beceri halinde ele

alimmustir.

Konusma, harici ve dahili etkenler tarafindan bigimlendirilir. Konusmay1 bi¢imlendiren harici
etkenler iki grupta ele alinabilir: Yakindan uzaga dogru sosyal ¢evre ve televizyon, internet,
sosyal medya gibi isitsel girdi kaynaklari. Okuma etkinligi ile edinilen kelime ve yapilarin da
konusma tizerinde 6zellikle de igerik bakimindan etkisi vardir. Yabanci dil 6greniminde aile
faktori yerine yabanci dilin 6grenildigi sinif, anne baba yerine de dil Ogretmenleri
gecmektedir. Bu acidan yabanci dil olarak Tiirk¢e dersi veren Ogretmenlerin giizel bir
diksiyona sahip olmalar1 6nemli ancak yeterli degildir. Ayrica telaffuz egitiminin dnemini
kavramis olmalar1 ve derslerde telaffuza yonelik etkinliklere yeterince yer vermeleri
gereklidir. Ancak Fidan’in (2017: 393) tespitine gore gliniimiizde, egitim fakiiltelerinde
diksiyon dersleri, zorunlu ders statiisiinde olmadigindan, 6gretmen adaylarinin yalnizca bir
boliimii bu dersleri alabilmekte; bir boliimii ise tiniversite egitimleri boyunca boyle bir dersle
hi¢ karsilagmamaktadir. Bu da telaffuz egitimi agisindan Onemli bir eksik olarak

degerlendirilmelidir.

Diziler ve yarigma programlari, sarkilar, ¢izgi film ve animasyonlar, kisa videolar da konugma
ve telaffuz lizerinde etkili olmaktadir. Gég¢en ve Okur’un (2013:65) ana dili olarak Tiirkce
egitimiyle ilgili yaptig1 arastirmanin sonuglarinda da goriildiigii gibi insanlar, televizyondaki
konusma bicimlerini “dogru” olarak algilamaktadir. S6z konusu arastirmadaki katilimcilarin

%77,9’u televizyondaki konusmalar taklit ettiklerini kabul etmektedir.
Bogumlanma, Telaffuz, Diksiyon Kavramlar:

Tiirk¢e alanyazininda “telaffuz ve bogumlanma” kavramlar: genellikle birbirinin es anlamlis1
olarak kullanilmaktadir ancak Ingilizce alanyazininda bu kavramlara karsilik olabilecek iki
kelime kullanildigi goriilmektedir. Bunlar, “pronunciation” ve “articulation”dur. Tiirk¢e ve
Ingilizce kaynaklarda gegen bu bilimsel kavramlarin tam olarak karsiliklarmi tespit etmek
gerekmektedir. Bu kavramlar daha ayrintili olarak ayri bir yazinin konusu olabilir ancak

burada konuya kisaca deginme ihtiyaci duyulmaktadir.

TDK Giincel Tiirkge Sozlik’te telaffuz kelimesinin karsiligi “soyleyis”, dilbilgisindeki

karsiigi da “bogumlanma’dir. Gramer Terimleri Sozliigii'nde ise “telaffuz’un Ingilizce
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karsihigr “pronunciation” olarak verildikten sonra kavram, “dil seslerinin ¢ikarilislari
swrasinda ses organlarmin yaptigi hareketlerin biitiinii; kelimelerin, seslerin bogumlanma
hareketlerine bagh sdylenisi” seklinde agiklanmistir (TDK, 2019b). Arastirmacilar; es anlamli
gibi duran bu kavramlar arasinda, dil anlayislarina bagli olarak tercih yapmakta, birini
kullanirken digerini atmaktadir. Ote yandan bu kavramlarin Ingilizce karsiliklar1 olan
“pronunciation” ve “articulation” sozciikleri arasinda bir ayrim yapildigi goriilmektedir.
“Pronunciation”, belirli bir sesin veya seslerin iiretilme sekli olarak “telaffuz” kelimesine
karsilik  gelmekte, “articulation” ise “bogumlanma” kelimesinin karsiligt  olarak
kullanilmaktadir. Richards ve Schmidt (2010:478), bu iki kavram arasindaki farka soyle
dikkat ¢ekmektedir: “Agizdaki konusma seslerinin  gergek iiretimini ifade eden
“bogumlanmal/articulation "dan farkli olarak “telaffuz/pronunciation”, seslerin isitici
tarafindan algilanma seklini daha fazla vurgulamaktadir.” Berkil (2008:12) de telaffuzun
seslerin iiretimi yaninda algilanisiyla ilgili olduguna dikkat ¢ekmektedir. Bu bilgiler 1s1ginda
“pronunciation”a karsilik olarak “telaffuz”un, “articulation”a karsilik olarak da

“bogumlama”nin kullanilmasi yerinde olur diye diistiniilmektedir.

Diksiyon, bir insanin kelimeleri agiklama seklini, 6zellikle de konusmanin agiklik derecesini
tanimlamak i¢in kullanilan terimdir. (Richards ve Schmidt, 2010:179) TDK Giincel Tiikce
Sozlik’te (TDK, 2019b) “sesleri, sézleri, vurgulari, anlam ve heyecan duraklarin
kurallarina uygun olarak soyleme bigcimi; duru, a¢ik vurgulama ve ¢ikaklara tam uyarak
konusma” seklinde agiklanan diksiyonun telaffuz ve bogumlanma kavramlarini da igerdigi
ancak Bilim ve Sanat Terimleri Ana So6zliigii’'nde (TDK, 2019a) agiklandig: sekliyle onlardan
fazla olarak belagat yani “konusmada ve okumada seslerin, kelimelerin, vurgularin, anlam ve
heyecan duraklarinin agik ve anlasilir olmasina dikkat eden konusma bicimi; diizgiin soz

soyleme sanatr” anlamina geldigi goriilmektedir.
Telaffuzla ilgili Genel Yaklasimlar

Telaffuz egitiminde iki yaklasim vardir: “Sezgisel Taklit” yaklasimi ve “Analitik Dil Bilimi”
yaklagimi. Sezgisel Taklit yaklasimi, hedef dilin seslerini dinleyerek taklit etme kabiliyetine
dayanir. Sezgisel Taklit yaklagimini degistirmek yerine tamamlayici olarak gelistirilmis olan

“Analitik Dil Bilimi” yaklasimi ise alfabe, bogumlanma ve ses aygitlari ile ilgili agik bilgiler
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.....

dig., 1996).

Dil 6gretimiyle ilgili ¢esitli yontem ve yaklagimlar, telaffuz becerisini 6n siralarda ya da arka
siralarda bir yere yerlestirmistir. Bazi yaklagimlar ise telaffuzu gormezden gelmistir. “Ses-
dilbilimi/Audiolingualism” yaklasim ve “Sozlii Yaklasim” ise dilin konusulan seklinin 6nce
ogretilmesi, fonetik bulgularin dil 6gretiminde kullanilmasi, 6gretmenlerin fonetik konusunda
saglam bir bilgiye sahip olmasi ve 6grencilere fonetik egitimi verilmesi gerektigini savunur.
“Sessiz Yol” yaklasimi ise yalnizca ses sistemine odaklanmasiyla  “Ses-
dilbilimi/Audiolingualism”den ayrilir. iletisimsel Yaklasim da dil egitiminde iletisimi amag

olarak aldigi i¢in telaffuz becerisine 6ncelik verir (Celce-Murcia ve dig., 1996).
Tiirkce Ogrenen Yabancilarin Telaffuzunda Zorlandiklar Sesler

Alanyazini inceledigimizde Tiirkceyi yabanct dil olarak Ogrenenlerin karsilastiklar
sorunlardan birinin telaffuz oldugu goriilmektedir. Tiirk¢e konusan yabancilarin konusmalari
incelendiginde de “o0” sesi ile “u” ve “6”, “a” sesi ile “e” sesini, “b” ile “p” sesini, “c” ile “¢”
sesini, “v” ile “f” sesini karistirdiklari, bu sesleri ¢ikarirken kendi ana dillerinin ses yapisindan
kaynaklanan bazi zorluklar yasadiklari; ayrica “1, 1,” tinliileri ve “Lh,g,” {lnsiizlerinin de
telaffuzunda zorlandiklar1 gozlenmektedir. Bu zorluklar Tiirkce 6grenen yabancilarin ana

diline gore degismektedir (Biger ve dig. , 2013: 129; Karababa, 2009:273; Kaya, 2018: 79).

“Kelimelerde {inliilerin telaffuzu ile iinsiizlerin telaffuzu arasinda zorluk bakimindan bir
farklilik var midir? Unliilerin dogru telaffuzu konusmanin biitiiniinde dogal konusmaya
yaklagsma bakimindan etkili olmakta midir?” gibi sorularla ilgili olarak Chan bir ¢alisma
yapmustir. Chan (2010), Ingilizce telaffuzundaki bozukluklar: gidermek ve kelimelerin kiiltiir
diline uygun bir sekilde telaffuz edilmesini saglamak igin yiiriittiigii ti¢c asamali ¢alismadan
katilimcilarin biiyiik bir boliimiiniin tnsiiz harfleri ¢ogu durumda dogru kullandig1 (%74,
%80, %90 vb.) ancak tinliilerde dogruluk oraninin ¢ok daha disiik kaldigi (%15) sonucuna

ulagmustir.

Ote yandan Senbay (2006:97) sdylenen sozlerin tam anlasiimasi icin temel seslerin iinliiler
degil, tnsiizler oldugunu vurgulamaktadir (akt. Erdem, 2016: 97). Ana dili olarak Tiirkge

konusan bir kisi i¢in ve yazi agisindan bu tespit dogrudur. Gergekten de bir kelimedeki tinliiler
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cikarildiginda sadece iinsiizlerle kelime, baglamin da yardimiyla taninabilir. Ancak yabanci
dil olarak Tiirkge Ogrenen bir Ogrenci acisindan bakildiginda ve sozlii iletisim
diistintildiigiinde tUnlilerin yanhs telaffuzunun, birbiriyle karistirilmasimin tinsiizlere oranla
daha sik karsilasilabilecek, yanlis anlama ve anlasilmalara daha ¢ok yol agabilecek oldugu da

degerlendirilebilir.
Yabancilara Tiirk¢e Ogretiminde Telaffuz Egitimi

Telaffuz egitimi ile ilgili arastirmalarda; oOgretmenlerin telaffuz egitimi konusundaki
farkindaliklar1 ve yeterlilikleri, telaffuzun anlama ve anlatmaya etkisi, dinleme ve telaffuz
arasindaki iliski, telaffuzu dogrudan ya da dolayli etkileyen faktorler, 6grencilerin telaffuzu
ogrenmek i¢in kullandiklan stratejiler, telaffuz egitiminde ses ve nefes egitiminin Onemi,

telaffuz egitimi ile fonetik bilgisi arasindaki iliski gibi konular {izerinde durulmaktadr.

Alandaki arastirmalar incelendiginde Ogretmenlerle ilgili sunlar tespit edilmistir: a)
Ogretmenler telaffuzun 6nemine inanmaktadir. b) Ogretmenlerin biiyiik bir kismi lisans
egitimleri boyunca diksiyon ve telaffuzla ilgili bir egitim almamistir. ¢) Bazi1 6gretmenler
telaffuz egitimi konusunda etkili olabileceklerinden kusku duymaktadir. d) Ogretmenlerin
cogu; zaman yetersizligi, yontem eksikligi ve miifredat engeli gibi gerekgelerle telaffuz
egitimine yonelik 6zel bir etkinlik yapmamaktadir. (Darcy, 2018: 16; Fidan, 2017: 393; Kelly,
2001: 13).

Akici ve diizgiin bir konusmada, fiziksel, psikolojik ve sosyal 6zellikler etkili olmaktadir.
Akici konusma tiretiminde akiskanlik siiresi, durma orani, konusma hiz1 vb. bilesenler, resmi
dil kullanimi, kendini diizeltme, duraksama, isaret dili vb. ana dilde dogallig1 saglayan belirli
performans olaylari, dogruluk gibi diger bir¢ok degisken etkili olmaktadir (Gotz, 2013: 2;
Giines, 2014: 107).

Bir hedef dilde akici bir sekilde konusabilmek i¢in ise yukarida sayilan becerilerden once
kelimelerin dogru telaffuzu bilinmelidir. Bu nedenle Al seviyesinden itibaren telaffuz
egitimine baslamak gerektigi diisiiniilmektedir. Tiirk¢enin ortografik derinliginin az olmasi
(Demiriz ve Okur, 2019), bir yabancinin Tiirkge kelimeleri kolayca telaffuz edebilecegini

gostermemektedir. Cilinkii O6grenenlerin zaten sahip olduklar1 bir ses diizeni, sesin
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bogumlanmasiyla ilgili aliskanliklar; hedef dildeki kelimeleri telaffuz ederken olumlu ya da

olumsuz yonden etkili olmaktadir.

Ik dersten itibaren hedef dilin seslerinin, agiz, dil, dudak, ¢ene kaslarmin koordinasyonu
icinde kavratilmasi, dil 6gretiminin diger boyutlarin1 da olumlu etkileyecektir. Ancak telaffuz
egitimini derslerden bagimsiz disiinmemek; telaffuzu vurgulayan, 6grenende telaffuzun
onemiyle ilgili farkindalik olusturacak bir dizi etkinlik seklinde diizenlemek gerekir. Bu
acidan Al seviyesinde seslerin dogru bogumlanmasiyla ilgili etkinliklere yer verilmelidir ve
tinite i¢inde yer alan temalar 6gretilirken 6grencilere olabildigince dinleme ve dinlediklerini
golgeleme yontemiyle (Nakanishi ve Ueda, 2011: 4) tekrarlama gorevi verilmeli, temalar
islenirken dinletilen ses kayitlariyla ilgili 6grenenlerin sesli tekrar yapmalar1 saglanmali ve
onlara doniitler verilmelidir (Kelly, 2001: 13). Ciinkii yabanci dil 6gretiminde telaffuz
ogretiminin 6ziinii; bir modeli dinleme, ses diizeniyle ilgili farkindalik gelistirme, modelin
dediklerini sesli olarak sdyleme ve farkliliklar1 kontrol etme, alistirma yapma ve siif
aktiviteleri disinda dinlemeyle ilgili 6devler verme olusturmaktadir (Yates ve Zielinski, 2009:
19; Beare, 2019: 2).

Yabancilara Tiirkce Ogretimi Ders Kitaplarinda Telaffuz Egitimi

Yabancilara Tiirkge 6gretimi amaciyla Ankara Universitesi tarafindan bir miifredat programi
hazirlanmis, ayrica birgok iiniversite ya da o6zel kurulus YTO Tiirkce ders kitaplari

hazirlamistir.

Ankara Universitesi Témer tarafindan hazirlanan “Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretim
Programi” (Gokmen ve dig., 2015) dil diizeylerine gore dinleme anlama, s6zlii anlatim,
karsilikl1 konusma, okuma anlama, yazili anlatim olarak siniflandirdigi beceri alanlariyla ilgili
kazanimlar1 belirlemistir. Bu programda telaffuzla iliskilendirilebilecek baz1 kazanimlar yer

almistir.
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Tablo 2.
Ankara Universitesi Tomer Yabancilara Tiirkce Ogretimi Programi 'nda Diizeylere Gore

Telaffuzla Iliskili Beceriler.

Diizey Beceri Kzn. No. Kazanim
02 Yalin sozciikleri ve adlart ses bilgisi (fonetik) agisindan
benzerlerinden ayirir.
03 Sesleri ve on, 6n, un, iin vb. bi¢cimbirimleri (morfemleri) ayirt
Dinleme- Anlama eder.
Al 04 Parcalar iistii sesbirimlerinden soru ezgisini ayirt eder.
13 Sozciiklerdeki pargalariistii sesbirimlerinden vurguyu ayirt eder.
Kargilikli konusma 16 Vurguyu dogru kullanir.
SozIi anlatim 05 Vurguyu dogru kullanir.
B1 08 Pargalartistii sesbirimlerinden tonu ayirt eder.
B2 ) 17 Parcalariistii sesbirimlerinden kavsak ve durag: fark eder.
Dinleme-Anlama - . I . -
12 Sozciiklerdeki parcalariistii  sesbirimleri (siire, vurgu, ton,

Cl kavsak, ezgi ve durak) ayirt eder.

Tablo 2’de bir listesi verilen kazanimlarin daha ¢ok konusmanin algisal boyutuyla ilgili
oldugu goriilmektedir. Yalniz karsilikli konusma becerisiyle ilgili 16 no’lu kazanim ve sozlii
anlatim becerisiyle ilgili 05 no’lu kazanimin dilin iiretimsel boyutuyla ilgili olarak telaffuzla

iligkilendirilebilecek durumdadir.

YTO ders kitaplarinda bir 6rneklem olarak secilen Gazi Yabancilar I¢in Tiirkce / A1 Temel
Diizey, Yunus Emre / Yedi iklim Tiirkce A1 Seviye Ders Kitabi, Istanbul / Yabancilar igin
Tiirkce Al adl kitaplar telaffuz egitimiyle ilgili dogrudan ya da dolayl bir yonerge ya da

etkinlik icerip icermedikleri bakimindan incelenmistir.

Tablo 3.

YTO icin hazirlanan ders kitaplarinda telaffuz egitimi

Telaffuz Egitimi ile Dogrudan Tlgili

Ders Kitabi Etkinlik / Yonerge Sayisi
Gazi Yabancilar I¢in Tiirkce / A1 Temel Diizey 0
Yunus Emre / Yedi Iklim Tiirkce Al Seviye
. 1
Ders Kitab1
Istanbul / Yabancilar i¢in Tiirkge Al 1
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Tablo 3’te goriildiigii gibi Gazi Universitesinin YTO igin hazirladig: “Yabancilar Igin Tiirkge
/Al Temel Diizey” adli kitap, harflerin tanitilmasma ve telaffuzuna iliskin herhangi bir
aciklama veya etkinlik icermemektedir. Anlama, yazma, dinleme, konusma iist basliklariyla
verilen etkinliklerde “-l, -li, -lu, -1i” ya da “-da, -ta” eklerinde goriildiigii gibi tinliilerin ve
iinsiizlerin uyumunu kavratmaya doniik etkinliklere yer verilmektedir. Ancak kitap bu
etkinliklerde de Ogrenenden ekleri bosluklara uygun bir bigimde yazmasini istemekte, bu

kelimelerin telaffuzuyla ilgili herhangi bir yonerge icermemektedir.

Yunus Emre Enstitiisiiniin Tiirkce Ogretim Seti iginde yer alan “Yedi Iklim Tiirkge A1 Seviye
Ders Kitabi”nda ise “Tanisma” baslikli 1.lnite i¢inde alfabe biiyiik-kiiciik yaziliglar da
gosterilerek resimli kelimelerle verilmistir. Acik bir yonerge igermemekle birlikte bu harflerin
telaffuzunun 6gretmen tarafindan dgretileceginin varsayildigi degerlendirilebilir. Unite sonu
0z degerlendirme formunda ise “Kelimeleri dogru telaffuz edebilirim.” seklinde bir kazanim
bulunmaktadir. Telaffuz egitimi i¢in 6zel bir yonerge veya etkinlik icermemekle birlikte
kitabin dinleme ve okuma etkinlikleri araciligiyla telaffuzun edinilecegini varsaydigi,

ogretmen kilavuz kitabindaki aciklamalardan da anlagilmaktadir.

“Istanbul / Yabancilar I¢in Tiirkge” adli ders kitab1 1. Unite’nin dil bilgisi boliimiinde alfabeyi
iinlii ve iinsiiz harfleri vererek tanitmakta, dinleme boliimiinde de harflerle ilgili bir etkinlige
yer verilmektedir. Ancak bu etkinliklerde de sesleri tanimaya ve yazmaya doniik yonergeler
yer almaktadir. Diger {nitelerde dil bilgisi béliimlerinde {inlii ve {insiiz uyumlarini
kavratmaya yonelik etkinliklere yer verilmis olmakla birlikte bu seslerin tiretimine doniik bir

yonergeye yer verilmemistir.

Yukarida bir 6rneklem olarak secti§imiz ve inceledigimiz A1 seviyesi YTO ders kitaplarinda,
telaffuz konusunun ayrica ele alinmadigi, siire¢ icinde kelime, yapr ve dil bilgisi kurallar
ogretilirken telaffuzun da edinilmis olacagi varsayimindan hareket edildigi sOylenebilir. Bu
noktada telaffuz egitiminin ayrica planlanmasi ve uygulanmasmin gerekli olup olmadigini,
Tiirkge 6grenen bir yabancinin daha ilk adimdan itibaren dogru telaffuzu edinmesi i¢in neler
yapilabilecegini tartismak gerekir. Telaffuz egitimi, Ogrenenlerin yanlis telaffuzlarim
diizeltmeye indirgenerek tesadiiflere birakilmamali, ayrica planlanmali, pargalara ayrilarak

zaman tablosu iizerinde hangi kazanimin ne zaman verilecegi belirlenmeli, dinleme destekli
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ve cesitli araliklarla tekrarlanan uygulama ve alistirmalarla egitimi verilmelidir (Cer¢i, 2013:

2; Kelly, 2001: 13)
Yabancilara Tiirkce Ogretiminde Uygulanabilecek Etkinlik ve Alistirmalar

Telaffuz egitimi; dinleme, farkindalik, kontrol, alistirma ve tamamlayici ek etkinlikleri
uygulama agsamalarindan olusan bir siire¢ izlemelidir (Yates ve Zielinski, 2009). Bu baglamda
yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde telaffuz egitimiyle ilgili asagida kisaca agiklanan etkinlik ve

alistirmalar uygulanabilir.

a. Telaffuzla ilgili farkindahk olusturmak. Dogru telaffuzun, anlama ve anlatma
bakimindan o©nemi, c¢alisilarak Ogrenilebilecegi, bunun i¢in Oncelikle seslerin dogru

cikaklardan dogru bir sekilde ¢ikarilmasinin gerektigi kavratilmalidir.

b. Dudak, dil ve cenenin hareket ve durumlariyla ilgili etkinlikler yapmak. ikinci
bir dil 6grenilirken telaffuzla ilgili odaklanmis destek ve yOnergelere, zaman ve sabra,
devamliliga, farkindaliga ihtiyag duyuldugu (Yates ve Zielinski, 2009) i¢in yabancilarin
telaffuzunda zorlandiklar sesleri dogru ¢ikarmaya yonelik, seslerin ¢ikak noktalarini, agiz,
dil, dudak, girtlak gibi konusmada kullanilan organlarin koordinasyonunu kavratici etkinlikler

planlanmalidir.

Telaffuz kusurlarinin temelinde {inliilerin telaffuz alanlariyla, {insiizlerin de telaffuz

[T
1 u

noktalariyla ilgili sorunlar vardir. Bu baglamda sirayla tekrarlanan sesleriyle dudak

€Cs99 ¢¢ 9 [1P-4) (IS (13421

ayirma-bilizme; “i” “a” sesleriyle dudaklar1 biikkmeden ceneyi hareket ettirme; “a”, “e”, “i”,
“e” “0”, “u” “0” sesleriyle dil-dudak-gene koordinasyonunu saglama ve g¢ene ile dilin ayr1 ayr1
caligmasini saglamaya yonelik etkinlikler yapilabilir (Archibald, 2012: 222; Erdem, 2016:

97).

C. Hedef dilin ses sistemini, ritmini tanitarak alstirma yapmak. Dilin dogru
seslendirilmesi i¢in harflerin dogru telaffuz edilmesi gerekir. Bunun i¢in Mojsin’in (2009) ve
Arcibald’in (2012) Amerikan aksanini 6gretmek amaciyla hazirladig: kitaplarda oldugu gibi
harfler seslendirilirken agzin durumu, dilin pozisyonu ayrintili bir sekilde anlatilabilir, {inlii ve
{insiiz seslerin dogru iiretimiyle ilgili calismalar yapilabilir. Unlii ve {insiiz uyumlartyla ilgili
farkindalik olusturmaya yonelik etkinlikler uygulanabilir. Ardindan telaffuzu Ggretilen

seslerin kelime iginde kullanilacag: etkinlikler diizenlenebilir, bu etkinlikleri de sozciiklerin
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cimle icinde kullanildig1 etkinlikler izleyebilir. Kelimelerin hecelenisini, kelimelerde
vurgulanan heceyi, konusmada duraklar1 ve dbeklesmeleri kavratmaya yonelik alistirmalar

yapilabilir.
d. Dilin seslerini tanitmak.

Unsiizlerin cikak noktalari kavratlabilir. Cikarilamayan ya da yanlis ¢ikarilan sesler
icin Unsiizlerin telaffuz noktalar1 dikkate alinarak caligmalar yapilir. Bu g¢alismalarda bir
{insiizle birlikte bir {inlii kullanilabilir. Unsiiziin patlama noktas1 iyice hissettirilecek sekilde

“mmmmmmmeeeee mmmmmeeeeee” gibi alistirmalar yapilir (Fleming, 2013:25-26).

Unliiler icin gurtlak, dil ve dudagin hareketleri ve telaffuz sirasindaki durumu
kavranlabilir. Unliiler igin de girtlagin alacagi durumlar, dudaklarin hareketleri vb. iizerinde
durulur. Bu ¢alismalar ders dis1 uygulama olarak yapilabilecegi gibi dersin sonunda bes on
dakika ayrilarak da yapilabilir. Oyuna donistiirmek, bu etkinliklere 6grencilerin severek

katilmasini saglayabilir.

Unlii ve {insiizlerin nasil bogumlandigim gdstermek igin teknolojik araglardan
yararlanilabilir. Harflerin hangi noktalardan ¢ikarilacagi ve dil, dudak, girtlak gibi konugma
organlarmin alacagi sekli kavramak, dogru telaffuzu kolaylastirabilir. Bunun icin de
resimlerden, cizimlerden yararlanilabilecegi gibi video parcaciklarindan da yararlanilabilir.
Ingilizcenin telaffuzu ile ilgili destek olabilecek “Sounds of Speech, The Phonetics,
YouGlish, Microsoft Speech Application Software Development Kit (SASDK)” gibi akilli
telefon uygulamasi veya web uygulamalari bulunmaktadir (Chen ve Chen, 2014: 59; Yoshida,
2018: 197). (Chen ve Chen, 2014, p. 51) YTO i¢in de 6gretmene ve dgrenene yardimci

olabilecek bu tarz uygulamalara ihtiya¢ oldugu degerlendirilmektedir.

e. Dinleme etkinliklerinden yararlanmak. Konusma becerisini gelistirmek igin
nitelikli bir dinleme ge¢misine ihtiya¢ vardir. Gorsel olarak ya da hareket yoluyla 6grenmeyi
seven oOgrenciler bile ilk 6grenmelerini dinleyerek yapar. Uluslararasi Dinleme Birligi’nin
iddiasina gore Ogrenciler, bilgilerinin %85’ini dinleyerek 6grenmektedir (Palmer, 2014:10).
Dinleme becerisiyle birlikte dogru ve anlagilir bir telaffuz zamanla geliserek kusursuz bir hal
alabilir. Ancak dinleme etkinlikleri telaffuz egitiminde énemli bir yere sahip olmakla birlikte

tekrarlama etkinligi icerse bile yalnizca dinleme dersleri tek basina yeterli olmayacaktir.
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Diger aktif, tiretici davranis bicimleri gibi telaffuz da dil egitimi icin gelistirilmis, iletisimsel,
ogrenci merkezli ¢ift ya da grup aktiviteleriyle pratigi yapilmasi durumunda gelisecektir.
Ogrenenlerin dikkati ve motivasyonu ses ediniminde degisimi gerceklestirmede, degisimin

stirdiiriilmesinde anahtar rol oynar (Pennington, 1996:218).

f. Golgeleme yonteminden yararlanmak. Onceleri simultane terciimanlarin
egitiminde kullanilan golgeleme teknigi giderek bir¢ok okulda yabanci dil derslerinde de
kullanilmaya baglamistir. Bu yontemde Ogrenci, Ogretmenin ya da dinledigi baska bir
konugsmacinin sozlerini herhangi bir yaziya bakmadan olabildigince eszamanli olarak
tekrarlar. Boylece telaffuz, tonlama, konusmanin ritmi gibi konularda 6grenci becerilerini

gelistirebilir (McGregor ve Reed, 2018: 83; Nakanishi ve Ueda, 2011: 4).

g. Minimal ¢iftli ahstirmalar yapmak. Hedef dilin seslerindeki yakinliktan dolayi
birbiri ile karistirilabilecek kelime ciftlerinin telaffuzu, dinleme ve konusma pratikleriyle
ogretilebilir. Bu minimal ¢iftler kelime diizeyinden baglayip ciimle diizeyine dogru tasinabilir

(Given, 1996).

h. Telaffuz kartlariyla bireylerin telaffuz gelisimini izlemek. Ogretmen, iizerinde
ogrencilerin adlar1 yazili olan telaffuz kartlar1 kullanabilir. Her 6grencinin telaffuzunda
zorlandig1 seslerle ilgili bu kartlara not alabilir ve bu notlar dogrultusunda 6grencilere

gorevler verebilir (Yates ve Zielinski, 2009).

i. Konusma hizzim ayarlamak. Gereginden hizli konusma, kisilerin ana dilinde
gorlilen bir konusma bozuklugu olarak hedef dile de aktarilmis olabilir. Bu durumda
konusulan kisinin anlamak i¢in daha fazla ¢aba sarf etmek zorunda kalmasi, konusmayi
stirdliirmede isteksiz bir tutum takinmasina yol agabilir. Bu da konusanin hedef dilde konusma
cesaretini kirabilir (Fleming, 2013:9-10; Giines, 2014:122; Taskaya, 2014: 69; Yildiz,
2013:172). Asirt konusma hizi olan dgrencilerin hizlarini azaltmaya yonelik etkinlikler

yapilmalidir.

J. Vurgu ve tonlamanin konusmaya katisim kavratmak. Sozli dilde iletisim
yalniz kelimelerden ve bu kelimelerin siralanisindan ibaret degildir. Ciimlenin biitiiniinde
vurgu ve tonlamanin bazen ifadenin anlamini 6nemli 6l¢iide degistirebilecek etkisi olabilir.
Bu acidan 6zellikle de iletinin tasidigi mesaji degistirebilecek nitelikteki tonlama diizeninin

kavratilmasina dontik etkinlikler yapilmalidir.
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k. Jest, mimik ve diger viicut hareketlerinden yararlanmak. Biiyiik kas
hareketlerinin kullanilmasi, yabanci dil 6grenenlerin sozlii dili anlamalarini ve hatirlamalarini
olumlu yonde etkileyebilecegi gibi ¢ok sayida bilingli jest ve diger viicut hareketleri ile
desteklenen telaffuz egitimi de daha etkili olabilir (Chan, 2018:48). Seslerden harflere giden
bir yol izlenerek ses ¢ikarilirken dil, dudak, ¢ene, girtlak gibi konusma organlarinin aldiklar

pozisyonu kavratmak i¢in el ve parmaklardan yararlanilabilir (Web, ty.).

|. Tekerlemelerden yararlanmak. Ogretilmek istenen sesleri iceren tekerlemeler
kullanilarak sinif i¢i etkinlikler yapilabilir. Tekerlemelerin 6nce seslerin dogru bogumlanacak

bir hizda séylenmesi, sonra hizinin artirllmasi gerektigi gozden kagirilmamalidir (Erdem,

2016: 97).

m. Telaffuz listeleri kullanmak. Yazilis ve okunusunda farklilik olan kelimelerden
olusan listeler hazirlanmalidir. Bu listeler, bir harfin farkli okunuslarini gésteren kelimelerden
olusabilir. Her bir listede farkli bir ses ilizerinde durulmalidir. Yan yana iki iinli igeren
kelimeler, “a” sesinin uzatildig1 kelimeler, “k™ sesinin ince ya da kalin sdylendigi kelimeler,

[IP%2)

e” sesinin

[13%2]
1

olarak okundugu kelimeler gibi. Listeye alinan kelimelerin bi¢im olarak benzer
olmas1 (paragraf, diyagram, program vb.) anlam bakimindan birbiriyle ilgili olmasi (toprak,
kaya, kirsal vb.) gerekir. Bu listelerde yer adlar1 yaninda kisi adlarina da yer verilebilir. (Peha,
2003:19) Her giin icin on kelimelik paketten olusan bu listedeki kelimelerin dogru telaffuzlari,
Ogretmen tarafindan seslendirilerek kaydedilebilir ya da Onceden hazirlanmig bir ses
dosyasindan yararlanilabilir. Ogrencilerden bu kelimelerin dogru telaffuzunu Tiirk Dil
Kurumu’nun sitesinde yer alan yazim kilavuzundan da dinlemeleri istenebilir. Ogrenci evde
bir aynanin karsisina gecer. Dogru telaffuzunu dinledigi kelimeleri, 6nce yavas yavas sonra da
normal hizda seslendirerek ¢alisir. Bu listede yer alan kelimelerin giinliik olarak 6gretmen
tarafindan dinlenerek doniit verilmesi telaffuz bozukluklarinin giderilmesinde etkili olur
(Fleming, 2013: xi).

n. Doga¢lama konusma etkinlikleri diizenlemek. B1 diizeyinden itibaren dogaglama
konugma etkinliklerinden YTO igin telaffuz egitiminde yararlamlabilir. Bu etkinlikler; dikkat
cekme, tezi tanitma, yorumlama, ana diislinceyi 6zetleme, ana diislinceyle ilgili nasil ve ni¢in
sorularmin cevabini bulma, ana diisiinceyi Orneklerle destekleme ve degerlendirme
asamalarindan olusan dersler halinde diizenlenebilir. U¢ ya da dorder kisilik gruplar, verilen

bir alintiyla, 6zlii s6zle ilgili belirli bir siire hazirlik yapar. Konugma aninda alint1 s6ziin yazili
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oldugu bir pano, bir zaman sayaci ve konusan Kkisilerin isimlerini igeren bir PowerPoint
sunumu bulunur. Zaman sayaci baslatilarak belirlenen siire dolunca ekranda beliren 6grenci
ya da 6grenci gurubu konugmasini yapar. Konusma kaydedilir. Sonugta a) gézlemci olmak, b)
konusmasiyla ilgili anlik geri bildirim almak, c) belirli becerileri vurgulamak, d) c¢oklu
performanslar1 kiyaslamak imkanlarin1 da icerecek bigimde Ogrencinin 6z degerlendirme

yapmasi saglanir (Yale, 2014).

0. Sarkilardan yararlanmak. Habboushi (1998), Balamand Universitesi'ndeki Arap
ogrencilere telaffuz 6gretiminde yardimci olmak {izere rap sarkilarmin kullanilmasiyla ilgili
yiiksek lisans tezinde rap sarkilariyla, minimize edilmis kelimelerin telaffuzunu 6gretmeye
yonelik etkinliklerin etkili oldugu, bu etkinliklere katilan 6grencilerin katilmayanlara oranla
telaffuz konusunda oldukca basarili olduklari ve motivasyonlarinin daha yiiksek oldugu
sonucuna ulagmustir. Altmer (2008: 16-17) yabanci dil olarak ingilizce 6grenen iiniversite
ogrencilerinin telaffuz egitimine doniik tutumlarimi arastiran yiliksek lisans tezinde,
ogrencilerin iinliilerin ve tinsiizlerin kavratilmasinda sarkilarin kullanilmasina kars1 olumlu bir

tutuma sahip oldugunu saptamistir.

Yukarida s6z edilen arastirmalarinda gosterdigi gibi telaffuz egitiminde yararlanmak iizere
belli seslerin kavratilmasiyla ilgili sarkilar belirlenebilir, bu sarkilar sinifta dinletilebilir,
ogrencilerden sarkilara eslik etmeleri istenebilir. Yalniz bu etkinlik sirasinda 6gretilmesi
hedeflenen seslere &gretmenin vurgu yapmasi &nemlidir. Ozellikle de sarkilarm nakarat
kisimlar1 sik sik tekrarlandigi i¢in Ogretilmek istenen seslerin bu bolimde yer almasi

Onemlidir.

p. Sesli okumalar yapmak. Derslerde bir konuyla ilgili bir par¢ayr Ogrenciye
okutmak eski bir uygulamadir. Bu uygulama, ders ara¢ geregleri zenginlestigi icin eskisi
kadar olmasa da hala yayginligin1 korumaktadir. Sesli okuma, ¢ok uzun olmamalidir. Dogru
telaffuz ve tonlama konusunda 6gretmen, okumadan once gerekli hatirlatmalarda bulunmali,
okuma sirasinda tespit ettigi aksakliklarla ilgili olarak Ogrencileri incitmeden gerekli
diizeltmeleri yapmalidir. Cok gerekmedikce 6grenci metni okurken miidahale edilmemel,
okuma bittikten sonra “Su kelimelerin telaffuzuna bir bakalim, su kelimeyi sdyle de telaffuz
edebilir miydik, ifadeye katkisi ne olurdu?” gibi 6grencinin 6z degerlendirme becerisini de

gelistirmeye doniik sorular yoneltilmelidir.
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g. Bilgisayar tabanl uygulamalardan yararlanmak. Internet tabanli ya da
bilgisayar tabanli programlar, dil 6gretiminde ve 6zellikle de telaffuz egitiminde son yillarda
artan bir yogunlukta kullanilmaktadir. Yapilan bilimsel ¢alismalar da ister ¢evrimdisi ister
cevrimigi olsun bilgisayar programlarinin bireysellestirilmis pratik yapmak ve geri bildirim
saglamak suretiyle konusma egitimine katki sagladiklarini, 6grencilerin de bu programlarin
yararina inandiklarini ortaya koymakta, 6te yandan beklentilerin aksine birgok 6grenci bu
program veya uygulamalari ya hi¢ kullanmamakta ya da ¢ok az kullanmaktadir (Abdou,
Sherif; Rashwan, Mohsen; Al-Barhamtoshy, Hassanin, Jambi, Kamal; Al-Jedaibi, 2014: 379;
Bueno-Alastuey ve Pérez Lopez, 2014: 523; Chen ve Chen, 2011: 59).

Okul oncesi ve sonrast dil kurslarinda da 6grencilerin dinleme ve konusma becerilerini
gelistirmede bilgisayardan yararlanilabilir. Sezon Oncesi kurslarda kullanilan bilgisayar
tabanli dil 6gretimi programlart (CALL), Ogrencilere akademik c¢aligmalarda ve dillerini
gelistirmede ekstra pratik firsatlar1  sunmaktadir. Ancak Ggretmenlerin - dgrencileri
isteklendirmesi ve onlara problemlerin ¢oziimii i¢in firsatlar sunarak yardimci olmasi
gerekmektedir. Ciinkii bilgisayardaki dinleme ve konusma programlar1 geri bildirim sunsa da
ogrenciler, 0gretmenlerin geri bildirim vermesini tercih etmektedir. Zira 6gretmenler hata ve
problemlere daha iyi ¢ozlimler iiretmekte, sorunlar1 analiz etmekte ve tavsiye vermektedir.
Oysa CALL programlari yalnizca dogru cevaplar ya da siirli agiklamalar sunmaktadir (Zou,

2013: 83).

Hedef dile ait kelimenin telaffuzu, yazilis1 ve anlamlariyla ilgili alistirma yapma imkani sunan
bilgisayar veya akilli telefon uygulamalari, 6grenciye stresten uzak bir ortamda, yanlis yapma
korkusu ya da utanci olmaksizin hem dogru telaffuzu dinleyerek 6grenebilmek hem de kendi
telaffuzunu dinleyerek dogru telaffuzla karsilastirmak, hatalarin1 gorerek diizeltmek imkani

sunmaktadir (Liao ve Guan, 2014).
Sonug¢ Ve Oneriler

Konugma becerisinin énemli bir boyutunu olusturan telaffuz, ilk derslerden itibaren egitimi
verilmesi gereken bir konudur. Ciinkii bir dili yabanci dil olarak Ggrenenler, kendi ana
dillerinin ses diizenine sahip olduklari i¢in ikinci bir dilin baz1 seslerini ¢ikarmakta zorlanirlar.
Bu seslerin bogumlanmasiyla ilgili etkinlikler, yalmiz kelimelerin dogru telaffuzuna

yaramayacak ayrica 6grenenin dili bir iletisim araci olarak kullanabilme cesaret ve giivenini
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artiracaktir. Telaffuz egitiminin nasil verilecegi ve siirece nasil dagilacagi konusu ise

goriilebildigi kadariyla alanda tizerinde pek calisilmamis bir konudur.

Yabancilara Tiirk¢e O0gretmek icin hazirlanan ders kitaplarinda tema odakli bir yaklasim
belirlenmistir. Bu kitaplar, diger becerilerle ilgili bircok kazanim ve etkinlige yer vermesine
ragmen telaffuzla ilgili agik bir kazanima ya hi¢ yer vermemis ya da ¢ok az yer vermislerdir.
Bunun nedeni, telaffuzun dil egitimi siirecinde edinilecegi ya da ders igi etkinliklerin bu

beceriyi kazandiracagi varsayimi olabilir.

Alanyazininda yapilan aragtirmalardan, telaffuz sorunlarinin 6grencinin hedef dilde iletisim
kurmasinin oniindeki engellerden biri oldugu, bu nedenle telaffuz egitiminin dil diizeyi de
dikkate alinarak Ogrencinin iletisimsel ihtiyaclarina cevap verecek bir bigimde ayrica

planlanmasi1 gerektigi sonucuna ulasilmaktadir.

Konusma; dil, diisiince, duygu, ses, beyin ve konusma organlarmin bir dizi karmasik islem
yaptig1 bir siirecin iiriinii oldugu i¢in bunlardan birindeki eksiklik; konugmanin akiciliginda,
ritminde, vurgularinda, zihinsel organizasyonlarinda bozukluklara yol agmaktadir. (Giines,
2014:106; Erdem, 2013:419; Eren, 2013:421). Konusmanin 6nemli bir boyutunu olusturan
telaffuz ise hem biligsel kontrol hem de otomasyon becerisi gerektirir. Bas ve boyun
kaslarinin bir¢ogu konusma ile ilgili oldugundan konusma sirasinda bu kaslar, iyi koordine
edilmelidir. Bunun i¢in de belirli araliklarla tekrarlanan uygulamalar, alistirmalar yapilmalidir

(Kjellin,1999 akt. Chan, 2018:47).

Telaffuz egitimi icin diizenlenen etkinlikler, 6grenenin motivasyonunu en iist diizeyde tutmak
icin eglenceli olmali ve bircok duyuyu ise katmalidir. Ayrica bu etkinlikler, hatalarin
tekrarlanmasina firsat vermemek icin Ogretmen liderliginde olmali, c¢ok fazla hazirhik
gerektirmemeli, gerekli biitlin materyaller sinifta veya kolayca ulasilabilecek bir yerde
olmalidir (Morris ve Smith, 2011:8). Baslangi¢ diizeyinde telaffuz egitimi; sesli ve sessiz
harflerin nasil bogumlanacagi, iki ya da daha ¢ok heceli kelimelerde hangi hecenin vurgulu

sOylenecegi, ince okunan seslerin tanitimi vb. etkinlikler igerebilir (Beare, 2019).

Telaffuz egitiminde birincisi, 68retmenin siifta uygulayacag: ikincisi de 6grencinin kendi
kendine uygulayabilecegi iki tip stratejiden sdz edebiliriz. Ogretmenin sinifta uygulayacag

stratejiler, drama tekniginden yararlanmak, karistirilan kelime giftleriyle etkinlik yapmak,
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telaffuz listeleri olusturmak ve bunlarla ilgili simif ic¢i etkinlikler yapmak, sesli okuma
etkinlikleri yapmak, bilgisayar destekli uygulamalardan yararlanmak vb. olabilir. Ogrencilerin
uygulayabilecegi stratejiler ise bag kurma, sarkilardan, ritimlerden yararlanma, kendi sesini
kaydederek dinleme, televizyon, video vb. sesli ve goriintiilii araglardan yararlanma vb.
olabilir. Ogrenenin kendi Ogrenme siirecini denetledigi 6z denetim ve aktif dinleme
stratejilerini birlikte kullanmasi, telaffuzu en iyi sekilde 6grenmesini kolaylastirabilir. (Akyol,
2013:1460; Archibald, 2012: 222 Berkil, 2008:vii; Fidan, 2017; Véliz-Campos, 2018:68;
Winiewska, 1996)

Telaffuz egitimiyle ilgili yapilmas1 gerekenleri soyle 6zetleyebiliriz:

YTO baglaminda telaffuz egitimi; a) Telaffuzla ilgili farkindalik olusturmak, b) dil, dudak,
cene ve girtlak gibi konusma organlarinin konusma sirasinda hareket ve durumlarimi
kavratmaya doniik uygulamalar yapmak, c) hedef dilin ses sistemini, ritmini tanitmaya doniik
alistirmalar yapmak, d) dinleme etkinliklerinde belirlenen seslerin bogumlaniglariyla ilgili
etkinliklere de yer vermek, e) yazilis1 yakin kelimelerden olusan minimal ¢iftlerle etkinlikler
yapmak, f) yazilis ve okunuslar arasinda farklilik bulunan kelimelerle ilgili telaffuz listeleri
olusturarak bunlarla siif i¢i ve smif dist etkinlikler diizenlemek, g) dgrencilerin konusma
hizim1 ayarlamaya doniik etkinlikler yapmak h) jest, mimik ve biiyiik kas hareketlerinden
yararlanmak, 1) tekerlemelerden yararlanmak, i) sesli okuma yonteminden yararlanmak k)
bilgisayar tabanli uygulamalardan yararlanmak gibi uygulamalarla Al seviyesinden itibaren

verilmelidir.

Son olarak telaffuzla ilgili kazanimlari, konugmanin iiretimsel boyutuna yonelik olarak
ayrintili bir bicimde betimleyecek ve hangi diizeyde hangi kazanimlarin yer alacagini

belirleyecek bir ¢alismaya ihtiya¢ oldugu da diisiiniilmektedir.
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Extended Abstract

Language is a tool that helps convey a feeling, thought or request; however, the expression of
a message with body language, or sign language, or verbal, is not enough for the
communication on its own, but also the receiver must decrypt this message and understand it.
In order to understand the speech that occurs with the organizing of sounds in a logical
sequence, both source and receiver must give the same meaning to the words. In the
communication with the mother tongue, this coding and resolution process works without any
problem and the source and receiver can understand each other easily. If it is necessary to
communicate with a foreign language, the person may have difficulty in understanding and
being understood. In order to be able to analyze the sounds correctly, the source should
correctly articulate the sounds and the receiver should previously have an acquaintance with
the sounds involved. The main reason why learners have difficulty in verbal communication

is that they have not received enough auditory input about the words they have learned.

Is it enough to understand what is spoken and written in a language in order to be able to learn
a language? For learners, the aim can be a determinant of the answer to this question. For
example, speaking, writing and listening skills may be secondary to a learner who only wants
to get the necessary score from certain language exams. For these people, reading
comprehension and grammar knowledge may be enough. However, it is necessary to speak
and write in order to assume any language as known language, like seen in the European
Language Portfolio (Telc & MEB, 2013) which includes criteria for predicting

communication skills of comprehension, starting from the basic level Al.

In the field of Turkish education as a native language, the concept of speaking has been
generally used in the meaning of elocution; but in the teaching of Turkish as a foreign
language, the concept has been used mostly in the meaning of “dialog, communicating to

express emotions and thoughts”.

Speech is shaped by external factors such as television, internet, and social media. These
factors are effective in forming the vocabulary of the individuals and the usage style of the

language.
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The first speech training starts in the close social environment. This environment grows
collaterally with formal education, schools during the growth duration of the child and
teachers participate in this environment. In this process, television, internet, and social media

are also effective in speaking.

The effect of the social environment factor in foreign language teaching may vary due to the
ratio of learners’ exposure to target language and the education process mostly runs through
the school/language course and teachers. In this case, teachers have an important role in
pronunciation education. However, research in the field shows that most of the teachers have
completed their undergraduate education without receiving training on pronunciation
education. As a result, their acts are limited in terms of personal efforts and skills because
they do not have systematic knowledge about how to do pronunciation training; however,
training of pronunciation in Turkish education as a foreign language should be carried out

systematically all the time.

For fluent communication in oral language, the pronunciation of words should be known. The
lack of pronunciation increases the stress of the learner. When stress increases, learner avoid
talking in the target language in fear that others will not understand her/him. Speech organs,

lip muscles don’t work properly and ultimately people don’t understand her/him.

On the other hand, intonated words are more easily remembered and a correct pronunciation
gives the learner confidence and increases the courage to use the target language as a
communication tool. Therefore, strategies, in which students will be exposed to the correct
pronunciations of the same words and sentences in a certain order, listen to their voices, sense
differences and get an evaluation, should be developed. These strategies should be composed
of controlled, semi-controlled and free activities. It can be assumed that while words,
structure, grammar are taught, pronounciation will also have been taught. But as looking over
the studies in the field we offer that the pronunciation should be taught at the beginning with

other teaching items.

Pronunciation training should take place in the process of teaching foreign language with such
activities: a) to raise awareness about pronunciation, b) practices to get the learner to
understand position and movement of the tongue, chin, and larynx during the speaking, c)

exercises to introduce the system of language, and its rhythm, d) activities related to
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articulation at the listening activities, e) activities with minimal pairs with close spelling
words f) to create pronunciation lists related to the words that have differences between their
spellings and reading and to organize in-class and extracurricular activities with this, g)
activities for adjusting the speed of learners’ speech h) to take advantage of gestures, facial
expressions, and major muscle movements i) to take advantage of rhymes j) to use voice

reading method k) to take advantage of computer-based applications.

Language is a tool that helps convey a feeling, thought or request; however, the expression of
a message with body language, or sign language, or verbal, is not enough for the carry
through of communication, but also the receiver must decrypt this message and understand it.
In order to understand the speech that occurs with the organizing of sounds in a logical
sequence, both source and receiver are must give the same meaning to the words. In the
communication with the mother tongue, this coding and resolution process works without any
problem and the source and receiver can understand each other easily. If it is necessary to
communicate with a foreign language, the person may have difficulty in understanding and in
getting understood. In order to be able to analyze the sounds correctly, the source has must be
correctly articulated these sounds and the receiver had just heard it before. The main reason
why learners have difficulty in verbal communication is to have not received enough auditory
input about the words they have learned.

Is it enough to understand what is spoken and written in a language, in order to be able to
learn a language? For learners, the aim can be a determinant of the answer to this question.
For example, speaking and writing and listening skills may be secondary to a learner who
only wants to get the necessary score from certain language exams. For these people, reading
comprehension and grammar knowledge may be enough. However, it is necessary to speak
and write in order to assume any language as known language, like seen in the European
Language Portfolio (Telc & MEB, 2013) which includes criteria for predicting to

communicating with comprehension, starting from the basic level Al.

In the field of Turkish education as a native language, the concept of speaking has generally

used the mean of elocution; but in the teaching of Turkish as a foreign language, the concept
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has mostly used for the meaning of “dialog, communicating and to express emotions and

thoughts”.

Speech is shaped by external factors such as television, internet, and social media. These
factors are effective in forming the vocabulary of the individuals and the style the usage of the

language.

The first speech training starts in the close social environment, this environment grows
parallel to the growth of the child, with formal education, schools and teachers participate in
this environment. In this process, television, internet, and social media are also effective in

speaking.

The effect of the social environment factor in foreign language teaching is limited due to the
possibility of the language learner to have an environment to be exposed to the target
language, and the education process mostly runs through the school/language course and
teachers. In this case, teachers have an important role in pronunciation education. However,
research in the field shows that most of the teachers have completed their undergraduate
education without receiving training on pronunciation education. As a result, their acts are
limited to personal efforts and skills because they do not have systematic knowledge about
how to do pronunciation training whereas, training of pronunciation in Turkish education as a

foreign language it should be carried out systematically over time.

For fluent communication in oral language, the pronunciation of words should be known. The
lack of pronunciation increases the stress of the learner. When stress increased, learner fears
from talking in the target language, because of considering that they won't understand
him/her. Speech organs, lip muscles don’t work properly and ultimately people don’t
understand her/him.

On the other hand, intonated words are more easily remembered and a correct pronunciation
gives the learner confidence and increases the courage to use the target language as a
communication tool. Therefore, strategies should be developed in which students will be
exposed to the correct pronunciations of the same words and sentences in a certain order,
listening to their voices, sensing differences and getting an evaluation. These strategies should

be include activities controlled, semi-controlled and free. It can be said that accepted the

548



Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi e-ISSN:2146-5983 Yil: 2019 Sayr: 52 Sayfa: 519-549

assuming which, pronunciation will be learned while teaching words, structure, grammar. But
as looking over the studies in the field we offer that the pronunciation should teach at the

beginning with other teaching items.

Pronunciation training should take a place at the teaching foreign language process with such
activity: a) to raise awareness about pronunciation, b) practices to get the learner to
understand position and movement of the tongue, chin, and larynx during the speaking, c)
exercises to introduce the system of language, and its rhythm, d) activities related to
articulation at the listening activities, e) activities with minimal pairs with close spelling
words f) to create pronunciation lists related to the words that have differences between the
spelling and reading and to organize in-class and extracurricular activities with this, g)
activities for adjusting the speed of speech of learners h) take advantage of gestures, facial
expressions, and major muscle movements i) take advantage of rhymes j) use voice reading

method k) take advantage of computer-based applications.

549



