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OZET MAKALE BILGISi
Bu arastirmanin amaci, ‘Hiicre ve Boliinmeler’ iinitesinin REACT stratejisiyle

Ogretiminin 7. simif 6grencilerinin fen bilimleri dersine karsi tutumlari ile fen Makale Tiirii
o0grenmeye yonelik motivasyonlarina etkisini incelemektir. Nicel yaklasimin =~ Arastirma

benimsendigi arastirma On-test/son-test kontrol gruplu yari deneysel

aragtirma deseni ile yiiriitiilmiistiir. Orneklem grubunu 2018-2019 egitim Makale Gegmisi
ogretim yili igerisinde Trabzon Vakfikebir ilce merkezindeki rastgele Gonderim tarihi:
belirlenmis bir ortaokula devam eden toplam 60 kisilik 7. smnif 6grencisi 14.06.2019
olusturmaktadir. Aragtirmanin verileri Fen Bilimleri Dersi Tutum Olgegi Kabul tarihi:
(FBTO) ile Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olgegi (FOMO) ile 10.10.2019
toplanmustir. Toplanan veriler SPSS 20.0 istatistik programinda kullanilarak

betimsel istatistikler ile parametrik olmayan Wilcoxon isaret testi ve Mann- Anahtar Kelimeler
Whitney U testi ile analiz edilmistir. Analizler sonucunda, 6grencilerin her Hiicre ve

iki 6lgekte de uygulama Oncesi ve sonras: puanlarinin genel anlamda yiiksek boliinmeler, REACT
diizeyde oldugu belirlenmistir. Yapilan istatistiksel analizlerde ise gerek stratejisi, tutum,
tutum Olgegi gerekse motivasyon Olceginde deney ve kontrol grubunun motivasyon
kendi icinde On-test/son-test puanlar1 arasinda 6nemli diizeyde bir farklilik

gozlenmemistir. Ote yandan motivasyon 8lgeginde gruplarin n-test puanlar

agisindan birbirine denk olmamasi nedeniyle gruplar arasinda son-test ve

On-test puan farklar: alinarak yapilan karsilastirmada kontrol grubu lehine

anlamli diizeyde bir artisin oldugu belirlenmistir. Calismanin sonunda ise

elde bulgular dogrultusunda ileriye yonelik calismalar igin Onerilerde

bulunulmustur.

Atif Bilgisi: Erdogan Karas, O. ve Giil, S. (2019). “Hiicre ve Boliinmeler’ {initesinin REACT stratejisiyle
Ogretiminin 7. smif 0grencilerinin tutum ve motivasyonuna etkisi. Uluslararas: Tiirk Egitim Bilimleri
Dergisi, 7 (13), 30-50.

Sorumlu yazar: Ozlem Erdogan Karakas, e-posta: erdoganozlem@hotmail.com

* Bu calisma birinci yazarin yiiksek lisans tezinin bir boliimiinii kapsamaktadir.

30



International Journal of Turkish Educational Studies,
2019, 7 (13), 30-50

The Effect of Teaching of the “The Cell and Divisions’ Unit through
REACT Strategy on 7th Graders’ Attitude and Motivation*

Ozlem Erdogan Karag? Seyda GiilP

a ORCID: 0000-0002-8034-5046

b Assoc. Prof. Dr.. Atatiirk University, Faculty of Education, Erzurum, Turkey, ORCID: 0000-0003-4005-2158

ABSTRACT

The aim of this study is to examine the effect of teaching of “The Cell and
Divisions” unit through REACT strategy on the 7th graders’ attitudes to
science course and motivations towards science learning. This study
designed as a quantitative research which employed a quasi-experimental
method. The sample of the study consists of a total of 60 students in a 7th
grade of a randomly selected middle school located in the center of Trabzon
Vakfikebir during the academic year of 2018-2019. The data was collected
through Science Course Attitude Scale (SCAS) and Motivation Scale towards
Science Learning (MSSL). The data was analyzed through descriptive
statistics, Wilcoxon signed ranks and mann-Whitney U tests by using SPSS
20.0 program. As a result of the analysis, it was determined that the average
scores of the students before and after the application were generally high in
both scales. In the statistical analysis, no significant difference was observed
between the pre-test / post-test scores for each of the experimental and
control groups in the attitude scale and the motivation scale. On the other
hand, due to the fact that the groups did not score equally in pre-test and
post-test scores for the motivation scale, it was determined that there was a
significant increase in favor of the control group in the comparison of the
post-test and pre-test scores between the groups. Finally, the suggestions for
future studies were made..
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Giris

Bilim ve teknolojide gerceklesen hizli degisimler modern toplumlarla yarisabilecek yenilikgi,
gelisime agik ve sorumluluk sahibi bireylere olan ihtiyaci arttirmigtir. Bu bireylerin
yetistirilmesi ise egitimcilere diismektedir (Unal ve Celikkaya, 2009). Ancak 6gretmeni
merkeze alan geleneksel egitim sistemi 21. yiizyil becerilerine sahip bu bireyleri yetistirmekten
¢ok uzak bir noktadadir. Bu durum egitimin cagin gereklerine uygun bir sekilde diizenlenmesi
ve egitim sisteminin bu gereklere uygun bir sekilde doniistiiriilmesini gereli kilmis, yeni
ogrenme yaklagimlarmna ihtiya¢ duyulmasina sebep olmustur (Arslan ve Eraslan, 2003). Tiirk
Milli Egitim sisteminin de benimsedigi yapilandirmaci 6grenme yaklasimi, 6grenciyi merkeze
alan ve 0grencinin siiregte aktif rol almasini saglayan bir egitim anlayisina sahiptir (Karadag,
Deniz, Korkmaz ve Deniz, 2008). Ogrenmede dis uyaricilara vurgu yapan geleneksel
yaklasimin tersine, yapilandirmacilik bilgiyi dissal degil, kisinin zihninde olan ve deneyimleri
tarafindan sekillenen-yapilandirilan bir olgu olarak ele almaktadir (Akpmar ve Gezer, 2010).
Bu siirecte 6grenciler stirekli olarak birbiriyle etkilesim halinde olup bilgiyi kesfetmeleri s6z
konusudur. Yeni kesfedilen her bilgi, 6grencilerin énceden sahip olduklar1 6n bilgileri ile
biitiinlestirilerek yapilandirma gerceklesir. Yapilandirmaci 6grenmede 6n/eski bilgilerle yeni
bilgiler arasinda baglanti kurulur ve bdylece edinilen biitiin bilgiler anlamli bir sekilde
biitiinlestirilir. Boylece anlamli ve kalic1 bir 6grenme gergeklesir (Karadag ve digerleri, 2008).

Yapilandirmaci yaklagimin fen 6gretiminde anlamli ve kalict 6grenme saglayarak basarinin
artirllmasinda oldukga etkili olmasina ragmen bu konudaki tiim problemlerin ¢oziimiinde
mutlak bir yontem oldugunu soylemek fazla iddial1 olabilir. Bu konu ile ilgili olarak drnegin
Isik, Budak, Bas ve Oztiirk (2015) tarafindan yapilan bir ¢alismada, egitim fakiiltesinde gorev
yapan Ogretim elemanlarmin yapilandirmaci yaklasimla 6gretime bakis agilar1 ve sif ici
ogretimlerinde bu yaklasima dayali etkinliklere ne derece yer verdikleri, nedenleri ile birlikte
arastirilmistir. Elde edilen bulgulara gore katilimcilarin yapilandirmac: yaklagimi olumlu
bulduklar1 fakat uygulanmasinda, zaman yetersizligi, konularin yapisi, miifredatin yogun
olmasi, 6grencilerin ve ogretim elemanlarmin yapilandirmaci yaklasima dayali etkinliklere
alisik olmamasi gibi nedenlerden dolay1 sinirli kaldiklar: sonucuna ulagilmistir. Benzer sekilde
Gilbert (2006), karsilasilan sorunlar1 miifredatin asir1 yiiklii olmasi, konularin giinliik yasamla
iliskilendirileceginin 6grenciler tarafindan bilinmemesi, bilginin aktarilmasindaki eksiklikler
(transfer eksikligi) vb. sorunlara dikkati ¢ekmistir. Alan yazinda yiiriitillen bu ve benzer
calismalar genel olarak degerlendirildiginde bu yaklasimin yetersiz kalmasinin nedeni olarak
konularin yogun olmasi, edinilen yeni bilgilerin giinliik yasamla baginin kurulamamasi veya
Ogrencinin bu bilgileri giinlitk yasamana aktarmasinda zorluk yasamasi ve en Onemlisi
ogrencinin bu bilgileri ni¢in 6grendigi konusunda ikna edici bir cevap bulamamasi sayilabilir
(ﬂltay ve Calik, 2011). Siralanan biitiin bu ve benzeri problemlere ¢oziim getirerek ortadan
kaldirmak ve daha nitelikli bir egitim hedefi i¢in, yine yapilandirmaci yaklagimi temel alan
ancak onun belirtilen eksiklerini de gidermeye calisan “Baglam/Yasam Temelli Ogrenme
(Context-Based Learning)” modeli Onerilmektedir. Nitekim alan yazinda yapilan
calismalardan elde edilen bulgular, sz konusu modelin etkililigini ortaya koymaktadir. Bu
konu ile ilgili olarak 6rnegin Ulusoy (2013) tarafindan yiirtitiilen bir ¢calismada 10.smif kimya
dersinde Halojenler konusu baglam temelli 6grenme ile desteklenen biitiinlestirici 6grenme
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modeline uygun olarak hazirlanan etkinlikler yardimiyla 6gretilmistir. Ogretim sonunda ise
s0z konusu etkinliklerin 6grencilerin baglam temelli kimya motivasyonlarina, kimya dersine
yonelik tutum ve bagarilara etkisi aragtirilmistir. On test-son test kontrol gruplu yari
deneysel desen ile yiiriitillen aragtirma sonunda baglam temelli 6grenme etkinliklerinin
ogrencilerin baglam temelli kimya motivasyonlarini, kimya dersine yonelik tutum ve
basarilarini artirdig1 sonucuna ulasilmistir. Kutu ve Sozbilir (2011) tarafindan Yasam Temelli
ARCS Ogretim Modelinin ortadgretim kimya dgretiminde uygulanabilirliginin aragtirildig:
calismada ise kullanilan yontemin 6grenmenin kalicihgim ve 6grencilerin motivasyonlarini
artirdig1 fakat 6grencilerin kimyaya kars1 tutumlar: {izerinde anlamli diizeyde bir etkisinin
olmadig1 sonucuna ulasilmistir. Diger taraftan 6grencilerin icinde bulunduklar1 6grenme
ortamini yapilandirmaci bir 6grenme ortami olarak algiladiklar: goriilmiistiir. Hosbas (2018),
yapmis oldugu deneysel calismada Yasam Temelli Ogrenme yaklagimmm 7. smif
ogrencilerinin, Fen ve Teknoloji dersindeki akademik basarisi, bilimin dogas1 hakkindaki
gortisleri ve bilimsel siire¢ becerileri tizerine etkisini incelemistir. Calismada deney grubunda
Yagam Temelli Ogrenme yaklasimina gore dersler islenirken, kontrol grubunda ise aynu {inite
Fen ve Teknoloji Dersi 6gretim programinin ogretim etkinliklerine gore (yapilandirmaci
yaklasim) islenmistir. Uygulama sonrasi deney grubu 6grencilerinin akademik basarilariin
anlaml bir diizeyde arttig1, bilimin dogas1 hakkinda 6grenci goriislerinin sontest ve kalicilik
testi arasinda, anlamli farkin oldugu, bilimsel siire¢ becerilerinde ise sontest ve kalicilik testi
puanlarmin birbirine yakin olmasi sebebi ile yontemin herhangi bir etkisinin olmadi8: tespit
edilmistir. Alan yazinda yukarida 6rnekleri verilen benzer nitelikli ¢alismalar oldukg¢a fazla
sayida olup, daha 6nce de ifade edildigi gibi bu ¢calismalarin biiyiik bir cogunlugunda yasam
temelli 6grenmenin 6grenme siirecindeki olumlu etkileri siklikla ortaya konulmaktadir.

Yagsam Temelli Ogrenme (YTO), &grenen bireyler olarak o6grencilerin yasamlarinda
karsilastiklar1 gercek olaylardan yola ¢ikarak zihinlerinde olusturduklari baglamlar sayesinde
deneyim/tecriibe kazanmalarina, ayrica onlarin dogal ortamlarinda anlamli ve kalic1 6grenme
gerceklestirmelerine yardimci olmay1 amaglamaktadir (Choi ve Johnson, 2005). Boylelikle
dogal ortamda 6grenme gerceklesmis olmakta ve edinilen yeni bilgiler ve 6grenme anlaml ve
kalict olabilmektedir. Ote yandan YTO modelinin kullanimiyla, dgrencilerin konulart
zihinlerinde yapilandirmalari, konu yonelik ilgi, tutum, motivasyon ve basarilarin
artirmalari, dahasi bilimsel siire¢ becerilerine sahip bireyler olarak yetismeleri
hedeflenmektedir (Kutu ve Sozbilir, 2011; Ozay-Kijse ve Cam-Tosun, 2011).

Yasam temelli 6grenmenin 6gretim ortaminda REACT, 5E ve ChiK’in 6nerdigi dort asamal
model gibi aktif 6gretim yontemleri ile uygulanabildigi bilinmektedir (Giil, Giirbiizoglu-
Yalmanc ve Yalmanci, 2017; Kutu, 2011). YTO modelinin uygulama sekillerinden birisi olan
REACT stratejisi CORD isimli bir kurulusun ¢alismalar: sonucunda olusturulmus ve 6zellikle
fen derslerinde genis uygulama alan1 bulmustur. Stratejinin giinliik hayatla kurdugu iligki,
ogrencilerin kalic1 ve anlamli 6grenmelerini saglamakta, ayni zamanda 6grencilerin bilimin
sosyal yonlerini incelemelerine olanak saglayarak, bilimin dogasini anlamalarimi da
amaclamaktadir (Demircioglu, Vural ve Demircioglu, 2012). REACT stratejisi 6ziinde ezbere
dayali Ogretimi ortadan kaldirmayi, boylece 0grencinin yaparak yasayarak Ogrenmesini
hedefleyen etkinlikleri 6grenme ortamina katarak Ogretim saglama amacin tagimaktadir
(Ultay ve Calik, 2011). REACT stratejisi; Demircioglu ve digerleri (2012)'nun ¢alismalarinda
asagidaki gibi agiklanan ($ekil 1) gesitli basamaklardan olusan ve adini her bir basamakta yer

33



Uluslararas: Tiirk Egitim Bilimleri Dergisi

alan Ingilizce kelimelerin bas harflerinden almaktadir. Buna gore s6z konusu basamaklar
sirastyle iliskilendirme (relating), tecriibe etme (experiencing), uygulama (applying), isbirligi
(cooperating) ve transfer etme (transferring) asamasi olarak tanimlanmaktadar.

-

iliskilendirme «Ogrencilerin  6n  bilgileri ve hayat\_
) tecriibeleriyle baglam kurarak
L (Relating) dgrenmelerini saglamay1 amaclar.
-

Tecribe Etme «Ogrencilerin yaparak, kesfederek veya icat
. . ederek dgrenmelerini saglamay1 amaglar.
(Experiencing)

Uygulama «Ogrencilerin temel kavramlar etrafinda
6grenmesini saglamay1 amaclar.

(Applying)

Isbirligi «Bagkalari ile paylasarak ve bagkalarina
cevap vererek 6grenmeyi amacglar.,

(Cooperating)

Transfer *Ogrencilerin ogrendiklerini farkh
. durumlara uyarlayarak bilgiyi
(Transferring) kullanmalarini amaclar.

|

s N
REACT Strateiisinin Asamalari

g

Sekil 1. REACT stratejisinin asamalari.

REACT stratejisindeki asamalar bir yapbozun pargalari gibi birbirini tamamlayarak bir bilgiler
biitiintinti olusturur. Asamalar 6gretimin giinlitk yasamla iliskilendirildigi, 6grenmelerin
tecriibe edilip yeni 6grenmelere transfer edildigi ve tiim bu siirecte 6grencilerin isbirligi ve
iletisim iginde oldugu bir siireci kapsamaktadir (Ergoban, 2018). Boylece REACT stratejisinin
asamalarma uygun islenen bir dersle tiim 6grencilere uygun bir 6grenme ortami olusturulmus
olur (Navarra, 2006).

Ulkemizde yapilan calismalar okullarda dgretilen kavramlarin gergek yasamla iliskisinin
yeterince ele alinmadigini gostermektedir (Akgtin, Tokur ve Duruk, 2016; Balkan-Kiyic1 ve
Aydogdu, 2011; Ozay-Kése ve Giil, 2016; Yildirim, Kiiglik ve Ayas, 2013). Gergek yasamin bir
parcast olan fen bilimleri dersinin bile 6grencilerin gevresinde olan olaylara ilgisini ve
merakini ¢ekmek konusunda yetersiz kaldig1 goriilmektedir. Bu durum O6grencilerin
ihtiyaclar1 ile fen egitimi arasindaki ugurum giderek artmasma neden olmaktadir
(Demircioglu ve digerleri, 2012). Bu kopuklugu gidermek adma 2013 yilinda yeniden
diizenlenen fen bilimleri programi, konularin giinliik hayatla iliskisini dikkate alinarak
hazirlanmistir (Ayvaci, Er-Nas ve Dilber, 2016). MEB’in fen bilimleri programi 6grenci
kazanimlari incelendiginde kazanimlarin giinliik yasamla oldukca baglantili olduklar1 ve YTO
yaklagimi ile ortiistiigii goriilmektedir. Bu sebeple YTO yaklasimma dayali 6grenme
materyallerine ve uygulamalara her zamankinden daha ¢ok ihtiya¢ duyulmaktadir (Karsl ve
Yigit, 2017). Ulkemizde yasam temelli 8grenmenin REACT stratejisine yonelik biyoloji
alaninda yapilan calismalara bakildiginda, her ne kadar arzu edilen diizeyde olmasa da baz:
calismalarin son yillarda yiiriitiildiigii goriilmektedir. Ornegin Giil (2016) tarafindan 11. sif
ogrencileri ile “Fotosentez” konusunun REACT stratejisi ile 6gretimine yonelik yapilan bir
durum calismasmin sonuglary, kullanilan yontemin Ogrencilerin tutum, motivasyon ve
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sorgulayict Ogrenme becerileri algilar1 tizerinde istatistiksel olarak anlamli bir etki
yaratmamakla beraber 6grenmenin kaliciligini sagladigini gostermistir. Diger taraftan Giil ve
digerleri (2017) tarafindan 10. siuf 6grencileriyle “Bosaltim Sistemi” konusunun 6gretimine
yonelik yapilmis bir bagka ¢alismada ise REACT stratejisine uygun etkinliklerin yiiriitildiigi
deney grubu Ogrencilerinin bosaltim sistemi {initesindeki basarilarinda istatistiksel olarak
anlamli &lgiide bir artis oldugu gozlenmistir. Ogrencilerin sorgulayici grenme becerileri
algilarinda ise istatistiksel olarak anlamli olmamakla beraber biyoloji 6grenimine yonelik
motivasyonlar1 agisindan 6zellikle kontrol grubunda dikkate deger bir azalmanin oldugu
belirlenmistir. Alan yazinda daha kiiglik yas gruplari ile yiiriitiilen ¢alismalara bakildiginda
ise Yildirim ve Giiltekin (2017) tarafindan yapilan bir ¢alismanin ilkdgretim 4. sinuf fen ve
teknoloji dersi kapsaminda “Viicudumuz Bilmecesini C6zelim” {initesinin 6gretimine yonelik
yuriituldigii gortilmektedir. Elde edilen bulgulara gore; REACT modeli uygulamalarinin
ogrencilerin akademik basarilar1 ve hatirda tutma diizeyleri, fen O6grenmeye yo&nelik
motivasyon tizerinde istatistiksel olarak anlamli etkiye sebep olurken; bilimsel tutumlar
tizerinde anlamli etkisinin olmadig: tespit edilmistir. Yine Karsh ve Saka (2017) tarafindan
besinci smif 6grencileri ile yiiriitiilen bir bagka deneysel ¢alismada ise ‘Besinleri Taniyalim’
konusunun 6gretiminde REACT stratejisine gore tasarlanan 6grenme ortaminin 6grencilerin
kavramsal anlamalarinda ve alternatif kavramlarmin giderilmesinde 5E 6gretim modeline
gore daha etkili oldugu tespit edilmistir. Ayrica deney grubundaki 6grencilerin genellikle
arastirma kapsaminda konunun sunumunda segilen baglam olan Pepee karakterine ve onun
yaptiklarina atif yaparak daha dogru agiklamalar yapabildikleri dikkat ¢ekmektedir. Son
yillarda yapilan giincel caligmalardan birisi ise Karshi-Baydere ve Aydin (2019) tarafindan
yuriitilmistiir. Arastirmacilar “Go6z” konusu ile ilgili Baglam Temelli Yaklasim (BTY)in
aciklama destekli REACT stratejisine uygun olarak yapilan Ogretimin ortaokul 7. simuf
ogrencilerinin kavramsal anlamalarina ve kavramsal anlamalarindaki kaliciligina etkisini
incelemislerdir. Arastirma sonucunda, BTY'nin agiklama destekli REACT stratejisinin,
ogrencilerin goz konusundaki kavramal anlamalarma ve bu kavramsal anlamalarindaki
kaliciligr tizerine olumlu etkilerinin oldugu tespit edilmistir. S6zii edilen bu ¢aligmalar genel
olarak degerlendirildiginde REACT stratejisinin 6grenmeye, kalicihiga ve kavram yanilgilarim
gidermede 6nemli diizeyde olumlu etkisinin oldugu dikkati ¢ekmektedir. Bununla beraber
ozellikle tutumlarin ve motivasyon diizeylerinin gelistirilmesinde beklenen sonuglara
ulagilamadig1 asikardir. Dolayisiyla soz konusu yontemin Ozellikle duyussal 6zellikler
tizerindeki etkilerinin ve elde edilen bulgularin nedenlerinin daha fazla arastirilmasina ihtiyag
oldugu soylenebilir. Diger taraftan yontemin alan yazinda tespit edilen olumlu etkilerine
ragmen, yapilan ¢alismalarda Ozellikle Tiirkiye’de Fen bilimleri alaninda fizik (Ozbay ve
Kayaoglu, 2015; Saka, 2011; Ultay, 2014; Ultay, Ultay ve Donmez-Usta, 2018) ve kimya (Aktas,
2013; Demircioglu ve digerleri, 2012; Giinter, 2018; Karsli ve Yigit, 2017; Kirman-Bilgin, 2015;
Seving, 2015; Ultay, 2012; Yigit, 2015) dersine ait konularin agirlik kazandigi, biyoloji
konularina yonelik calismalarin ise ¢ogunlukla g6z ardi edildigi goriilmektedir. Fen
bilimlerine ait diger alanlarda verilen g¢alismalar ve alman olumlu sonuglar géz oniine
alindiginda, giinliik yasamla ig ige olan biyoloji konularmin 6gretiminde REACT stratejisinin
etkinliginin 0gretim siirecinin daha ilk basamaklarindan baslayarak tespitine yonelik daha
fazla arastirmanin yapilmasinin gerekliligini ortaya koymaktadir. Ote yandan hiicre ve
boliinmeler {iinitesi kapsaminda ele alinan mayoz ve mitoz boliinme konular1 canlilarda
biiylime, gelisme, iireme ve genetik konularma da temel tegkil etmesi sebebiyle onemli
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konular arasindadir. Ancak mitoz ve mayoz boliinme olaylar: hiicrede mikroskobik diizeyde
gerceklestiginden, 6grenciler bu olaylar1 zihinlerinde somut olarak canlandirmada ve bu
konuya iliskin kavramlar1 yapilandirmada giigliik ¢ekebilmektedirler (Aksakal, Karatas ve
Lagin-Simsek, 2015; Clark ve Mathis, 2000). Dahas1 konunun bu kadar soyut ve karmasik
olmasmin yaninda, Ogretmenler tarafindan da bazen ayrintiya girilmeden anlatilmasi
ogrencilerin bu konu ile baglantili olan genetik konusuna da 6grenmede giigliik gekmelerine
neden olabilmektedir (Aksakal ve digerleri, 2015; Knippels, Waarlo ve Boersma, 2005).
Dolayisiyla 6nemli biyoloji konularindan biri olan ‘Hiicre ve Boliinmeler’ {initesinin
ogretiminde REACT stratejinin etkilerinin ortaya konulacagi bu ¢alismanin, ileride bu konuda
yapilacak benzer ¢alismalar igin yol gosterici olacagi diistiniilmektedir.

Arastirmanin Amaci

Arastirmada “Hiicre ve Boliinmeler” {initesinin 6gretiminde yasam temelli 6grenme modeline
dayali REACT stratejisinin, 7. sinif 6grencilerinin fen bilimleri dersine yonelik tutumlari ile fen
ogrenmeye yonelik motivasyonlarina etkisinin incelenmesi amaglanmistir. Bu amag
dogrultusunda asagidaki arastirma sorularina cevap aranmaya ¢alisilmistir.

Arastirma Sorular1

1. DG (Deney Grubu)'ndaki 6grencilerin FBTO (Fen Bilimleri Dersine Yonelik Tutum
Olgegi) ne ait dn-test ve son-test puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli diizeyde bir fark
var mudir?

2. KG (Kontrol Grubu)'ndaki &grencilerin FBTO'ne ait 6n-test ve son-test puanlari arasinda
istatistiksel olarak anlamli diizeyde bir fark var midir?

3. DG ve KG'ndaki 6grencilerin FBTO'ne ait 6n-test ve son-test puanlar1 agisindan gruplar
arasinda istatistiksel olarak anlamli diizeyde bir fark var midir?

4. DG'ndaki dgrencilerin FOMO (Fen Ogrenmeye Y&nelik Motivasyon Olgegi)'ne ait 6n-test
ve son-test puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli diizeyde bir fark var midir?

5. KG'ndaki dgrencilerin FOMO'ne ait &n-test ve son-test puanlari arasinda istatistiksel olarak
anlamli diizeyde bir fark var midir?

6. DG ve KG'ndaki 6grencilerin FOMO'ne ait dn-test ve son-test puanlari agisindan gruplar
arasinda istatistiksel olarak anlamli diizeyde bir fark var midir?

Yontem

Bu arastirmada nicel arastirma yaklasiminin deneysel desenlerinden biri olan 6n-test/son-test
kontrol gruplu yari-deneysel yontem kullanilmistir. Bu arastirma deseni Ozellikle egitim
alanindaki arastirmalarda, degiskenlerin tamaminin kontrol altina alinmasmin zor veya
imkansiz oldugu durumlarda arastirmaciya biiyiik kolaylik saglamasi sebebiyle cogu zaman
tercih edilebilmektedir (Aydede ve Matyar, 2009). Dolayisiyla arastirmada deney ve kontrol
grubunun sadece okulda halihazirda bulunan siniflar arasindan rastgele secilmis olmasi
sebebiyle yari-deneysel yontem tercih edilmistir. Ayrica siniflarin basar1 diizeyi gerekse
orneklem sayisi agsindan birbirine yakin olmasina dikkat edilmistir. Uygulamanin etkisini
gorebilmek amaciyla tiim 6lgme araclar1 gruplarin her birine etkinlik 6ncesi ve sonrasinda
uygulanmastir.
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Calisma Grubu

Bu aragtirmanin calisma grubu, 2018-2019 egitim-6gretim yilinda 6zel bir ilkogretim okulunun
4. smifinda 6grenim goren 16 6grenciden olusmaktadir. Arastirmaya katilanlarin %37.5i (f=6)
erkek, %62.5'1 (f=10) kiz 6grencidir.

Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evrenini 7. smiflarda dgrenim goren dgrenciler olusturmaktadir. Orneklem
grubunu ise 2018-2019 egitim Ogretim yili igerisinde Trabzon Vakfikebir ilge merkezinde
bulunan ve rastgele belirlenmis bir ortaokula devam eden toplam 60 kisilik yedinci sinif
ogrencisinden olusturmaktadir. S6z konusu okulda bulunan dért adet 7. siiftan biri deney
grubu (16 kiz, 13 erkek) digeri ise kontrol grubu (16 kiz, 15 erkek) olarak rastgele segilmistir.

Veri Toplama Araclar

Fen Bilimleri Dersine Yénelik Tutum Olgegi (FBTO): Arastirmada yiiriitiilecek etkinliklerin 6ncesi
ve sonrasinda DG ve KG'deki 6grencilerin fen bilimleri dersine kars: tutumlarini 6l¢gmek igin,
5'li likert tipinde hazirlanmis 31 adet ifadeden olusan FBTO kullanilmustir. S6z konusu 6lcek,
daha 6nce Kececi ve Kirbag-Zengin (2015) tarafindan ortaokul 6grencilerinin fen ve teknoloji
dersine yonelik tutumlarin1 6lgmek amaciyla gelistirilmistir. Bu ¢alismada olgekte yer alan
“fen ve teknoloji dersi” ifadesi yerine “fen bilimleri dersi” ifadesi kullanilmigtir. Bu haliyle
oOlgek ‘fen bilimlerini sevme’, fen bilimlerine kars1 merak’ ve ‘fen bilimlerini giinliik hayatla
iliskilendirme’ boyutlarina yonelik tutum ifadelerini iermektedir. Olgegin giivenirligi dlcegi
gelistiren arastirmacilar tarafindan 0.90 olarak hesaplanmaistir.

Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olgegi (FOMO): Aragtirmada dgrencilerin fen dgrenme
konusundaki motivasyonlarini 6l¢gmek igin, 5'i likert tipinde hazirlanmis 23 adet ifadeden
olusan FOMO kullanilmistir. Olgek Dede ve Yaman (2008) tarafindan gelistirilmis olup
arastirma yapma, performans, iletisim, isbirlikli ¢alisma ve katiim konularma yonelik
motivasyon ifadelerini iceren bes faktorden olusmaktadir. Olgegin gtvenirligi 0.80 olarak
hesaplanmugtr.

Aragtirmada Kullanilan Ogretim Materyali

Arastirmada ‘Hiicre ve Boliinmeler’ initesi i¢in 3 adet ¢calisma yaprag: gelistirilmistir. Calisma
yapraklar1 gelistirilirken hem internet, gazete vb. kaynaklardan yararlanilmis hem de
arastirmacilarin kendileri tarafindan uzman goriigleri alinarak materyaller hazirlanmigtir.
Hazirlanan her bir calisma yapraginda ilgili konuya ait hazirlanan hikayedeki anahtar kavram
ve kazanimlar1 igeren agik uglu sorular sorulmustur. Calisma yapraginda yer alan
senaryolarin ogrencilerin ilgisini ¢ekebilmesi i¢in de uygun resimler kullanilmistir. Calisma
yapraklar1 REACT stratejisine ve 0grenci seviyesine uygunlugu agisindan bir fen bilimleri
dersi Ogretmeni ve biyoloji egitimi alaninda uzman olan bir 6gretim {iyesi tarafindan
incelenmis ve uygun bulunmustur. Calisma yapraklarinda verilen hikaye (iliskilendirme
basamagy) ile ilgili 6rnek bir metin Ek 1’de sunulmustur.
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Bulgular

Aragtirmada analizler sonrasinda ulasilan bulgularin her biri arastirma sorularma gore
sirastyla sunulmustur.

Birinci Arastirma Sorusuna iliskin Bulgular

DG’deki 6grencilerin FBTO'ye ait dn-test ve son-test puanlari arasinda istatistiksel olarak
anlaml farklilik olup olmadig1 Wilcoxon isaret testi ile belirlenmeye ¢alisilmis ve elde edilen
bulgular Tablo 1 de sunulmustur.

Tablo 1. DG’deki 6grencilerin FBTO’ye ait on-test ve son-test puanlarinin karsilastirilmasi

X ss Z p
Ontest 3.19 0.73
-0.411 0.681
Sontest 3.25 0.36

Maksimum puan: 5

Tablo 1’de goriildiigl gibi, birinci aragtirma sorusu icin DG’deki 6grencilerin etkinliklerden
once ve sonra FBTO'den elde edilen puanlari, Wilcoxon isaret testi ile karsilastiriimistir.
Yapilan analizlerde, Ogrencilerin puanlarinda istatistiksel olarak o6nemli bir diizeyde
farklilasmanin olmadig1 (Z= -0.411, p>.05) bulgusuna ulasiimistir. Bu bulgu aritmetik
ortalamalarda da belirgin bir sekilde kendini gostermistir. Zira aritmetik ortalamalara
bakildiginda da gerek 6n testlerde gerekse son testlerde 6grenci tutumunun orta seviyede
oldugu belirlenmistir.

ikinci Arastirma Sorusuna iliskin Bulgular

KG'deki &grencilerin FBTO'ye ait 6n-test ve son-test puanlar1 arasinda istatistiksel olarak
anlaml farklilik olup olmadig1 Wilcoxon isaret testi ile belirlenmeye ¢alisilmis ve elde edilen
bulgular Tablo 2" de sunulmustur.

Tablo 2. KG'deki 8grencilerin FBTO'ye ait &n-test ve son-test puanlarmin karsilagtirilmast

X ss z p
On-test 3.26 0.41
-0.595 0.552
Son-test 3.20 0.41

Maksimum puan: 5

Tablo 2’de goriildiigii gibi, ikinci arastirma sorusu igin KG'deki Ogrencilerin etkinlik
oncesinde ve sonrasinda FBTO'den elde edilen puanlari Wilcoxon isaret testi ile
kargilagtirilmigtir. Yapilan analizlerde, 6grencilerin puanlarinda istatistiksel olarak onemli
diizeyde bir farklilasmanin olmadigr (Z= -0.595, p>.05) bulgusuna ulasilmistir. Bulgular
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aritmetik ortalamalarda da belirgin bir sekilde kendini gostermistir. Elde edilen aritmetik
ortalamalara bakildiginda gerek on testlerde gerekse son testlerde 6grenci tutumunun orta
diizeyde oldugu belirlenmistir.

Uciincii Arastirma Sorusuna iliskin Bulgular

DG ve KG'deki dgrencilerin FBTO'ye ait 6n-test ve son-test puanlari agisindan gruplar
arasinda istatistiksel olarak anlamli farklihlk olup olmadigi Mann-Whitney U testi ile
belirlenmeye c¢alisilmis ve elde edilen bulgular Tablo 3" de sunulmustur.

Tablo 3. DG ve KG'deki oOgrencilerin FBTO’ye ait on-test ve son-test puanlarimn
karsilagtirilmast

On-test Son-test u
Gruplar ss u Pontest) ss Plontest)
X X
DG 3.19 0.73 3.25 0.36
443.000 0.923 449.500 1.000
KG 3.26 0.41 3.20 0.41

DG: Deney grubu, KG: Kontrol grubu

Calismada {igiincli arastirma sorusu igin oncelikle her iki gruptaki 6grencilerin baslangig
tutumlar1 agisindan denk olup olmadig1 incelenmistir. Buna gore FBTO 6n-test puanlariin
karsilastirilmasinda Mann-Whitney U testine ait analiz sonuglari, DG ve KG ortalamalarinin
istatistiksel olarak oOnemli diizeyde farkhilasmadigini (p>.05) gostermistir. Buna gore
ogrencilerin son-testlerden elde edilen puanlarina ait ortalama degerlerin karsilastirilmasinda
Mann-Whitney U testi uygulanmistir. Ulagilan bulgular, DG ve KG'deki O6grencilerin
puanlarmin istatistiksel olarak oOnemli diizeyde farklilasmadigini (p>.05) gostermistir.
Aritmetik ortalamalara bakildiginda da gerek oOn-testlerde gerekse son-testlerde DG ve
KG’deki 6grencilerin tutum puanlarinin orta seviyede oldugu agikga goriilmektedir.

Dérdiincii Arastirma Sorusuna iligkin Bulgular

DG’deki dgrencilerin FOMQO'ye ait 6n-test ve son-test puanlar1 arasinda istatistiksel olarak
anlamli farklilik olup olmadig1 Wilcoxon isaret testi ile belirlenmeye ¢alisilmis ve elde edilen
bulgular Tablo 4’ te sunulmustur.

Tablo 4. DG’deki 6grencilerin FOMO'ye ait 6n-test ve son-test puanlarinin karsilagtirilmast

X ss Z p
Ontest 3.99 0.43
-1.923 0.054
Sontest 3.77 0.56

Maksimum puan: 5

Tablo 4’de goriildiigii gibi, dordiincii arastirma sorusu i¢in DG’deki 6grencilerin etkinlik
oncesinde ve sonrasinda FOM(O'den elde edilen puanlar1 Wilcoxon isaret testi ile
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karsilastirilmigtir. Yapilan analizlerde, 6grencilerin puanlarinda istatistiksel olarak onemli
diizeyde bir farklilasmanin olmadigi (p>.05) bulgusuna ulasilmistir. Bulgular aritmetik
ortalamalarda da belirgin bir sekilde kendini gostermistir. Zira aritmetik ortalamalara
bakildiginda gerek On testlerde gerekse son testlerde 6grenci motivasyonunun yiiksek
diizeyde anlasilmaktadir.

Besinci Arastirma Sorusuna iliskin Bulgular

KG'deki dgrencilerin FOMO'ye ait dn-test ve son-test puanlar1 arasinda istatistiksel olarak
anlamli farklilik olup olmadig1 Wilcoxon isaret testi ile belirlenmeye ¢alisilmis ve elde edilen
bulgular Tablo 5 te sunulmustur.

Tablo 5. KG'deki 6grencilerin FOMO’ye ait on-test ve son-test puanlarinin karsilastirilmasi

X ss z p
On-test 3.34 0.79
-1.833 0.067
Son-test 3.62 0.53

Maksimum puan: 5

Tablo 5'de goriildiigii gibi, besinci arastirma sorusu igin KG’'deki Ogrencilerin etkinlik
oncesinde ve sonrasnda FOMO’den elde edilen puanlari, Wilcoxon isaret testi ile
kargilagtirilmistir. Yapilan analizlerde, 6grencilerin puanlarinda istatistiksel olarak ¢nemli
diizeyde bir farklilasmanin olmadigi (p>.05) bulgusuna ulasilmistir. Bununla beraber
aritmetik ortalamalar incelendiginde her ne kadar istatistiksel olarak 6nemli diizeyde olmasa
da 6grencilerin motivasyonlar: orta diizeyden yiiksek diizeye ¢ikmuistir.

Altinc1 Arastirma Sorusuna iligkin Bulgular

DG ve KG'deki dgrencilerin FOMO'ye ait 6n-test ve son-test puanlari agisindan gruplar
arasinda istatistiksel olarak anlamli farklihik olup olmadigi Mann-Whitney U testi ile
belirlenmeye calisilmis ve elde edilen bulgular Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6. DG ve KG'deki &grencilerin FOMO'ye ait 6n-test puanlarmin karsilagtirilmast

On-test
Gruplar _ ss u p
X
Deney grubu 3.99 0.43
211.000 0.000
Kontrol grubu 3.34 0.79

Maksimum puan: 5

Calismada altinci arastirma sorusu igin oncelikle her iki gruptaki 0grencilerin basarilar
agisindan denk olup olmadig1 incelenmistir. Buna gore FOMO &n-test puanlarim
kargilagtirmak amaciyla Mann-Whitney U yapilmis ve deney grubu lehine gruplar arasinda
istatistiksel olarak onemli diizeyde bir farklilasmanin oldugu (p<.05) bulgusuna ulagilmigtir.
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Aritmetik ortalamalara bakildiginda da kontrol grubunun baslangi¢ motivasyonlarmin orta
diizeyde, deney grubu dgrencilerinin ise yiiksek anlagilmaktadir. On-test puanlarinda ortaya
¢ikan bu farkliligin son-test puanlarini da etkileyecegi diisiincesinden hareketle, son-test
karsilagtirmasi i¢in kovaryans analizi (ANCOVA) yapilmas: gerekmektedir. Ancak verilerin
kovaryans analizinin varsayimlarin yeterince karsilamamasi nedeniyle her bir grup icin son-
test ve On-test puan farklar1 aliarak karsilastirmalar yapilmistir. Yapilan analizler neticesinde
gruplar arasinda KG lehine istatistiksel olarak 6nemli diizeyde bir farklilasmanin oldugu (U=
276.000, p=0.010, p<.05) tespit edilmistir. Aritmetik ortalamalara bakildiginda (Tablo 4, Tablo
5) her ne kadar iki grubun da son-test puanlar: yiiksek diizeyde olarak degerlendirilse de
uygulamalar deney grubunun motivasyonlarinda diisiise neden olurken kontrol grubunda
¢ok az miktarda artisa neden olmustur.

Arastirma bulgular genel olarak degerlendirildiginde; REACT stratejisine dayali etkinliklerin
ogrencilerin tutumlarinda anlaml diizeyde olmasa da DG lehine bir artisa sebep oldugu
belirlenmistir. Ote yandan motivasyon diizeyleri incelendiginde REACT stratejisine dayali
etkinliklerin DG’deki 6grencilerin baglangicta yiiksek olan tutumlarini degistirmedigi, yani
bir diisiise neden olmadigi, bununla beraber KG'da uygulanan yapilandirmaci 6grenmeye
dayal1 etkinliklerin ise motivasyon diizeylerinde bir artisa sebep oldugu tespit edilmistir.

Sonuc¢

Calismanin birinci arastirma sorusu kapsaminda REACT stratejisine dayali etkinliklerin
yiiriitiildiigii DG’deki 6grencilerin etkinlik ncesi ve sonrasinda uygulanan FBTO puanlari
karsilagtirilmistir. Yapilan analizler neticesinde 6grencilerin puanlarinda istatistiksel olarak
onemli diizeyde bir farklilasmanin olmadig: tespit edilmistir (Tablo 1). Bu bulgular, REACT
stratejisi ile yiiriitiilen etkinliklerin fen bilimleri dersine karsi Ogrencilerin tutumlarini
artirmada etkili olmadigimmi gostermektedir. Alan yazinda yapilan calismalarda da bezer
bulgulara ulasilmistir (Demircioglu, Asik ve Yilmaz, 2019; Giil, 2016; Yildirim ve Giiltekin,
2017). Ornegin; Giil (2016)iin yiiriitmiis oldugu benzer bir calismada, fotosentez konusunun
ogretiminde REACT stratejisine dayali etkinliklerin 6grencilerin basarilarinin yaninda biyoloji
dersine yonelik tutumlar1 da arastirilmistir. Yapilan analizler sonrasinda ise 6grencilerinin
tutum Olgeginin etkinlik Oncesinde ve sonrasindaki uygulamalarindan elde edilen puan
ortalamalarmin 6nemli diizeyde farklilasmadigr bulgusuna ulasilmistir. Ote yandan soz
konusu puanlar ortalamalar arasinda yaklasik olarak %3 oraninda bir artmanin oldugu tespit
edilmistir. Nitekim bu ¢alismada da ogrencilerin etkinlik 6ncesi ve sonrasinda elde edilen
puanlar1 arasinda bir miktar yiikselme olsa da bu durumun dikkate deger bir diizeyde
olmadig asikardir. Benzer sekilde Demircioglu ve digerleri (2019)'nin REACT stratejisinin
ogrencilerinin kavram 6grenmeleri, sorgulama yapmaya doniik beceri diizeyleri ile kimyaya
kars1 tutumlarina etkisini inceledikleri ¢alismalarinda s6z konusu modelin tutumlar {izerinde
anlamli bir etki yaratmadig1 sonucuna ulagmiglardir.

Calismada ikinci aragtirma sorusu kapsaminda KG’deki 6grencilerin etkinlik 6ncesi ve sonrasi
FBTO puanlar1 karsilagtirilmis; yapilan analizler sonrasinda o&grencilerin puanlarinda
istatistiksel olarak onemli diizeyde bir farklilasmanin olmadig belirlenmistir (Tablo 2). Bu
dogrultuda REACT stratejisine dayali etkinliklerin s6z konusu oOrneklem igin tutum
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diizeylerinde anlamli bir etkiye neden olmadig1 goriilmektedir. Nitekim bu bulgular alan
yazindaki benzer nitelikteki baz1 galigmalarla da desteklenmektedir (Kaya, 2011; Unal ve
Celikkaya, 2009). Ornegin, Ayaz ve Sekerci (2015) yapilandirmact yaklagimin &grencilerin
akademik basarilarina ek olarak tutumlarina etkisini incelemek amaciyla bir c¢alisma
yuriitmiglerdir. Elde edilen bulgulara gore yapilandirmaci yaklagimimin o6grencilerin
tutumlar: tizerinde ¢ok 6nemli diizeyde bir etkisinin olmadig: belirlenmistir. Diger taraftan
calismada KG'deki 6grencilerin 6n-test puanlarma oranla son-test puanlarinda kiigiik bir
diistisiin oldugu goriilmekle birlikte bu deger oldukga diisiik diizeyde oldugundan bertaraf
edilebilir.

Calismanin tglincli arastirma sorusu kapsaminda DG ve KG'deki Ogrencilerin etkinlik
oncesinde ve sonrasindaki ol¢iilen puanlar: karsilastirilmistir. Elde edilen bulgulara gore 6n-
test puanlari igin iki grubun puanlarinin istatistiksel olarak onemli diizeyde farklilasmadigi
belirlenmistir (Tablo 3). Buna gore gruplarin baglangi¢ tutumlarmin birbirine yakin oldugu
soylenebilir. Ote yandan uygulamalar sonrasinda yapilan son-test puan karsilagtirmas
sonucunda da her ne kadar bir miktar deney grubu lehine artig gozlense de bu artismm
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik yaratmadig: belirlenmistir. Dolayisiyla bu bulgular
gerek yapilandirmaci yaklasimin gerekse yasam temelli modelin kullanildig1 6grenme
ortamlarinda, tutumlar iizerinde dikkate deger bir etkisinin olusmadiginin bir gostergesi
alarak diistiniilebilir. Daha 6nce de ifade edildigi gibi alan yazinda yapilan bir¢ok ¢alismada
da bu ¢alismanin bulgularini destekler nitelikte, REACT stratejisine dayali 6gretimin tutumlar
tizerinde fazla bir etki yaratmadigini ortaya koymaktadir (Demircioglu ve digerleri, 2019; Giil,
2016; Yildirim ve Giiltekin, 2017). Calismada tutuma yonelik 6l¢timlerde anlamli bir farkliligin
ortaya ¢ikmayisy, tutumun uzun zaman zarfinda degisebilen bir olgu olasindan
kaynaklanabilir. Tutumun degisebilmesi i¢in ¢alismanin ¢ok daha uzun bir stirece yayilmasi
ve iglenen konuyla siurli kalmamasi, siireklilik kazanmasi gerekmektedir (Ultay, 2012). Bu
¢alismaya benzer bulgularini ortaya koyan Kutu ve Sozbilir (2011), halihazirda olan 6gretim
programinda uygulanan yapilandirmaci yaklagimi temel alan bir sekilde 6gretmenin dersleri
islemesi ve 6grenci ile 6gretmen arasindaki iletisimin olumlu yonde ve yiiksek diizeyde
olmasmnimn bir sonucu olarak, etkinliklerden once oOgrencilerin derse karsi zaten yiiksek
diizeyde tutumlara sahip olmasini, bu sonuca ulasilmasinda 6nemli bir faktdr olarak
degerlendirmislerdir. Benzer sekilde bu c¢alismada da etkinliklerden Once ve sonra
ogrencilerin FBTO'ne ait puanlarinin yiiksek diizeye yakin bir ortalama degere sahip oldugu
goriilmektedir (Tablo 3). Ayrica, calismada oOzellikle DG’deki 6grencilerle yiiriitiilen
etkinliklerin onlarin derse kars: tutumlarmi 6nemli diizeyde artirmamakla beraber, soz
konusu tutumlarinin bu yiiksek diizeyinin devamliligini saglamada basarili olmasi da ayrica
sevindirici bir durumdur. Bu nedenle ulasilan bu sonuglar, DG'de etkinligi incelenen
yontemin Ogretim siirecine ve 0grenci tutumlarina olumlu bir katkisinin oldugu seklinde
yorumlanabilir.

Calismanin dordiincii arastirma sorusu kapsaminda REACT stratejisi ile 0gretim yapilan
DG'ndaki 6grencilerin 6n-test ve son-test FOMO puanlari karsilagtirilmistir. Yapilan analizler
neticesinde Ogrencilerin puanlarinda onemli diizeyde bir farklilasmanin olmadigr tespit
edilmistir (Tablo 4). Alan yazinda yapilan calismalar incelendiginde ise bu c¢alismanin
bulgularindan farkli (Finkelstein, 2005; Rayner, 2005; Topuz, Genger, Bacanak ve
Karamustafaoglu, 2013; Yildirim ve Giiltekin, 2017) veya benzer (Giil ve digerleri, 2017; Ultay,
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2012) sonuglara rastlandig1 goriilmektedir. Ornegin; Ultay (2012) arastirmasinda bu
calismanin bulgularina benzer sekilde REACT stratejisinin Ogretmen adaylar1 tizerinde
beklentilerin aksine 6grencilerin ilgi ve motivasyonlarimi degistirmedigi ve 6nemli diizeyde
bir etki yaratmadigmi bulmustur. Benzer sekilde Giil (2016), biyoloji dersinde REACT
stratejisine dayali Ogretimin on birinci simif Ogrencilerinin derse iliskin motivasyonlarmi
onemli diizeyde etkilemedigi sonucuna ulagmistir. Ote yandan ¢alismada yapilan analizlerde
deney grubu Ogrencilerinin puan ortalamalarina bakildiginda, etkinliklerden 6nce ve sonra
motivasyon Olceginden elde edilen puanlarinin oldukga yiiksek bir seviyede oldugu
anlagilmaktadir. Dolayisiyla bu bulgular, yasam temelli 6grenmenin REACT stratejisine
dayali 6gretimin Ogrencilerin fen Ogrenmeye yonelik motivasyonlarini artirmada etkili
olmadig: diisiincesini ortadan kaldirabilir. Zira Kutu ve Sozbilir (2011) tarafindan belirlenen
kriterlere gore, 0grencilerin baslangi¢ motivasyonlar1 zaten ‘yiiksek” diizeyde oldugu igin,
uygulama sonrasinda da motivasyon olgegine ait puan ortalamalar “yiiksek” olarak devam
etmis, istatistiksel olarak onemli diizeyde diigmemistir. Dolayisiyla s6z konusu yontemin
ogrencilerin baslangigta yiiksek diizeyde olan motivasyonlarini diistirmemis olmas1 ¢alisma
agisindan sevindirici bir bulgu olarak degerlendirilebilir.

Calismanin besinci arastirma sorusu kapsaminda KG'deki 6grencilerinin etkinlik 6ncesi ve
sonrasinda FOMO'nden almis olduklari puanlari karsilastirilmis ve yapilan analizler
sonrasinda Ogrencilerin puanlarinda Onemli diizeyde bir farklilasmanin olmadig:
belirlenmistir (Tablo 5). Bu sonuca gore yapilandirmaci O6grenme yaklasgimina dayah
etkinliklerin s6z konusu orneklem icin 6grencilerin motivasyon diizeylerinde anlamli bir
etkiye neden olmadig1 goriilmektedir. Bununla beraber 6grencilerin puan ortalamalarina
bakildiginda Kutu ve Sozbilir (2011) tarafindan belirlenen kriterlere gore, Ogrencilerin
motivasyonlarinin ‘orta” diizeyden ‘yiiksek” diizeye ¢iktig1 anlasilmaktadir. Bu sonug aslinda
yapilandirmact 6grenmeye dayali etkinliklerin 6grencilerin motivasyonlarinda olumlu bir
etkisinin oldugunu gostermektedir. Zira iilkemizde 6gretim programinda da yer edinen
yapilandirmaci yaklagim, 6grenme ortaminda dgrencileri pasifize olmaktan c¢ikarip bagimsiz
diisiinebilen ve karsilagtigi problemlere etkili ¢oztimler tiretebilen problem haline getirmeyi
amaclamaktadir. Boylece bireyler ezbere dayali ve kendilerine hazir olarak verilen bilgileri
kullanmak yerine diisiinmeye yonlendirildikleri i¢in bilissel yonleri gelismekte, dolayisiyla
Ogrenebilen, 6grenmenin asilmas: zor bir silire¢ olmaktan ziyade kesfedilmesi gereken bir
gizemli siireg olarak gorebilirler. Bu durum ise motivasyonlarini artirarak onlar1 yeni ve farkl
ogrenme aktivitelerine yoneltir (Kaya, Kiiglikali ve Ada, 2010; Sasan, 2002). Nitekim alan
yazinda yapilan ¢alismalarda da yapilandirmact 6grenme ortaminda yiiriitiilen etkinliklerin
dgrencilerin derse ydnelik motivasyonlarini arttirdigini ortaya koymaktadir (ilter ve Unal,
2014; Wilder ve Shuttleworth, 2004). Elbette belirtilen olumlu etkilerine ragmen bu ¢alismada
Ogrencilerin motivasyon diizeylerindeki artisin istatistiksel olarak 6nemli diizeyde olmamasi
nedeniyle, yapilandirmaci 6grenme ortamlarinda daha fazla ¢abanin gosterilmesi 6nemli
goriilmektedir.

Calismanin altinci arastirma sorusu kapsaminda DG ve KG'deki 6grencilerin etkinlik 6ncesi
ve sonrasinda FOMO'nden almis olduklar: puanlar karsilagtirilmistir. Elde edilen bulgulara
gore On-test puanlari agissndan DG ve KG puanlar1 arasinda onemli diizeyde bir
farklilasmanin oldugu tespit edilmistir (Tablo 6). Aritmetik ortalamalara bakildiginda da
kontrol grubunun baslangi¢ motivasyonlariin orta diizeyde, deney grubu 6grencilerinin ise

43



Uluslararas: Tiirk Egitim Bilimleri Dergisi

yiiksek seviyede oldugu anlagilmaktadir. On-test puanlarinda ortaya cikan bu farkliligm son-
test puanlarmi da etkileyebilecegi diisiincesinden hareketle son-test karsilagtirmas1 her bir
grubun son-test ve on-test puan farklar1 alinarak yapilmistir. Yapilan analizler neticesinde
gruplar arasinda KG lehine 6nemli diizeyde bir farklilasmanin tespit edilmistir (t(58)= -2.439,
p=0.018, p>.05). Aritmetik ortalamalara bakildiginda (Tablo 4, Tablo 5) her ne kadar iki grubun
da son-test puanlari yiiksek diizeyde olarak degerlendirilse de uygulamalar deney grubunun
motivasyonlarinda ¢ok az diisiise neden olurken kontrol grubunda ise az miktarda artisa
neden olmustur (Tablo 4, Tablo 5). Elbette daha 6nce de ifade edildigi gibi kontrol grubunun
motivasyonlarinda gozlenen artis, yapilandirmaci 6grenmenin olumlu etkisi olarak
diistintilebilir. Diger taraftan deney grubu motivasyonlarinin, her ne kadar istatistiksel olarak
etkinlik Oncesi ve sonrasi almis olduklar1 puanlar arasinda anlaml diizeyde bir degisim
olmasa da uygulama sonrasinda beklenenin aksine az miktarda diisiis gozlenmesi {izerinde
durulmas: gereken bir bulgu olarak degerlendirilebilir. Bu konu ile ilgili olarak aslinda
ogrencilerle yar1 yapilandirilmis goriismeler yapilarak birtakim bulgulara ulagilmigtir.
Bununla beraber veri toplama siirecinde 6grencilerle yapilan yar1 yapilandirilmis goriismelere
her ne kadar bu ¢alisma kapsaminda yer verilmemis olsa da goriismelerde deney grubunun
motivasyonunda olusan diisiisiin nedeni olabilecek birtakim faktorler tespit edilmistir.
Uygulamanin zaman alic1 olmasi, planlanan siirenin disina ¢ikilmamasi adina etkinliklerin
bazen hizli yapilmasi, grup calismalarinda bilissel agidan iist diizey Ogrencilerin iizerine
diigen sorumluluklarin fazla olmasi, grup icinde meydana gelen fikir ayriliklari, nadiren de
olsa grup ici anlagmazliklar ve uyumsuzluklar, ¢calisma yapraklarinda ¢ok sayida etkinlige yer
verilmesi ve bu etkinliklerin ¢izim ve el becerisi gerektirmesi, mikroskop kullanimimnin zor
olmasi, test teknigine alismis Ogrencilerin agik uglu sorular1 cevaplamakta zorlanmasi,
ogrencilerin alisageldigi ders isleme diizeninin disina ¢ikilmasi, iist diizey Ogrencilerin bir
siire sonra etkinlikleri sikict bulmasi, yontemin LGS hazirligina uygun olmadig diistincesi,
alt diizey 6grencilerin etkinliklerde kendilerini yetersiz hissetmesi, aragtirmalarin sunumunda
zorlanma gibi olumsuz faktorlerin motivasyonda bir miktar diistise sebep oldugu sdylenebilir.
Alan yazinda REACT uygulamalarina yonelik yapilan nitel bulgular incelendiginde grup
calismasinda yasanan sorunlar, ogrencilerin yonteme alisik olmamalari, islenisin zaman
almasi gibi faktorlerin genel olarak ifade edilen olumsuzluklar oldugu goriilmektedir
(Ergoban, 2018; Giil ve Konu, 2018; Ultay, 2012; Ultay ve Alev, 2017).

Yukarida elde edilen bulgular genel olarak degerlendirildiginde, tutum ve motivasyon
Olceklerinde anlamli bir artis olmamakla birlikte galismanin bulgular1 DG 6grencilerinin
tutumlarinda az miktarda artis olurken, yiiksek diizeyde olan motivasyonlarinda da herhangi
bir negatif yonde degisime sebep olmadigini gostermistir. Tutumlardaki degisimin uzun
vadede daha net belirlenebilecegi ve Ogrencilerin baslangicta zaten yiiksek olan
motivasyonlarinin uygulama sonrasinda diismemesi REACT stratejisinin olumlu bir etkisi
olarak degerlendirilebilir. Bu noktada Ogretim programi hazirlanirken veya yeniden
diizenlenirken bu hususlarin goz ard: edilmemesi ve yasam temelli 6grenme yaklagimina da
siirecte yer verilmesi onemli goriilmektedir. Dolayisiyla bu arastirmanin bulgular: 1s1ginda
bazi 6nerilerin yapilmasi, gelecek arastirmalar ve arastirmacilar igin yol gosterici olabilir. Buna
gore:

1. Arastirmada gerek yasam temelli 6grenmenin gerekse yapilandirmaci 6grenme
yaklasiminin duyussal 6zellikler {izerinde benzer etkisinin oldugu, hatta yapilandirmaci
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yaklagimin bir miktar daha motivasyonlar: artirdig: tespit edilmistir. Buna gore ileride
yapilacak calismalarda yapilandirmaci 6grenme yaklasgimina dayali (6rn. 5E modeli)
etkinliklerin yasam temelli 6gretim ile desteklenerek sunulmasi, egitsel acidan daha
yararl olabilir.

2. Arastirmada REACT stratejisine dayali etkinliklerin 6grenci tutumlarmi anlamh
diizeyde degistirmedigi gozlenmistir. Bu durum tutumlarin daha uzun siirede
degisebileceginin bir gostergesi olabilir. Nitekim alan yazinda da bu duruma dikkat
¢ekilmektedir. Bu nedenle ileride yapilacak ¢alismalarda tutum degiskeni ele alinacaksa,
uygulamalarin bu calismada yapilan dort haftadan daha uzun siirede yiiriitiilmesi
onerilmektedir.

3. Alan yazinda yapilan g¢alismalar, REACT stratejisinin sadece biyoloji degil, fizik,
kimya gibi diger fen konularinin da 6gretiminde etkili bir yontem oldugunu ortaya
koymaktadir (Demircioglu, Kurnaz ve Erol, 2017; Karsh ve Yigit, 2017; Ultay ve digerleri,
2018). Bu nedenle ileride yapilacak c¢alismalarda biyolojinin oOzellikle diger fen
alanlariyla iligkili konularinda (biyokimya, matematik bilgisini de gerektiren genetik
vb.) da soz konusu yontemin gerek biligsel gerekse duyussal Ozelliklere etkisi
arastirilabilir.

4. Yapilan bazi ¢alismalarda da ifade edildigi gibi 6grencilerin yaslar1 hem de ilgi
diizeyleri motivasyonla yakindan iligkilidir (Giil ve digerleri, 2017). Dolayisiyla, bu
calismada ele alinan uygulamalarin 6grencilerin motivasyonlarina etkisini daha da agik
ve net bir gekilde ortaya koyabilmek igin, sz konusu yontemin o6grencilerin ilgi
diizeylerine etkisinin ele alindig1 yeni calismalarin yapilmas: gerekli goriilmektedir.

5. Bu arastirmada, Ogrencilerin fen bilimleri dersindeki basari, tutum ve
motivasyonlarina REACT stratejisinin etkisi arastirilmistir. Bununla beraber alan
yazinda diger fen alanlarinda yapilan g¢alisma bulgular1t REACT stratejisine dayali
Ogretimin Ogrencilerin basarilarina, bilginin kalicihigina, kavram yanilgilariin
giderilmesine, sorgulama becerilerine vb. bir¢ok farkli degiskenler {izerindeki olumlu
etkilerini ortaya koymaktadir. Bu nedenle biyoloji konularmin 6gretiminde REACT
stratejisine dayali uygulamalarin benzer degiskenler tizerindeki etkileri incelenebilir.

6. REACT stratejisi, 0grenciyi merkeze alan bir yontem olup, gozlem ve arastirma
yapmayi, deneysel bulgular dogrultusunda mevcut bilgileri gozden gecirmeyi, analiz
etme ve yorumlamayi, tahminde bulunmayi, (Balim ve Taskoyan, 2007) st diizey
diisiinme ve sorgulama becerileri kullanmay1 gerektirir. Bu sebeple her ne kadar bu
arastirma kapsaminda bulgular béliimiinde yer verilmemis olsa da uygulamalar
esnasinda etkinlikleri bizzat yiiriiten arastirmacinin yasamis oldugu zamanin etkili
kullanimina yonelik bazi smirliliklarla karsilasilmistir. Bu nedenle ileride yapilacak
benzer arastirmalarda, bazi uygulamalarin ders dis1 etkinlikler halinde yiiriitiilmesinin
daha faydali olacag: diistiniilmektedir.

7. Son olarak bu arastirmada ele alinan 6rneklem grubu 7. sinif 6grencileri ile sinirhdir.
Bu nedenle s6z konusu yontemin etkililigini ele alan benzer nitelikteki ¢alismalar igin
farkli 6gretim kademeleri veya farkli bolgelerdeki okullar secilebilir.
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EKLER
Ek 1. Mitoz boéliinme ile ilgili calisma yapragindaki hikaye 6rnegi
‘LAAAAAAAAQAAAAr-AAAA,AA4!AAA,AAA»A5.454AAA,A*5_4AAAA4_AAN5AAA\_AAAAAAAQ,\AA‘A,‘

ILiSKILENDIRME BASAMAGI

» Asagidaki pargay! okuyunuz ve sorulari cevaplayiniz.

AAAAAAAA
\AAAAAAAAL

Arda aksam yemegi igin annesine yardim ediyordu.
Tabaklari masaya yerlestirdikten sonra ekmek kesmeye
basladi. Annesinin bu isi yapmasini hos karsilamayacagini
biliyor ama ona siirpriz yapmak istiyordu.Annesi mutfaga
gelmeden bu isi halletmesi gerekiyordu.Birden caninin gok
yandigini hissetti ve gighk atti.Acele edince dikkatsiz >
davranmis ve ufakta olsa parmagini kesmisti.Annesi >
parmagina pansuman yaparken O'nu sakinlestirmeye -
calisarak bunun ufak bir kesik oldugunu bir kag giine >

AAAAAAAAAAAAA
LA Yvy

AA

v

kalmaz yarasinin kapanacagini ve parmaginin eski haline
geri donecegini soyledi. Annesi hakliydi. Arda daha

AA

oncede defalarca birgok kez diismiis, bir yerlerini
yaralamisti. Her seferinde yarasi kabuk baglamis ve her sey eski haline geri donmiistii.

AAA

- Peki bu nasil oluyordu? Her sey eski haline nasil doniiyordu? diye kendi kendine sordu Arda.

Bu arada parmaginin pansumanini bitiren annesi Arda'ya pansuman sirasinda tirnaklarinin gok
uzamis oldugunu fark ettigini, yemekten sonra tirnaklarini kesmesi gerektigini soyledi. Oysa ki
daha gegen giin kesmemis miydi tirnaklarini?

"Ne gabuk uzuyorlar, hem nasil uzuyor ki bunlar?" diye mirildand.

AAAAAAAAAAAAALAAAALAAAAAAAA

“Tipki boyunun uzamasi gibi" diye cevap verdi mutfaga giren ablasi. Bunun iizerine "sanki

AAAAAAAAAAAAAAAALAAAAAAAAAAAAAAALAAAAAL

ES
boyumun nasil uzadigini biliyorum" diye sitem etti iginden ablasina. Ardindan ablasinin gok iizgiin |
oldugunu fark eden Arda ona neden bdyle oldugunu sordu. Ablasi ise ¢ok sevdigi bir >
ogretmeninin kanser oldugunu &grendigini soyledi. Ablasi o kadar iizgiindii ki “Kanser tiim >
organlarina yayilmis" diyordu. Bunun iizerine: >
Hep birlikte yemege oturdular. Kardesi annesinden yogurt getirmesini istedi. Annesi kardesine |
siitii yeni mayaladigini ancak yarin yogurt yiyebileceklerini sdyledi. Kardesi ise simdi yemek .
istedigini soyleyince ablas: >

« >
</ "Yararh bakteriler bizim igin gogaliyorlar onlara zaman taniyin yarina kadar iglerini halletmis »
< olurlar” dedi. >
= Arda ve kardesi disinda herkes giildii. Bu neydi simdi? Bugiin ablasinin bilmece gibi konusma |
% giinii olmalydi. Arda icin bu aksamdan geriye kalan, ¢éziilmesi gereken bir siirii garip bilmece |~
3 oldu. >
> :
<

A
FYVYVVYVYY
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