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The aim of this study was to examine the pre-service mathematics
teachers” views on context-based learning and contextual problems.
The study was designed with a phenomenology model which is one of
the qualitative research methods. The study was carried out with 12
prospective teachers who were studying in mathematics and science
education department of education faculty of a state university. Within
the scope of the project, semi-structured interview form was used to get
the views of the pre-service mathematics teachers about their
experiences based on context-based learning activities. Content analysis
was used in the analysis of the data obtained from the interview form.
According to the results of the study, it was seen that pre-service
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approaches to context-based learning. However, it was seen that the
pre-service mathematics teachers experience of teaching were
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Bu calismanin amaci ilkogretim matematik Ogretmen adaylarmnin
baglam temelli Ogrenme ve baglamsal problemler hakkindaki
goriislerinin incelenmesidir. Calisma nitel arastirma yontemlerinden
olgubilim (fenomenoloji) modelindedir. Arastirma, bir devlet
tiniversitesinin egitim fakiiltesi, matematik ve fen bilimleri egitimi
boliimiinde okuyan 12 &gretmen aday:r ile yiriitiilmiistiir. Proje
kapsaminda 6gretmen adaylarinin baglam temelli 6grenme etkinlikleri
sonucu elde ettikleri deneyimler hakkinda goriislerinin alinabilmesi
icin yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir. Goriisme
formundan elde edilen verilerin analizinde igerik analizi kullanilmistir.
Arastirmanin sonuglar incelendiginde; 6gretmen adaylarinin baglam
temelli 6grenmeye yonelik gerek bilissel ve gerekse duyussal pozitif bir
yaklagim sergiledikleri gortilmiistiir. Bununla birlikte &gretmen
adaylarmin 6gretmenlik deneyimlerinin ¢ok yeterli olmamasindan
kaynakli baglam temelli 6grenme igin eksikliklerin belirlenmesinde
yetersiz kaldiklar1 goriilmiistiir.
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Obay & Celik

Summary

What Do Pre-Service Mathematics Teachers Think about Context-
Based Learning? A Qualitative Study

Introduction

Real-life situations are increasingly used in mathematics education, the new
mathematics curriculum in Turkey; it is observed that increasing prevalence of innovative
teaching and learning strategies. Most of these strategies not only increase students' learning,
but also give them specific learning habits that will provide lifelong benefits and enable them
to actively participate in learning. Context-based learning is one of these teaching strategies.
This learning and teaching strategy encourage students to hold responsibility for their own
learning and to relate knowledge and practice to various contexts of their lives (Satriani,
Emilia & Gunawan, 2012). It also allows students to find out how and why they will use the
new knowledge and skills they have learned (Sensoy & Gokge, 2017). Context-based learning
involves the process of creating a student-driven hypothesis that leads to a scenario for
students and ultimately leads to the development of their own learning needs (Trimmer,
Laracy & Love-Gray, 2009). In the context-based learning process, students are motivated to
acquire and view knowledge as they are engaged in solving a particular-problem or a
different reality (Rose, 2012; Widjaja, 2013). The main feature of a good context-based
mathematical problem is that it opens the door to different interpretation and solution
strategies (Widjaja, 2013). In context-based problems; 1) an appropriate context, 2) directly
related to real life, 3) a scenario in which the student will be involved, 4) openness to use
mental skills (at least to be comprehended), 5) It should be felt that it should be terminated
with a qualitative question sentence and this should be proved quantitatively (Tekbiyik &

Akdeniz, 2010).

The aim of this study is to examine the pre-service mathematics teachers' approaches
to context-based learning and their views on contextual problems. For this purpose, it

includes the cognitive and affective approaches of pre-service mathematics teachers of
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context-based instruction. At the same time, it has been examined how pre-service
mathematics teachers' attitudes towards mathematics and contextual problem-solving

change.
Method

This research is a qualitative study. In this study, phenomenology model was
preferred to examine the pre-service teachers' views on context-based learning and
contextual problems. The participants of the study are 12 pre-service mathematics teachers
who are studying in the faculty of education, mathematics and science education department
of a state university. These pre-service mathematics teachers are also those who voluntarily
participate in the project related to context-based learning and contextual problems accepted
within the scope of Scientific Research Projects and participate in the context-based material
design within this project. Content analysis was used in the analysis of the data obtained

from the research.
Results

Pre-service mathematics teachers stated that they mathematized a set of daily life
interactions. It was observed that they mainly focused on the association phenomenon. The
correlation was found to be essentially the overlap between the knowledge in the minds of
pre-service mathematics teachers and the objective world. In this case, it is seen that it mainly
refers to the mental and mathematical transformation of objective world materials. It was
seen that pre-service mathematics teachers attach importance to concretization in
mathematics learning, this situation has some positive aspects on learning, and it is stated
that the concretization for learning leads to easy reasoning. They also stated that it is easy to
think on concrete material in the problem-solving process and this leads to easier thinking.

On the other hand, they stated that easier reasoning depends on concrete thinking,
and concrete thinking-based approach leads to meaningful and easier learning, because this
situation leads to learning related to daily life. At the same time, it is stated that the use of
material makes it easier to see some information because it is also interesting to use material.
It has been seen that pre-service mathematics teachers see some difficulties in contextual
learning and this is more difficult to reduce. They showed positive attitudes towards using

context-based learning in their profession life. In particular, affirmation, association with
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daily life, anxiety reduction and permanent learning lead to expressions that show that

teacher candidates have a positive approach to why they will use context-based learning.
Discussion and Conclusion

One of the most challenging subjects of mathematics learning groups is the
concretization of some numerical processes in mind. One mistake that teachers often make is
that learners ignore the difficulties they face. Contextual learning, like other theories that
make use of concrete conditions in learning, provides this opportunity to learners. Pre-
service mathematics teachers explained the benefits of concretization in mathematics courses
based on context-based learning. Context-based learning makes the process of reasoning
easier because learning is associated with real life. In addition, they bear the idea that when
the situation expressed in the concretization phase of the numerical processes, that is,
concretization and easy reasoning is not realized the application of some operational
information remains. It is seen that the they have a facilitation approach to the problem of
thinking in mathematics education in terms of benefiting from problem solving stages while
solving context-based problems. On the other hand, they stated that the concrete thinking
process makes problem solving meaningful and easier and brings it to a level that can be
associated with daily life. At the same time, they have a positive attitude towards context-
based learning. This leads them to create a positive expectation for context-based learning
that they will use this method in the teaching profession.

One of the remarkable factors in this study is the inexperience of pre-service
mathematics teachers. Similarly, it is thought that conducting a study with active teachers
will provide important results. In addition, the extent to which middle school students use
mathematics called street mathematics in daily life can be an important research topic. In
addition to this, although pre-service mathematics teachers show positive attitudes towards
context-based learning, it is thought to be useful to evaluate their knowledge, attitudes and
perceptions with a qualitative approach in the courses about problem solving they take in

the university to identify the missing aspects of this learning method.
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Giris

Matematikte soyut kavramlarin giinliik yasamdaki baglamlarla iligkilendirilmesi
ogrencilerin matematik basarilarini, ilgilerini (Ozkan & Selguk, 2017), matematik 6grenme
motivasyonlarini arttirir, daha zengin, etkili ve eglenceli 6grenme ortamlarmnin olugsmasini
saglar. Boylece Ogrencilerin giinliik yasamlarinda karsilastiklar1 problemler ile matematigi
iliskilendirme konusunda farkindalik diizeyleri artar ve problemlerin ¢oziimleri igin
gelistirebilecekleri farkli ¢oziim yaklasimlar: sayesinde akademik basarilar: gelisir. Bu, smifta
Ogrenme ve Ogretme siirecinin gercek diinyaya bagli olmasi gerektigi anlamina gelir.
Matematikte gercek yasam durumlarinin giderek daha fazla kullanildig1, buna paralel olarak
Tiirkiye'de yeni matematik Ogretim programlarinda, yenilik¢i 6grenme ve Ogretme
stratejilerinin yaygm bir sekilde kullanilmasmna Onem verildigi goriilmektedir. Bu
stratejilerin ¢ogu, 6grencilerin yalnizca 6grenmelerini arttirmak i¢in degil, onlara hem yasam
boyu fayda saglayacak belirli 6grenme aligkanliklarini kazandirmakta hem de aktif olarak
ogrenmeye katilmalarimi saglamaktadir. Baglam temelli 6grenme (veya baglamsal 6grenme)

bu 6gretim stratejilerinden birisidir (Shiu-Sing, 2005).

Baglam temelli 6grenme, giinliik yasamda karsilasilan problemlerden yola ¢ikarak,
ogrenilen bilgileri ihtiya¢ haline getiren boylece bilimsel kavram ve iligkileri bu olay ve
sorunlarin ¢oziimiinde arag olarak kullanmay1 amaglar (Acar & Yaman, 2011). Bir 6grenme
ve Ogretme yaklasimi olan baglam temelli 6grenme Ogrencileri kendi dgrenmelerinden
sorumlu tutmaya ve bilgi ile uygulamas: arasinda yasamlarinin gesitli baglamlariyla iliski
kurmaya tesvik eder (Satriani, Emilia & Gunawan, 2012). Ayrica baglam temelli 6grenme,
ogrencilerin gercek yasamlari arasinda baglanti kurmalar1 konusunda aktif katilimlarini
destekler ve onlar1 motive eder (Costu, 2009, Yam, 2005). Ogrencilerin yeni 6grendikleri bilgi
ve becerileri nasil ve ni¢in kullanacaklarina cevap bulmalarini saglar (Sensoy & Gokge, 2017).
Baglam temelli 6grenmenin ardindaki mantik teorinin pratik deneyim ile biitiinlesmesine
dayanur, ancak pratik deneyim belirli insanlara, zamana ve yere bagh oldugundan, 6gretim

tekniklerinin etkili olmasi i¢in mutlaka gesitlendirilmeleri gerekmektedir (Young, 2005).

Baglam temelli 6grenme siireci, 6grencilere bir senaryo sunulmasini ve nihayetinde
ogrencilerin kendi O6grenme ihtiyaclarinin gelistirilmesine yol agan, O6grenci tarafindan

yonlendirilen bir hipotez olusturma siirecini kapsar (Trimmer, Laracy, & Love-Gray, 2009).
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Rose’a (2012) gore baglam temelli 6grenme siireci su asamalari icermelidir. 1k olarak,
ogrenci onceki bilgiyi yeni bilgileriyle biitiinlestiren gercek deneyime veya etkilesimli
tartismaya katilir. Ikincisi, 6grenci 6grenilen gorevleri tamamlayarak bir veya daha fazla
akademik disiplinden elde edilen kavramlari ve teorik bilgileri anlamlagtirir. Uglinciisii,
ogrenci gercek, somut problemleri ¢6zmek veya etkinlikteki bilgiyi gostermek igin kavramsal
ve teorik bilgileri kullanir. Son olarak, bulgular ve sonuglar gesitli sekillerde {iretilir ve

raporlanir.

Baglam Temelli Problem

Problem, kisinin ¢6zme istegi duydugu ve ¢6ziim yontemi konusunda hazirliksiz
oldugu ancak kisinin mevcut bilgi ve deneyimlerini kullanarak ¢6ztimii bulmak admna bir
girisim gelistirdigi durumdur (Olkun & Ugar, 2012). Matematik problemi ¢dzme; basit sozel
problemleri ve rutin olmayan problemleri ¢6zmeyi, matematigi gercek yasam durumlarinda
uygulamay1 ve yeni alanlarin olusmasina neden olabilecek yorumlar: yapmayi ve test etmeyi
kapsar (Silver, Brancha, & Adams, 1980; Akt. Baki, 2018). Baglam temelli 6grenme,
Ogrencilerin problem ¢dzme siirecini tamamlamalarinda etkili bir stratejidir (Yu, Fan & Lin,
2014). Baglam temelli 6grenmede, Ogrenciler belirli bir problemi ¢6zme veya farkli bir
realiteyle mesgul olduklar: igin, bilgiyi edinmeye ve degerli olarak gormeye motive olurlar
(Rose, 2012; Widjaja, 2013).

Baglam temelli 6grenmenin literatiire girmesiyle birlikte baglam temelli problem
kavrami on plana c¢kmistir. Matematik Ogretimindeki amaglar1 agisindan problemler;
siradan (rutin) problemler ve swra digt (rutin olmayan) problemler olarak
siniflandirilmaktadir (Altun, 2011; Yenilmez, 2010). Rutin problemler matematik ders
kitaplarinda siklikla yer verilen ve dort islem problemleri olarak bilinen problemlerdir. Rutin
olmayan problemler ise 6grencilerin ¢ok karsilasmadig1 ve rutin problemlerin aksine dort
islem becerilerinin Otesinde, verileri organize etme, smiflandirma, iligkileri gorme gibi tist
diizey becerilere sahip olmay1 ve birtakim aktivitelere arka arkaya yapmay1 gerektirmektedir
(Souviney, 1989). Bu problemler gercek yasamda karsilasilmis ya da karsilasilabilecek bir
durumun ifadesi olduklarindan dolay: gercek hayat problemleri olarak bilinir (Altun, 2011).
Dolayisiyla baglam temelli problemler rutin olmayan gercek hayat problemleriyle benzer
anlamda diistintilmektedir. Baglamsal bilgi, gercek diinyadaki giinliik yasam problemleriyle
ilgilidir ve problemin kendi hikayesiyle bir baglamda sunulmasi yoluyla 06grenme

ortamindaki yerini alir (Saenz, 2009). Iyi bir baglam temelli matematik probleminin temel
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ozelligi, farkli yorum ve ¢oziim stratejilerine kapi aralamasidir (Widjaja, 2013). Baglam
temelli problemler igin, 1) uygun bir baglam, 2) gercek yasamla dogrudan iliskili, 3)
ogrencinin iginde yer alacagl bir senaryo, 4) zihinsel becerileri kullanmaya agiklik (en
azindan anlama diizeyinde olmasi), 5) nitel bir soru ciimlesiyle sonlandirilmasi ve bunun
nicel olarak ispatlanmasi gerektigi hissettirilmelidir (Tekbryik & Akdeniz, 2010).

Ogrencilere sunulan problemler, farkli baglamlarda gelistirilen yeni matematiksel
bilgileri uygulamak veya baglamsallasmis bir durumda yeni matematiksel bilgileri
gelistirmek icin bir arag olabilirler (Savard & Polotskaia 2017). Ancak baglamsal problemler
kendi baslarma 6grenciler i¢in anlamli bir 6grenmeye katkida bulunmayabilir. Bu siirecte
Ogretmenlerin ve Ogretmen adaylarinin, temel matematiksel fikirler igin baglami
yorumlamalarinda 6grencilerin ilgisini cekmesi énemli goriilmektedir (Widjaja, 2013).

Etkili baglam temelli bir egitim olusturabilmek, oOgretmenlerin siuf kiltiiriinii
degistirmeleriyle saglanabilir (Cobb & Yackel, 1998). Yam (2005) baglam temelli 6grenmeye
dayali islenen derslerde dikkat edilmesi gereken bazi ilkeler belirlemistir. Bu ilkeler 6zetle a)
problem ¢6zmeyi vurgulamak, b) sosyal diinya ile iliskilendirme ve farkindalik c) 6z-
diizenleme, d) oOgretmeyi, farkli yasam baglamlariyla iligkili hale getirme, e) isbirlikci
O0grenme konusunda cesaretlendirme, f) alternatif 6lgme ve degerlendirme yontemlerinin
kullanilmasi.

Baglamlarin matematigin gercek yasamda uygulanmasina verilen énem (Vidic, 2015)
giderek artmaktadir. Baglam temelli 6grenmeye yonelik egilim, ilkgretimden tiniversiteye
kadar tiim yas gruplarinda (Kose & Tosun, 2015) ve tiim egitimciler tarafindan giderek artan
bir sekilde kabul gormektedir. Baglam temelli 6grenme, yetiskin 6grenciler igin uygun ve
¢ok etkili bir 6grenme stratejisi olabilmektedir (Choi & Johnson, 2005). Baglam temelli
ogrenmenin gergeklestirilebilmesi, 6gretim programlarinin, 6grenme etkinlikleri ve 6grenme
adimlariyla birlikte uygulanmasma baghdir (Parchmann ve ark., 2006). Baglam temelli
o0grenme, yapilandirmact 6grenme teorileri ve kavramsal degisim cercevelerini dikkate alir
(Parchmann, Broman, Busker & Rudnik, 2015). Baglam temelli 6grenmenin, gercek diinya
durumlar: ile baglantili olmasi gereklidir. Bu baglam, 6grencilerin sembolik 6grenme
icerigini gercek diinyadaki referanslariyla iliskilendirebilmelerini saglar (Westera, 2011). Bu
tiir referans c¢ercevesi, bireyin bugiine kadar olan gercek diinya deneyimleri ve

etkilesimleriyle desteklenir (Kleden & Geradus, 2018).
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Yapilan ¢alismalar, baglam temelli 6grenmenin akademik basariya etkisi, baglamsal
problemleri ¢6zmede karsilasilan zorluklar, baglam temelli problemlere olan ilgi,
motivasyon ve baglam temelli problem ¢dzme {izerine yogunlagmistir. Ogretmen
adaylarmin baglam temelli 6grenme konusunda bazi bilgi ve uygulama eksikliklerinin
oldugu ve bu durumun iiniversite diizeyindeki derslerde baglam temelli 6grenme
etkinliklerinin kullanilarak gelistirilmesi gerektigi belirtilmistir (Ozcan & Gergek, 2015).
Widjaja (2013) dgrencilerin baglamsal problemleri ¢6zmede karsilastiklar: zorluklar: rapor
etmistir. Saenz (2009) 6gretmen adaylarmin baglamsal problemlerde, kavramsal ve islemsel
olanlara gore daha ¢ok giigliik cektigini belirtmistir. Vidic (2015) calismasinda, {iniversite
ogrencilerinin uygulanan bir sinavda baglam temelli problemleri ¢6zmede basarisiz
olduklar1 sonucuna ulagmistir. Benzer c¢alismalarda, ortaokul Ogrencilerinin %75'inin
baglamsal matematik problemlerini tam olarak ¢6zemedigi/tamamlayamadiklar1 (Lutfianto
ve dig., 2013), rutin olmayan problemlerin ¢oziimiinde basar1 diizeylerinin diisiik oldugu
vurgulanmistir (Gok & Erdogan, 2017). Ayrica, 5. smif Ogrencileri {izerinde yapilan
¢alismalarda, 0grencilerin sayisal problemlere (baglamsal olmayan) iliskin problem ¢dzme
performanslarmin, baglamsal problemlerden daha iyi oldugu bulunmustur (Yang & Liu,
2013; Wyndhamn & Saljo, 1997).

Yang (2006), Yang ve Wu (2010) matematik 6grenme ile baglantili olarak gercekgi
yasam durumlarinin ortaya konmasi gerektigini belirtmislerdir. Wernet (2015) 6grencilerin
baglamsal olmayan problemlerden ziyade baglamsal problemlere daha ¢ok ilgi duyduklarmi
rapor etmistir. Diger bir calismada ise 6grencilerin gercek hayat problemlerine yakin temsili
problemlerde daha iyi performans sergiledikleri (Hoogland ve dig., 2018), baglamsal
Ogrenmenin matematik Ogrenme ¢iktilarini iyilestirmede (Becher & Selter, 1996),
motivasyonu arttirmada, yaraticilig1 gelistirmede ve aktivite yapmaya tesvik etmede 6énemli
etkilerinin oldugu rapor edilmistir (Hadi, 2002). Baglam temelli 6grenme {iniversite
diizeyindeki Ogrencilerin ilgi ve motivasyonu {izerinde pozitif etki gostermektedir
(Parchmann ve dig., 2015). Holman ve Pilling (2004) baglam temelli 6grenmenin geleneksel
ogrenmeye gore ogrencilerin ilgisini arttirmada daha basarili olabildigini savunmaktadirlar.
Bagka bir ¢alismada, geleneksel 6gretime gore baglamsal 6grenme, dgrencilerin ogrenme
¢iktilarin1 kavramsal anlama big¢iminde gelistirdigi ve 6zellikle problem ¢6zme yeteneklerini
pozitif yonde etkiledigi belirtilmistir (Jazuli, Sulthon & Kuswandi, 2017). Ozkan ve Selcuk

(2017) ortaokul 6grencileri tizerinde yaptiklar: ¢alismada benzer sonuglar elde etmislerdir.
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Tural (2012) calismasinda, 6gretmen adaylariin geleneksel problemlere aliskin olmalarina
ragmen baglam temelli problem gelistirme kriterlerine uygun problemler
gelistirebildiklerini, ancak baglam temelli problem gelistirme siirecinde “Problem nitel bir
soru ciimlesiyle sonlandirilmalidir, ancak bunun nicel olarak ispatlanmasi gerektigi
okuyucuya hissettirilmelidir” kriterini ¢ok dikkate almadiklarini belirlemistir.

Ogretim programlarinda yer alan kazanimlara yonelik gercek yasamla iliski kurmay1
destekleyen Ogretim materyallerine ihtiya¢ duyulmaktadir (Shiu-Sing, 2005). Demircioglu
(2008) baglam temelli gelistirilen materyalin 6gretmen adaylarmin alternatif fikirlerini
bilimsel anlamalara dontistiirmede etkili oldugunu, kavramlarin anlamli 6grenilmesini
saglayarak kaliciligi artirdigr ve Ogrenilen kavramlarin zihinde yapilandirilma isleminin
ogretimden sonra da devam etmesine énemli katkilar sagladigini, motivasyon ve tutumlarini
da pozitif yonde etkiledigini belirtmistir. Degermenci (2009) baglam temelli gelistirdigi
materyalin uygunlugunu 6gretmen ve 6grencilerle yaptig1 miilakatlar ve sinufta ortamindaki
gozlemlerle degerlendirmis, 6grencilerin ve dgretmenlerin baglam temelli 6grenmeyi tam

olarak algilayamadiklarini saptamaistir.
Arastirmanmin Amact

Bu arastirmanin amaci matematik 6gretmen adaylarmin baglam temelli 6grenmeye
yaklasimlariin ve baglamsal problemler hakkindaki goriislerinin irdelenmesidir. Bu amagla
baglam temelli Ogretimin Ogretmen adaylarinin konuya yonelik bilissel ve duyussal
yaklagimlarim kapsamaktadir. Ogretmen adaylarmin aym zamanda matematige karsi ve
baglamsal problem ¢ozmeye karsi tutumlarinin nasil degistigi de ayrica incelenmek
istenmistir. Bu amaca bagh olarak arastirmanin esas problemini; 6gretmen adaylarinin
baglam temelli 6grenmeye yonelik tutum ve diisiinceleri nelerdir? Sorusu teskil etmektedir.

Bu arastirmada Ogretmen adaylarmin baglam temelli 6grenme ve baglamsal
problemler hakkindaki goriislerinin ortaya konmasi amaglanmistir. Ozellikle Milli Egitim
Bakanligi (MEB) 2009 programi goz Oniine alindiginda ilkogretim Ogrencilerine yonelik
baslatilan yeni miifredat geregi farkli baglam ve kosullarda problem ¢6zme becerilerinin
gelisimine verilen 6nem, bu c¢alisma igin temel teskil etmektedir. Ulkemizin matematik
problem ¢6zme diizeyinde diger uluslarla girmis oldugu rekabette istenilen diizeyi
yakalayabilmesi agisindan farkli yontem ve tekniklerin denenmesi ve bu deneyimlerden elde

edilen sonuglarin titizlikle degerlendirilmesini gerektirmektedir. Bu agidan gelecekte
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ortaokul Ogrencilerine matematik Ogretecek Ogretmen adaylarin kullanilacak yontemler
hakkindaki gortisleri tilkemizin egitimi agisindan basarilmasi gereken diizey igin 6nemli
ipuglar1 saglayacag: diistintilmektedir. Bu agidan, 6grenenlerin yararmna olan vurgularindan
ve varsayllan motivasyon giiclerinden dolay1 baglam temelli problemlerin (Gravemeijer &
Doorman, 1999), dolayisiyla baglam temelli 6grenmenin 6nemli yeri vardir. Baglamsal
matematik problemlerini ¢6zme, 21. yiizyillda oOgrencilerin ihtiya¢ duyacagi becerileri
kazanmalarinda 6nemli bir role sahiptir (Lutfianto ve dig., 2013).

Universite dgrencilerinin baglam temelli 5grenmeye nasil yaklagtigini aragtirmak igin
daha fazla calismaya ihtiya¢ vardir (Parchmann ve dig., 2015). Problem ¢dzme siirecini
etkileyen faktorlere yonelik yapilan siniflandirmalarda, duyussal faktorlerin énemli bir yeri
bulunmaktadir (Tagskin, Aydin, Aksan & Giiven, 2012). Mevcut ¢alismamizda da baglam
temelli problem ¢bzme siirecini etkileyen faktorlerden biri 6gretmen adaylarmnin tutumlarmi
belirlemektir. Bu amagla 0gretmen adaylarina iki agik uglu soru yoneltilmis ve bunun
sonucunda onlarin baglam temelli 6grenmeye iligkin tutumlarimin ne oldugu tespit edilmeye

calisilmistir.
Yontem

Bu arastirma nitel olarak yiiriitiilen bir ¢alismadir. Calismada matematik 6gretmen
adaylarinin baglam temelli 6grenme ve baglam temelli problemler hakkindaki gortiglerinin
derinlemesine incelenmesi amaciyla olgubilim (fenomenolojik) modeli tercih edilmistir.
Fenomenolojik ¢alisma birkag kisinin bir fenomen veya kavramla ilgili yasanmis
deneyimlerinin ortak anlamini tanimlar (Creswell, 2003). Fenomenolojinin temel amaci bir
fenomenle ilgili bireysel deneyimleri evrensel nitelikteki bir aciklamaya indirgemektir
(Creswell, 2003). Yukarida tanimlanan amaci gergeklestirme kapsaminda baglam temelli
O0grenme ve baglamsal problem ¢6zme konusunda yeterli bir bilgi birikimi olmadig1 kabul
edilerek, Ogretmen adaylarnin goriislerinin incelenmesinin 6nem tegkil ettigi
diisiiniilmiistiir. Istenilen verilerin elde edilebilmesi icin gerekli olan kosulun 6gretmen
adaylarmin baglam temelli 6grenme siirecine katilmasidir. Bu amagla 6 haftalik bir siiregte
O0gretmen adaylar1 baglam temelli 6grenme, baglamsal problem kurma ve ¢dzme siirecine

dahil edilmislerdir.
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Arastirma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubu 2018-2019 6gretim yili bahar déneminde, Giineydogu
Anadolu Bolgesinde bulunan bir devlet {iniversitesinin, egitim fakiiltesi matematik ve fen
bilimleri egitimi boliimii, matematik egitimi anabilim dalinda okuyan “Ogretim Teknolojileri
ve Materyal Gelistirme Dersini” alan 6gretmen adaylar1 arasindan segilmistir. Arastirma igin
secilen 12 (8 bayan, 4 erkek) Ogretmen adayi, ayni zamanda goniillii olarak Bilimsel
Arastirma Projeleri kapsaminda kabul edilen baglam temelli 6grenme ve baglamsal
problemler ile ilgili projeye katiim gosteren ve bu proje cercevesinde baglam temelli
materyal tasarimina katilan 6gretmen adaylaridir. Bu yoniiyle 6rneklem amagh 6rnekleme
uygun diismektedir. Amaglh 6rnekleme icin Punch (2005), belirli bir amagla veya odaklanilan
konuyla ilgili olarak drneklemin 6nceden diisiiniiliip belirlenmesi oldugunu sdylemektedir.
Bu arastirma igin de arastirma stirecine dogrudan katilimda bulunmus 6gretmen adaylarmin
konuyla ilgili en iyi veri kaynaklar1 oldugu goz oniine alindiginda amacli 6rneklem segimi

savunulabilir.
Veri Toplama Araglar1 ve Siireci

Veri toplama siireci, dncelikle 6gretmen adaylarinin “Ogretim Teknolojileri ve
Materyal Gelistirme” dersi siiresince informal olarak gozlemlenmesi ve bu gozlemlerden
elde edilen birtakim sonuclara odakli olarak baslatilmistir. Ogretmen adaylarmin stireg
icindeki ilgileri ve anlamakta zorluk yasadiklari durumlar tespit edilmeye calisilmistir.
@gretmen adaylar1 bu siire¢ icinde kendi yasadiklari zorluklar1 asmak icin bireysel
goriislerini smif arkadaslariyla paylasarak ¢6ziim {iretmeye calismiglardir. Ogretmen
adaylarmin bu tiir ¢abalar1 izlenmistir. Bunun yaninda dgretmen adaylarinin bu arastirmayi
ylriiten akademisyenlere yonlendirdikleri sorular dikkate alinarak alti hafta boyunca
gozlemlenmis ve bu gozlemler degerlendirilmistir.

Yapilan gozlemlerden elde edilen sonuglara iliskin daha net verilere ulasmak igin
elde edilen gozlem verileri yar1 yapilandirilmis goriisme formuna doniistiiriilmiistiir. Ayrica
konuyla ilgili literatiir incelenmis ve 20 sorudan olusan yar1 yapilandirilmis gortisme formu
gelistirilmistir. Bu form baglam temelli 6grenme alaninda uzman iki 6gretim iiyesine
incelettirilerek formun tutarlilifi hakkinda goriisleri alinmigtir. Uzmanlardan gelen doniitler
dogrultusunda formdaki bazi sorularin tekrar niteliginde cevaplar tiretebilecegi algisi ile alt1

soru formdan ¢ikarilmigtir. Daha sonra sorularin anlasilirhgini test etmek agisindan iki
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dordiincii sif iki {igiincli siif 6gretmen adayina okutularak muglak veya anlasilmayan
ifadelerin olup olmadig1 anlasilmaya calisilmistir. Elde edilen sonuglara gore formun
anlasilir oldugu kanaatine ulasilmistir. Bu siireglerin sonucunda gelistirilen nihai form
ogretmen adaylarina uygulanmistir. Elde edilen veriler goz oniine alindiginda bazi sorulara
(8, 9, 10) verilen cevaplarin dnceki sorulara (1, 2, 3, 4, 5, 6, 7) verilen cevaplara benzer veya
tekrar niteliginde oldugu goriilmiistiir. Bu nedenle ilgili sorularin veri analizinde
degerlendirilmemesine karar verilmistir. Formda yer alan bazi sorular sunlardir: Sizce
baglam temelli 6grenme nedir? Nasil tanimlarsiniz? Baglam temelli 6grenmeye dayali
yliriitiilen matematik derslerinin sizlere neler kazandirdigini diistintiyorsunuz? Matematik
dersindeki kavramlarin, baglamlarin, giinliik yasamdan oOrneklerle desteklenmis baglam

temelli problemlerle birlikte anlatilmas1 hakkindaki goriisleriniz nelerdir?
Verilerin Analizi

Bu arastirmada veri analizinde icerik analizi kullanilmustir. Icerik analizinde temel
amag, toplanan verileri agiklayabilecek kavramlara ve iliskilere ulasmaktir (Cepni, 2014).
Icerik analizinde temelde yapilan islem, birbirine benzeyen verileri belirli kavramlar ve
temalar gercevesinde bir araya getirmek ve bunlar1 okuyucunun anlayabilecegi bir bicimde
diizenleyerek yorumlamaktir (Cepni, 2014). Bu arastirmada da kullanilma gerekgesi
yukarida belirtilen amaglar1 icermektedir. Literatiirde icerik analizi ile ilgili farkli yorumlar
mevcut olsa da bazi konu uzmanlarina gore elde edilen benzer cevaplarin
sayisallastirilmasma gerek olmadigidir (Gibbs, 2007). Bu yoniiyle ele alinan veriler
aragtirmacilar tarafindan kontrol-kodlamasmna (Miles & Huberman, 2015) tabi tutularak
kodlanmis ardindan bu kodlamaya uygun diisen kategoriler derlenmistir. Kategori
degerlendirmesi sonucunda kategoriler arasi iliskiler incelenmis ve bu arastirmanin

sonuglarin1 gosteren bir semaya ulagilmistir.
Islem

Ogretmen adaylarina baslangic asamasinda farkli soru tipleri adi altinda ancak
herhangi bir isimlendirme yapilmadan gesitli problemler sorulmustur. Bu problemlerin
bazilar1 baglamsal nitelikte olup 6zel olarak segilmistir. Herleyen siiregte bu tiir problemlerin
sayist artirilmis ve diger problemlerle arasindaki fark 6gretmen adaylarina sorulmustur. Bu
siirecte 0gretmen adaylarindan beklenen davramis, baglamda meydana gelen degisime bagh

olarak sorunun niteligindeki degisimin farkina varmalar1 seklindedir. Alt1 haftalik ¢alisma

Journal of Computer and Education Research - Year 2019 Volume 7 Issue 14 284-313 m



Obay & Celik
siirecinin basinda Ogretmen adaylarma baglamsal 6grenmeye yonelik bir takim teorik
bilgiler aktarilmistir. Ogretmen adaylariyla yapilan karsilikh sozlii degerlendirmede
verilmek istenen bu teorik kavramlarin istenen diizeyde olusmadig goriilmiistiir. Bu ytlizden
bagka bir yontem denenmeye karar verilerek bulus yoluyla 6gretim stratejisi benimsenmistir.
Bu oOgretim stratejisiyle baglam kavrammin daha saglikli olusturulabilecegine karar
verilmistir. Boylece 6gretmen adaylarina baglamin neden onem tasidig: ve giinliik yasamda
karsilagilan durumlarin gogunlukla baglamsal oldugu anlatilmistir. Ogretmen adaylarmin
baglangic asamasinda bu problemlere yonelik ilgisi yiiksek olmasina ragmen problemleri
¢ozme basarilar1 zayif kalmistir. Ancak ilerleyen siirecte alisma devresini geride birakan
ogretmen adaylarinin bu tip problem durumlarina adaptasyon sagladiklar1 goriilmiistiir.
Yapilan bu uygulamalar 6 haftalik siireci kapsamistir. Bu siire¢ sonunda Ogretmen

adaylarinin baglamsal 6grenmeye bakis acilarini degerlendirme olanag bulunmustur.
Bulgular

Bu nitel aragtirmada 6gretmen adaylarinin goriisme formunda kendilerine yoneltilen
sorulara verdikleri cevaplardan elde edilen bulgular, arastirmanin amacma uygun bir
sekilde olusturulan 6rnek kodlar ve kategoriler altinda tablolarda ele alinmistir.

Ogretmen adaylarimin isimlerinin verilmesi etik acidan dogru kabul edilmediginden
goriigleri aktarilirken her dgretmen adaymin gériisii igin O1, O2 ... seklinde kisaltmalar
kullanilmistir. Katillmcilarin verdikleri ifadelerin tamami tablolardaki veri Orneklerinde
kullanilmamis bunun yerine veri azaltma yontemi ile birinci asama kodlamalarin yazilmasi
amaciyla tercih edilmistir. Bununla birlikte tablolarda ifade edilen bulgularla beraber,
ogretmen adaylarinin verdigi cevaplardan bir 6rnek dogrudan alinti olarak verilmistir.
Biitlin nitel bulgularda oldugu gibi burada da arastirmanin pragmatik yonii goz oniine
alinarak bulgular siniflandirilmistir.

Tablo 1. Ogretmen adaylarinin “sizce baglam temelli 6grenme” nedir? Nasil tanimlarsiniz? Sorularina
verdikleri cevaplarin analizi
Ornek kodlar Kategoriler

O1: Cevre ile etkilesim, kalici 6grenme, kavram

baglantisi

O2: Baska seylerle iligkilendirme

— —— —— - Doniistiirme (gercek diinyadan elde edilen
O3: Giinliik yasamla iliskilendirme

= verilen zihinsel olarak ifadesi)
O4: Matematigi giinliik yasamla uyumlu gérmesi

09: Giinlitk yasam problemlerine matematiksel

yaklasimi saglar
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Tablo 1’deki goriilen kodlama verileri, 6gretmen adaylarinin bir takim giinliik yasam
etkilesimini matematiksellestirdigini ifade etmektedir. Ogretmen adaylarinin agirlikli olarak
iliskilendirme olgusuna egildigi goriilebilir. Iliskilendirmenin esas olarak 6gretmen
adaylarmin zihinlerindeki bilgi ile nesnel diinya arasindaki ortiisme oldugu goriilmektedir.
Bu durum da esas olarak nesnel diinya materyallerinin zihinsel, matematiksel dontistimiinti
ifade ettigi goriilmektedir. Buna somut bir Ornek, Ogretmen adaylarinin verdikleri

cevaplardan segilmis ve asagida verilmistir.

I Sizce “Baglam Temelli Ogrenme” nedir? Nasil tanimlarsiniz?

e BN Bara kR, voux. . Bo AN KRN beer. 50 yRrle.... ilighalendicol
W T e a2 el

Tablo 2. Ogretmen adaylarinin “baglam temelli 6grenmeye dayal yiiriitiilen matematik derslerinin
sizlere neler kazandirdigini diistiniiyorsunuz? Maddeler halinde yazimiz” sorusuna verdikleri
cevaplarin analizi.

Ornek kodlar Kategoriler

O1: Kavramlari soyutlamasini saglamak

02, 03, 04, O5: Kalia O0grenme, gercek 6grenme,

kolay 6grenme

O6: Kalici 6grenme, dgrenme istegi, motivasyon,
- 411 Somutlastirma
ogrencilerin bilgileri hayatta uygulamasi

= - . (Kalic, gergek 6grenme ve giinlitk yasam ile
010: Gergek yasant1 yoluyla 6grenmenin daha iliskilendirme)

iliskilendirme
kalict olmasi, kavramlarin tam olarak 6grenilmesi :

08: Muhakeme becerisi kazandirir

09: Akal yiiriitme ve gergek yasamla bagdastirma

010: Matematik dersine olan ilgi ve tutum artar,

kalic1 6grenme, akil yiiriitme

Tablo 2’deki veriler dikkate alindiginda 6gretmen adaylarinin matematik 6grenmede
ve matematik kavramlarini anlamada somutlastirmaya onem verdikleri sdylenebilir. Diger
bir deyisle 0gretmen adaylar1 somutlastirmanin 6grenme {iizerinde olumlu etkilere sahip
oldugunu ifade etmektedirler. Ornegin kalici, gercek (nesnel diinya ile oOrtiisen), kolay
edinilmeye yol agan bilgi seklinde ifade edildigi goriilmektedir. Tiim bu basamaklarin
somutlagtirma kategorisi altinda toplanabilecegi goriilmektedir. Ogretmen adaylarinin

verdikleri cevaplardan biri 6rnek olarak asagida sunulmustur.
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S 3
2. Baglam Icmflh Ggrenmeye dayali viirlitilen matematik derslerinin sizlere neler kazandirdigim
diisiiniiyorsunuz? Maddeler halinde siralayiniz.
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Tablo 3. Ogretmen adaylarinin “Baglam temelli problem” ve “Baglam temelli olmayan problem” sizin
i¢in ne anlam ifade ediyor? Bu problemlerin ¢oziim stratejileri konusunda ne diisiiniiyorsunuz?”
sorusuna verdikleri cevaplarin analizi.

Ornek kodlar Kategoriler

O1: Problemi gercek manada zihinde
tasarlamak ve mantiksal bir diisiinme yolu

tretmek

02, 03: Tligkilendirme ve iligkilendirmeme

O4: Gercek yasamla iligkili olup olmama

O5: Akil yiiriitmeyi gelistirme

O6: Baglamsal olmayan problemler diiz 5 L
Baglamsal: Somutlastirma — kolay akil yiiriitme
anlatim ve ezber

n Baglamsal olmayan: Soyut kalma — islemsel bilgi
08: Somut 6rnekler & y y —18 gl

09: Baglamsal olmayan problemler sadece

islem becerilerini gelistirir

O10: Yorumlama

O11: Baglam, sinif, ¢evre

0O12: Baglamsal olmayan problemlerde

anlamlandirma yoktur

Tablo 3 incelendiginde, Ogretmen adaylarimin baglamsal 0Ogrenme igin
somutlastirmanin yapilabilmesinin kolay akil yiiriitmeye yol agtigmi ifade ettigi
goriilmektedir. Ogretmen adaylar1 baglamsal olmayan grenme igin soyut ve islemsel bilgi
ifadesini kullanmaktadirlar. Ayrica baglamsal olmayan problem durumlari igin
matematiksel ifadeleri anlamlandirma zorlugu yasadiklarini, soyut problem ¢6zmenin
islemsel bilgiyi gelistirdigini ifade ettiklerini gormek de miimkiindiir. Buna gore 6gretmen
adaylarinin baglamsal 6grenme yolu ile somutlastirmadan dolay1 daha kolay akil yiiriitme
yapabileceklerini ifade ettiklerini belirlemek ©Onem tasimaktadir. Bu soruya yonelik
bulgularin analizi sonucu iki kategori ile ifade edilmis olup bunlar baglamsal ve baglamsal
olmayan geklinde adlandirilmistir. Ogretmen adaylarmin {igiincii soruya verdikleri

cevaplara dogrudan bir alint1 igin asagida bir 6rnek gosterilmistir.

3. “Baglam temelli problem” ve “baglam temelli olmayan problem” sizin i¢in ne anlam ifade ediyor?
Bu’problemlerin ¢0ztim stratejileri konusunda ne diistiniiyorsunuz?
dlam. i...pcobleny,. Yanugda . a1 kawenles.. codkik. . yosomdn.. sectlans. ...
bm{ar;..o{acz/,‘g.‘:{fa.‘.mxmamk ..... Sprameyt... MR IudsHeD. .. GEEEIEMAk L
lom.. Leasell.... M%(on..pcaelem ..... ige.... 00l ..dos.. anlatdiconas)... hic.bir......
Gen@).. . draek..... Gl e T R

... bRlam.. Lemellc. . problemlert sunmak V@ sunulmay  ailry(a’
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Tablo 4. C)gretmen adaylarinin “Baglam temelli problemleri ¢dzerken, problem ¢6zme asamalarindan
yararlanma konusunda ne diisiiniiyorsunuz?” sorusuna verdikleri cevaplarin analizi.

Ornek kodlar Kategoriler

O1: Kolay problem ¢dzme, basitten zora

kavrama (asamali 6grenme)

02: Daha kolay

O3: Probleme uygun strateji belirlemek Somut materyal — kolay diisiinme

O4: Kolay ¢6zme, anlayarak dgrenme

05: Daha kolay anlama

06: Daha kolay anlama, somut aktarim

Tablo 4'ten 6gretmen adaylarinin problem ¢6zme siirecinde somut materyal iizerinde
diistinmenin kolay oldugunu ve bunun daha kolay diisiinmeye yol actigini ifade ettiklerini
gormek miimkiindiir. Somut olaylar iizerinde diisiiniirken daha kolay strateji gelistirme ve
anlam olusturmanin daha kolay oldugu bilinmektedir. Ogretmen adaylarinin bu yonlii
belirlemeleri somut materyal ile kolay diisiinme arasinda bir iliski olarak ifade edilmistir.

Katilimailarin dordiincii soruya verdikleri cevaplardan bir 6rnek asagida gosterilmistir.

~3 . NS .0 5 =x T 5
4:~ !?aglam temelli problemleri ¢zerken, problem ¢6zme asamalarindan yararlanma konusunda ne
diisiiniiyorsunuz?

.%«gwlam - ARols problemlert. .. .abaerken Problem. . cdame. . . .asond
\J?nﬂ‘.\o"!mhto....t(b}i(b..iUQT.'.bA.C‘Zf\.C\\erT\n....dﬂha....k_d.%)(.

Yalalz...... Q(‘.{hr.-f.,...és’.( OANDE,....... saRuoseman.... Yo
- Oxz\rnr

.0%don ua.....éf).f.@.\mﬁ . 1(....9!);(
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Tablo 5. Ogretmen adaylarmin “Baglam temelli olmayan problemleri ¢ozerken, problem ¢dzme
asamalarindan yararlanma konusunda ne diisiiniiyorsunuz” sorusuna verdikleri cevaplarin analizi.

Ornek kodlar Kategoriler

O1: Soyut matematik, bagdastirma zorlugu

O2: Kalict olmayan dgrenme

O4: Diiz anlatimla aktarim

0O6: Anlagilma zorlugu, anlamlandirma zorlugu

o Ezber ve sinirli 6grenme, prosediir uygulama
O7: Ezber & P 8

O8: Ezber, prosediir uygulama

09: Siurl 6grenme

013: Islemsel

Tablo 5'de 6gretmen adaylarmmin beginci soruya verdikleri cevaplarin analizine ait
bulgular goriilmektedir. Bagdastirma zorlugu, kalici olmayan 6grenme, diiz anlatim gibi
ifadeler smirhi bir 6grenme olusumuna yol agan, baglamsal olmayan durum hakkindaki
goriisleri ifade etmektedir. Elde edilen veriler kodlandiginda ortaya ¢ikan durum ezber ve
sinirl 8grenme, prosediir uygulama seklinde genel olarak anlamlandirilabilir. Ogretmen

adaylarinin 6zellikle vurguladigr onemli kavramlardan biri anlasilma zorlugu ve kalia
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olmayan 6grenme bu arastirma agisindan onem tagimaktadir. Ogretmen adaylarmnin

verdikleri cevaplardan bir 6rnek asagida sunulmustur.

5. Baglam temelli olmayan problemleri ¢ézerken, problem ¢6zme asamalarindan yararlanma konusunda
ne diisiiniiyorsunuz?

Tablo 6. Ogretmen adaylarimin “Matematik dersindeki kavramlarin, baglamlarin, giinliik yasamdan
orneklerle desteklenmis baglam temelli problemlerle birlikte anlatilmas: hakkindaki goriisleriniz
nelerdir? Agiklayiniz” sorusuna verdikleri cevaplarin analizi.

Ornek kodlar Kategoriler

O1: Daha anlamli 6grenme

02, O4: Kaliar kavram ogrenme, daha iyi ve

kalic1 6grenme

O5: Matematigi sevdirme, giinliik yasamda akil

1
|

O6: Problem ¢6zmeyi kolaylastirma 1
O7: Kalic bilgi, zevkli 6grenme, iiretkenligi
—

artirma —

08: Somut matematik

09: Dikkat cekici, kalici, matematige olan ilgi

artisi

010: Kalicy, cevre, anlama

L giinliik yasam ile |_
iliskili

O11: Etkin kavramlar, giinlik yasamla Sekil 1. Somut diisiinmenin yol actig1 sonuglar.

iligkilendirme

O12: Problemlerin daha iyi anlamlandirilmast

0O13: Giinliik yasam problemlerinin daha kolay

¢Oziilmesi

Tablo 6'ya gore 6gretmen adaylarinin altinci soruya verdikleri cevaplarin analizi
sonucu elde edilen bulgular goriilmektedir. Bu bulgulardan daha kolay muhakemenin
somut diisiinmeye bagl oldugu ve somut diisiinmeye dayali yaklasimin anlamli ve kolay
ogrenmeye yol actig1 ve bu durumun giinliik yasam ile iligkili oldugundan soyut bir anlam
tiretmekten ziyade iligkili bir 6grenme ortaya cgikardigi goriilmektedir. Diger taraftan
O0gretmen adaylarinin kalici 6grenme agisindan da bakis agilar: benzer sekildedir. Buna gore
glinliik yasamda gozlemleyerek ogrenilen kavramlarin hatirlanmasi daha kolay olmaktadir.
Bu durum ise farkli baglantilarin kurulmasim kolaylagtirmaktadir. Ogretmen adaylarmin

verdikleri cevaplardan bir 6rnek alint1 asagida verilmistir.
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6. Matematik dersindeki kaveamlarin, baglamlarin, glinlik yagamdan drneklerle desteklenmiy baglam

temelli problemlerle birlikte anlatilmast haklkindaki gortigleriniz nelerdir? Agiklayiniz.
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Tablo 7. Ogretmen adaylarinin “Bir matematikgi goziiyle, baglam temelli materyal, sizin igin ne anlam
ifade ediyor?” sorusuna verdikleri cevaplarin analizi.

Ornek kodlar Kategoriler

O1: Materyal, somutlastirma

02: Matematigi en kolay 6grenme yontemi
O3: Giinliik hayata uyarlama

O5: Giinliik hayat ile uyumlu sunum I

O6: Kolay &gretim (anlamlandirma _
soyut
zorluguna ¢oziim)

O8: 1lgi cekici, kavram kazanimi, uygulama

09: Sorunu matematik diliyle anlatmak anlamlandirma

(uyarlama) dil
O0grenme / AN

O11: Ogrenciye uygun sunum, etkin

O12: Gergek yasamdan bir problemi diizeye uygun 6gretme

matematiksellestirmek

O13: Matematigi daha kolay giinliik yasama

Sekil 2. Matematiksellestirme siireci.

uyarlama

Tablo 7'ye gore 6gretmen adaylarinin yedinci soruya verdikleri cevaplarin analizi
sonucunda elde edilen bulgular kolay bir soyutlama (bilgi iiretme) siireci i¢in somutla
baslayan bir siireci gostermektedir. Ogretmen adaylar1 materyal kullanmanin bazi bilgileri
daha kolay gormeye (anlamaya) yol actigini ¢iinkii materyal kullanmanin ayn1 zamanda ilgi
cekici oldugunu gérmek miimkiindiir. Ogretmen adaylarinin ifadelerine bagh olarak bu
durumun diizeye uygun bir 6grenme icin elverisli kosullar sagladigini ve ayni zamanda
matematiksellestirme icin de kolay bir zemin hazirladigini gérmek miimkiindiir. Ogretmen

adaylarmin yedinci soruya verdikleri cevaplar icin bir 6rnek asagida goriilmektedir.

7. Bir, matematikgi g&zﬂylﬁ “Baglam Temelli Materyal ™ sizin igin ne anlam ifade ediyor!

Aﬂ e “M\.....mﬁ..(‘.....fm“w&lu-m- !.‘.‘....m#ﬁr‘vw&k.kfmm...’vﬁ'{\\(ﬁ."mkim
mqg,j— oM. f

|
i 2 = I PSR 1oy BT [ (A VT R VTN I P 101 11179 YR STTNTL NPV
V'e&i“.mﬁ ImM’" “O‘{v'(‘ "‘"""'Jd"""l”'\'l""l'I1I| AR RN R A A R AN RN RN RN NE

LR SR BTG BRSS SO TECVUIER NP [0y L UASORRR et I JOUNL RS 1 TR T B (DR, BN (RRIBASRY Osen | Y, O O T |

Bu aragtirma kapsaminda bazi (li¢) 6gretmen adaylarmin soyut olarak ogrenilen
matematiksel bilgilerin karsiigini nesnel diinyada aradiklar1 goriilmiistiir. Bu durum
matematigi soyut birtakim uygulamalar y1gin1 gibi algilayan 6grenen siiflarinda mevcuttur.
Baglamsal 6grenmede gergek durum giinliik yasamdaki matematigi kavrama olmasi gerekir

ancak burada bahsedilen {i¢ 6gretmen aday:r doniisiimiin ikinci asamasi olan soyuttan
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somuta kismini diisiinmekte olduklar1 goriilmektedir. Bu durumun 6gretmen adaylarinin

aldiklar1 egitimden veya aldiklar

egitimi

bu sekilde yorumlamis olmalarindan

kaynaklanmus olabilir. Sekil 3 bu durumdaki gegisleri gostermektedir.

Dogrulama
(I.asama)
Soyutlama
(Matematiks
ellestirme) Iliskilendirme
(I.asama)

Sekil 3. Soyuttan somuta gegis siireci

Tablo 8. Ogretmen adaylarinin “Matematik derslerinizin geleneksel 5grenme ydntemleriyle mi, yoksa

baglam temelli 6grenme yontemiyle mi islenmesini istersiniz? Neden?” sorusuna verdikleri

cevaplarin analizi

Ornek kodlar

Kategoriler

O1: Zihnimizdeki bilgi, giinliik hayat etkilegimi,

kalic1 6grenme

O2: Cevrenin smifa tasinmast, ilgi artisi, kalict

O0grenme

O3: Somut ve giinliik hayatla iligkili 5rnekler

O5: Diisiinme becerisini artirma, kendine olan

gliven artis1, giinliik hayatta karsilasma

O6: Tlgi ve istek artist

O7: Bilgileri sorgulama

08: Anlama, kavrama, uygulama, analiz, sentez,

kolaylastirma

09: Hayata bakis acis1 ve matematige olan

ilginin artmasi

O10: Cevre etkisi ile pekisme

O11: Giinliik yasam iligkilendirmesi

O12: Kolay anlamlandirma, olumlu tutum

013: Ogrendigimiz bilgileri giinliik yagama

tagima

Somut materyal — kolay hatirlama — giinliik

yasamda karsilasma — iligskilendirme — kolay

diisiinme — matematiksel bilgi

Tablo 8'de Ogretmen adaylarmmin on birinci soruya verdikleri cevaplarin analizi

sonucu elde edilen bulgular somut materyalin yol a¢tigr kolay 6grenme ve muhakeme

basamaklarini gostermektedir. Bu noktada ortaya ¢ikan kodlarm onceki kategorilerle tutarh

oldugu sdylenebilir. Ozellikle somut materyalin kolay hatirlama giinliik yasamda karsilasma

bunun da iliskilendirmeye yol a¢tig1 ve bu iliskilendirmenin kolay diisiinme ve matematiksel

bilgiyi {iretmeye yol agtig1 goriilebilir. Ogretmen adaylarinin bu soruya iliskin cevaplari igin

bir 6rnek asagida verilmistir.
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Tablo 9. Ogretmen adaylarinin “Baglam temelli 6grenmeye dayali matematik derslerinde eksik
gordiigiiniiz noktalar var mi1? Varsa bunlar nelerdir?” sorusuna verdiklerin cevaplarin analizi

Ormnek kodlar Kategoriler

O1: Indirgeme zorlugu

O2: Dogru iligkiler kurma problemi

O3: Materyal ve uzmanlik eksikligi

O4: Yok
O5: Bazi kavramlarin olusturulma zorlugu (r: Soyut kavramlarin gercek diinyadaki
irrasyonel sayilar) karsiligim bulmadaki zorluk

O8: Kaygilar

09: Alan derslerinde gergek hayat problemlerinin azlig1

O10: evrensel bir dilin dgretilme zorlugu

O11: giinliik hayatla iliskilendirmede bireysel zorluklar.

Tablo 9’dan 6gretmen adaylarinin baglamsal 6grenmeye iliskin birtakim zorluklar
gordiiklerini ve bunun daha ¢ok indirgeme zorlugu oldugunu sdylemek miimkiindiir.
Ornegin irrasyonel sayilar1 gercek yasamla iligkilendirmek baglamsal 6grenme acisindan bir
zorluk olarak goriilmektedir. Bu ve benzer durumlara yol acan nedenler arasinda yeterli
orneklerin azlig1 ve uzmanlik gibi sorunlar oldugu ifade edilmektedir. Matematik 6grenen

guruplarin 6rneklere 6nem verdigi bilinmektedir. Ogretmen adaylarinin ifadelerine bir

ornek asagida goriilmektedir.

Tablo 10. Ogretmen adaylarinin “Ogretmen oldugunuzda matematik derslerinizde baglam temelli
ogrenmeyi kullanmay1 diistiniir miisiiniiz? Ni¢in?” sorusuna verdikleri cevaplarin analizi

Ormek kodlar Kategoriler
O1: Anlamli ve tutarl +
O2: Verimli 6grenme +
O5: Matematigi sevmek, on yargilarin azalmas, +
kayginin azalmasi
03, 06, O7: Kalic1 6grenme + o
= Pozitif tutum
0O8: Giinliik yasam +
09: Ogrenmeyi etkinlestirme +
O11: Muhakeme giiciinii artirma, giinliik yasam ile ~ +
iligkilendirme
O12: Sevdirme, giinliik yasam ile bagdastirma +
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Tablo 10’dan elde edilen bilgiler, 6gretmen adaylarinin baglam temelli 6grenmeye
yonelik tutumlari olarak ele alinabilir. Burada goriildiigii gibi 6gretmen adaylarinin meslegi
icra doneminde baglam temelli Ogrenmeyi kullanmaya yonelik pozitif bir egilim
sergileyebilecekleri goriilebilir. Ozellikle sevdirme, giinliik yagam ile iliskilendirme, kaygimnin
azaltilmasi ve kalic1 6grenmeye yol actig1 gibi ifadeler 6gretmen adaylarmin baglam temelli
ogrenmeyi neden kullanacaklarina yonelik pozitif bir yaklasima sahip olduklarim

gostermektedir. Ogretmen adaylarinin bu soruya cevap olarak ifade ettigi 6rneklerden biri

asagida verilmistir.

Tablo 11. Ogretmen adaylarinin “Baglam temelli 6grenme yontemini bilmeden &nce ve bildikten
sonra matematigi sevme derecenizi 0-5 arasinda derecelendirirseniz 6nce ve sonra vereceginiz puan
kag olur?” sorusuna verdikleri puanlar.

Once 4 3 3 2 4 4 5 3 4 2 3

Sonra 5 4 3 4 4 5 5 5 5

Tablo 11’e gore baglamsal 6grenmenin 6gretmen adaylarmin matematige yonelik
tutumlarii olumlu yonde etkiledigi soylenebilir. Bu tiir veriler her ne kadar objektif nitelikli
veri olmasa da etik kurallar dikkate alindiginda verilen cevaplarin dogru oldugu
varsayimdan hareketle 6gretmen adaylarinin baglam temelli 6grenme sonucu elde ettikleri
olumlu tutumun matematige yonelik tutumu da olumlu etkiledigi soylenebilir. Ogretmen

adaylarmin on dordiincii soruya verdikleri cevaplar igin bir 6rnek asagida goriilmektedir.

T — 53
. puan kag olur? -

1L
{

Tartisma ve Sonug

Giintimiiz uluslar: bilimsel ve teknolojik gelisim igin hayati rol oynayan matematik
egitimini iyilestirmeye yonelik bir¢ok kuramsal yaklasimla yanit aramaktadir. Genel olarak
bu kuramlarin 6nemli bir kismi gercek diinya deneyimlerine matematiksel agidan
yaklasilmasimnin 6nemli oldugunu belirtmektedir. Ciinkii deneyim nesnel diinya ile birebir
etkilesimi ve soyutlamayzi igerir. Baglam temelli 6grenmeye yonelik yapilan etkinlikler de bu

tiirden deneyimleri barindirmaktadir. Bu nedenle mevcut galismada ortaya ¢ikan sonuglar

o
[¢f
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matematige yoOnelik bir takim tutum ve bilgiler gerektirdigi gibi ayni zamanda bunlarla
paralel nesnel diinya deneyiminin psikolojik etkilesim kurallarini igermektedir. Ornegin
¢ogu Ogrenen guruplarin nesnel diinya ile iligkili problemlerde ne yapacaklarini bilememesi
bu tiirden goriilen davranislar arasindadir. Yu, Fan ve Lin’in (2014) ulastig1, gercek hayattaki
baglamlarda yeterince deneyim sahibi olmama sonucuna baglamakla tutarh goriilmektedir.
ve becerilerin kazanilmasinin yani sira matematiksel diisiinmeyi, genel problem ¢dézme
stratejilerini kavramay1 ve gercek yasamda matematigin énemli bir ara¢ oldugunu takdir
etmeyi icermektedir.

Bu ¢alismada, 6gretmen adaylarinin yar1 yapilandirilmis goriisme formunda yer alan
baglam temelli 6grenmeye iliskin goriislerinde ifade ettikleri cevaplardan yararlanilarak bir

sonug semasi olusturulmustur. Bu sema Sekil 4'te verilmistir.

Gergek diinya

Déniistirme

Anlamli ve kolay problem
cozUmu

Kolay
muhakeme

somutlastirma

Baglamsal 6grenme

Kolay
soyutlama

i Anlaml 6grenme ;

hatirlama

Kolay

Kalici grenme

Sekil 4. Baglam temelli 6grenme semasi
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Sekil 4’'teki 6gretmen adaylarinin baglam temelli 6grenmeye iliskin ifade ettikleri
cevaplardan elde ettikleri sonug semas: incelendiginde temel olgunun baglamsal 6grenme
diizleminde somutlastirma oldugu goriilmektedir. Somutlastirmanin Oncelikle kolay
muhakemeye yol ag¢tigi ve bunun da kolay ve anlamli problem ¢ozmeyi dogurdugu
goriilmektedir. Baglam temelli 6grenmede somutlastirmanin merkezde olmasmin bir diger
olumlu sonucu nesnel durumlarin 6ncelikle kolay soyutlamaya yol agtigi bunun anlaml
ogrenmeyi dogurdugu ikinci asamada meydana gelen durum ise nesnel olmasindan dolay1
kolay hatirlanmasi ve dogal olarak bunun kalica o6grenme {izerinde etkili oldugu
goriilmektedir. Bu ¢alismada ortaya ¢ikan bir diger bulgu iliskilendirme boyutudur. Nesnel
durum veya materyallerle galisildiginda gercek diinya ile matematigi iliskilendirme igin
daha fazla bir cabaya gerek kalmadigidir. iliskilendirme 6gretmen adaylarinda iki boyutlu
sekilde ortaya cikmakta bunlardan biri nesnel diinyadan transfer edilen bilgi, digeri
matematiksel bilginin gercek diinyadaki karsiliklarmin bulunmasidir. Bu siiregte ortaya
¢ikan soyutlama yani dontistiirme nesnel diinyadan alinan matematiksel bilgiyi var olan
bilgi icinde rasyonalize etmektir.

Ogretmen adaylarinin baglam temelli 6grenmeye iliskin kavramsal goriiglerinin
alinmas1 amaciyla “sizce baglam temelli 6grenme” nedir? Nasil tanimlarsmniz? Sorusuna
verdikleri cevaplardan elde edilen sonuglar, nesnel diinya etkilesimi sonucu O6gretmen
adaylarmin bilgiyi dontistiirdiigti ve bunu anlamli hale getirdigine iliskindir. Esasen
baslangi¢ diizeyinde matematiksel bilginin 6nemli bir kismi bu tiirden dontstirtlmis
bilgiden olugsmaktadir. Bundan dolayr Ogretmen adaylarmin bu teghisi Onemli
goriilmektedir.

Genel olarak matematik 6grenen gruplarin en ¢ok zorlandig1 konularin basinda baz:
sayisal stireglerin zihinde somutlastirma asamasi gelmektedir. Ogretenlerin siklikla
yaptiklar1 bir hata 6grenenlerin bu konuda yasadiklar1 zorluklar1 goz ardi etmeleridir.
Ogrenmede somut kosullardan yararlanan diger kuramlar gibi baglamsal 6grenme de
ogrenenlere bu imkani saglamaktadir. Bu noktada 0gretmen adaylarinin “baglam temelli
ogrenmeye dayali yiriitilen matematik derslerinin sizlere neler kazandirdigin
diisiiniiyorsunuz? Maddeler halinde yaziniz” sorusuna verdikleri cevaplarda, 6gretmen
adaylar1 somutlastirmanin etkilerini ifade etmektedirler. Bu tiir 6grenme kalici, gercek ve
glinliik yasam ile iligskilendirilmis oldugundan muhakeme edilme siireglerini de daha kolay

hale getirebilecegi diisiintilmektedir.
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Ogretmen adaylarmin “baglam temelli problem ve “baglam temelli olmayan
problem” sizin i¢in ne anlam ifade ediyor? Bu problemlerin ¢6ziim stratejileri konusunda ne
diistintiyorsunuz?” sorusuna verdikleri cevaplarin analizi sonucunda sayisal siireglerin
zihinde somutlastirma asamasinda ifade edilen durum yani somutlagtirma ve kolay akil
yliriitme gerceklesmediginde geriye bir takim islemsel bilginin uygulanmasi kalmaktadir.
Genel olarak matematik egitimindeki literatiir (Baki, 2008) bu tiir 6grenmenin 6grencilere
yararlariin ¢ok smirli oldugunu ifade etmektedir.

Ogretmen adaylarmin “baglam temelli problemleri ¢ozerken, problem ¢ozme
asamalarindan yararlanma konusunda ne diisiiniiyorsunuz?” sorusuna verdikleri cevaplara
gore, Ogretmen adaylarmin matematik egitiminde diistinme problemine yonelik bir
kolaylastirma yaklasimi tasidigr goriilmektedir. Bu sonuca benzer giinliik yasam etkinligi ve
somut materyal kullanmay1 gerektirdigini ileri siiren yaklagimlarin kullanildig1 diger
arastirmalarda da rastlanmaktadir (Kilig, Pekkan & Karatoprak, 2013). Ogretmen adaylar1
somut materyallerin Ogrenenlerin diisiinmesini kolaylastirdigin1 belirtmektedirler. Bu
duruma aciklayici bir 6rnek olmasi agisindan, ogretmen adaylarimmin problem ¢ozerken
problem ¢6zme asamalarindan yararlanma konusunda ne diisiindiiklerine iligkin verdikleri
cevaplar ele alinabilir. Bunun icin baglamsal 6grenmeye uymayan durumlarda ezber, sinirh
bir 6grenme ve sadece bir prosediiriin uygulanmasi durumunu diisiindiiklerini, yani
diistinmeye ve anlamli 6grenmeye kapi aralamayan bir durumun ortaya ¢iktigini ifade
etmiglerdir.

Ogretmen adaylarmin “matematik dersindeki kavramlarmn, baglamlarin, giinliik
yasamdan Orneklerle desteklenmis baglam temelli problemlerle birlikte anlatilmasi
hakkindaki goriisleriniz nelerdir? Agiklaymiz” sorusuna verdikleri cevaplarin analizi sonucu
somut diigiinme siirecinin problem ¢6zmeyi anlamli ve kolay hale getirdigi ve giinliik yasam
ile iligkilendirilebilir bir diizeye tagidig1 goriilmektedir. Esas olarak 6grenmenin anlamli
oldugu stirece kalic1 bir hale geldigi bilissel psikoloji literatiirtinde siklikla ifade edilmektedir
(Ormrod, 2013). Somut ortamda goriilen iliskilendirmenin daha kolay soyutlanabildigi, yani
esnek bir bilgi olusum siirecine girildigi bu yilizden anlam bilegsenlerini olusturmanin
kolaylastig1, somut oldugu igin kolay hatirlandig1 bu yiizden kaliciliginin arttig1 sdylenebilir.

Ogretmen adaylarmin baglam temelli 6grenmeye iliskin goriisleri incelendiginde
materyal kullaniminin 6gretim agisindan onemli goriildiigli, bunun matematik 6gretim

programi agisindan (MEB, 2009) énemli bir olgu oldugu sdylenebilir. Ogretmen adaylarinin
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istenilen bir davramsi igsellestirmesi anlamina gelen bu durum, onlarin gelecekte ders
tasariminda bu tiirden etkinliklere de egilim gosterecegi seklinde yordanabilir. Ogretmen
adaylar1 bu duruma gerekge olarak ifade ettikleri goriisler icin “bir matematikgi goziiyle,
baglam temelli materyal, sizin i¢in ne anlam ifade ediyor?” sorusuna verdikleri cevaplarin
analizinde goriilmektedir. Yapilan analiz sonucu ortaya ¢ikan kategorik iligskilendirmede
somut durumla baglayan ve ardindan soyutlamanin yapildigr anlamli bir siire¢ olustugu
bunun sonucunda diizeye uygun bir ogretime imkan sagladigi, bu durumun bir sonucu
olarak da matematiksellestirmenin kolaylasacagi sonucunu iirettigi gortilmektedir.

Bu arastirmada dikkat ¢eken bir durum, {i¢ 6gretmen adayinda goriilen matematik
anlayisina iliskin olabilecek hatali bir algidir. Her ne kadar baska calismalarla incelenmesi
gerekse bile burada sunu ifade etmenin yararli oldugu kanaati taginmaktadir. Matematik
dogas1 geregi bir takim mantiksal kavram ve iligkiler biitiiniinii olusturmaktadir. Bu
mantiksal kavramlarmn nesnel diinya ile birebir Ortiismesine gerek olmadigi matematik
felsefesi agisindan giindeme getirilmektedir (Baki, 2014). Ancak ilkokul ve orta &gretime
yonelik 6gretim programinda bu tiirden ileri ve soyut bir yaklasim 6grencilerin matematige
yonelik pozitif algilarini olumsuz etkileyebilme potansiyeli tasimaktadir. Baz1 6gretmen
adaylarinin bu yonlii, yani soyut matematiksel diinyadan gercek yasam tizerine bir eslesme
aradiklar1 goriilmektedir. Genel olarak ilkokul ve ortaokul diizeyinde soyut bilgilerden
ziyade somuttan—soyuta dogru bir bilgi olusturma siireci yasandigi ve bu durumun
yapilandirmaci yaklagimin temel varsayimlarindan biri oldugu bilinmektedir. Ancak burada
ogretmen adaylarmmin bu ifadeleri ilkokul ve orta Ogretim agisindan yapilandirmaci
yaklasima uygun olmayan bir anlayistadir. Sekil 3 bu durumu ifade eden bir dongiiyii
gostermektedir.

Ogretmen adaylarimin “matematik derslerinizin geleneksel 6grenme yontemleriyle
mi, yoksa baglam temelli 6grenme yontemiyle mi islenmesini istersiniz? Neden?” sorusuna
verdikleri cevaplarin analizinde onceki sorulara verdikleri cevaplarla tutarli sonuglar elde
edilmistir. Bu sonug bu yoniiyle veri tutarlilig agisindan ele alinabilir.

Her 6gretim yonteminin bir takim eksik taraflar1 olmas: dogal kabul edilmektedir. Bu
perspektifte baglam temelli 6grenmenin de bazi eksikliklerinin olmasi beklenebilir. Bu
eksikliklerin Ogretmen adaylarina yansima bicimleri bu agidan ©nem tasimaktadir.
Ogretmen adaylarinin “baglam temelli 6grenmeye dayali matematik derslerinde eksik

gordiigiiniiz noktalar var m1? Varsa bunlar nelerdir?” sorusuna verdiklerin cevaplar bu
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eksikliklerin teshisine yonelik 0gretmen adaylarmnin gordiikleri eksiklikleri gostermektedir.
Yapilan analizler sonucu Ogretmen adaylarmin konu hakkinda yeterli bir diizeyde
olmadiklari, ancak ayni zamanda bir takim Snemli goriislere sahip olduklar1 sdylenebilir.
Etkinlik yaparak yiiriitiilmekte olan derslerde en énemli olgulardan birinin zaman yonetimi
olgusu oldugu bilinmektedir (Metin & Ozmen, 2009). Ogretmen adaylarinin buna bagh
birtakim goriislere sahip olmamalar1 6gretmenlik deneyimine sahip olmamalarindan
kaynaklanmis olabilir. Yukarida belirtildigi gibi soyut matematiksel alandan gergek diinya
tizerine bir transferden soz edilmektedir. Ayrica kaygi ve bazi kavramlarin olusturulma
zorlugu 6gretmen adaylarin diistindiirmektedir.

Yukarida 6gretmen adaylar: tarafindan ifade edilen goriislerin tutuma yonelik genel
bir goriiniimii, 6gretmen adaylarinin “Ogretmen oldugunuzda matematik derslerinizde
baglam temelli 6grenmeyi kullanmay1 diisiiniir miisiiniiz? Nigin?” sorusuna verdikleri
cevaplarin analizi sonucunda elde edilen bulgular dogrultusunda ele alinabilir. Problem
¢ozme siirecini etkileyen faktorlere yonelik yapilan siniflandirmalarda, duyussal faktorlerin
onemli bir yeri bulunmaktadir (Tagkin ve ark., 2012). Bu goriis dikkate alindiginda 6gretmen
adaylarinin genel olarak baglam temelli 6grenmeye yonelik olumlu bir tutum sergiledigi
sonucuna ulagilmigtir. Bu sonucun 6gretmen adaylarinin baglam temelli 6grenmeye yonelik
ogretmenlik meslegi siirecinde bu yontemi kullanacaklarina yonelik pozitif bir beklenti
olusturmasina neden oldugu diistiniilmektedir. Bilindigi {izere matematik 6gretimine katki
saglayan her yontem ayni zamanda matematige yonelik de olumlu bir tutumun gelismesine
yol agmaktadir. Ciinkii matematik alaninda elde edilen basar1 6grenenlerin derse ilgisini
artirmakta ve Bloom (2012)"un ifade ettigi okulda 6grenme siirecinde duyussal bir etkiye yol
actig1 bilinmektedir. Bu amagla 6gretmen adaylarmnmn “baglam temelli 6grenme yontemini
bilmeden oOnce ve bildikten sonra matematigi sevme derecenizi 0-5 arasinda
derecelendirirseniz 6nce ve sonra vereceginiz puan kag¢ olur?” sorusuna verdikleri puanlar
incelenmistir. Buna gore yukarida belirtildigi neden iizere bu tutumun ayni zamanda
Ogretmen adaylarinin matematige yonelik tutumlarmmi da pozitif yonlii etkiledigini
gostermektedir. Ancak bu verilerin objektifligi her arastirmada oldugu gibi tartismaya
acgiktir.

Bu yaklasimlarla birlikte Ogrenen guruplarinin gilinlitk yasam problemlerinin
¢oziimiinde beceri kazanmalar1 gerektigi sOylenebilir. Bununla birlikte ilk etapta basari

oranlarmin ¢ok yiiksek olmas1 beklenmeyebilir. Tiim bu durumlar 6gretmen adaylarinin
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goriislerini olumsuz olarak etkilemesi beklenen bir durumdur. Ancak yiiriitilen bu
arastirmada Ogretmen adaylarinin karsilasmis olduklar1 zorluklara ragmen goriislerinin
olumsuz yonde etkilenmedigi gortilmiistiir.

Sonug¢ olarak baglam temelli Ogrenme Ogretmen adaylariin perspektifinde
ogretimde kullanilabilecek bir yontem olarak islevsel goriildiigii soylenebilir. Bu durum
onlarin gelecekte baglam temelli 6grenmeyi ortaokul 6grencilerinin matematik 6gretiminde
kullanacaklarma yonelik bir beklenti olusturmaktadir. Diinyada ve iilkemizde hizli bir
sekilde giinliik yasamda problem ¢6zmeye yonelen matematik egitimi acisindan 6gretmen
adaylarmin bu yontemlerden biri olan baglam temelli 6grenmeye yonelik yaklagimlar:
gelecekte elde edilecek matematik basarisi agisindan 6énem tasidig: diisiiniilmektedir.

Bu calismada dikkat ¢eken faktorlerden biri 6gretmen adaylarinin baglam temelli
ogrenme ve baglamsal problemler konusundaki deneyimsizligidir. Benzer sekilde gelecekte
yapilacak calismalarin, aktif olarak gorev yapmakta olan 6gretmenlerle yapilmasinin énemli
sonuclara ulasmay1 saglayacagi diistiniilmektedir. Ayrica ortaokul 6grencilerinin giinliik
yasamda sokak matematigi olarak adlandirilan matematigi hangi Olgiilerde ve ne tiir
etkinliklerde kullandiklar1 6nemli bir aragtirma konusu olabilir. Bunun yaninda 6gretmen
adaylari, baglam temelli 6grenmeye yonelik olumlu tutumlar sergilemelerine ragmen bu
ogrenme yonteminde eksik kalan yonlerin belirlenmesi igin tiniversitede aldiklar1 problem
¢ozme konusundaki derslerde bilgi, tutum ve algilarinin nitel bir yaklasimla derinlemesine
degerlendirilmesinin yararh olacag diisiiniilmektedir.
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