Sosyal Bilimler Dergisi Sayi: 24 2010

ILKOGRETIM MATEMATiK OGRETIMINDE
PROBLEME DAYALI OGRENME YAKLASIMINA ILiSKIN
OGRETMENLERIN OZ-YETERLIK ALGILARI

Ars. Gor. Kemal OZGEN

Dokuz Eyliil Universitesi, Buca Egitim Fakiiltesi, Izmir/Tiirkiye
E-mail: kemal.ozgen@deu.edu.tr

Yrd. Dog. Dr. Cahit PESEN
Siirt Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Siirt/Tirkiye
E-mail: cahit.pesen@gmail.com

Ozet

Bu ¢alismanin amaci, smif ve ilkogretim matematik ogretmenlerinin matematik
dersinde probleme dayali 6grenme yaklagimina iliskin 6z-yeterlik algilarini
betimlemek, ayrica cinsiyet, brang ve kidem degiskenlerine gore algilarim
incelemektir. Arastirma Diyarbakir Merkez lkdgretim okullarinda ¢alisan toplam
154 smf ve ilkdgretim matematik Ogretmenleri iizerinde gergeklestirilmistir.
Arastirmada kullamlmak iizere “Probleme Dayali Ogrenme Oz-Yeterlik Olgei”
gelistirilmistir. Gelistirilen O6lcek biligsel rehberlik, motivasyon ve kaygi alt
faktorlerinden olugmustur. Elde edilen veriler ortalamalar, yizde, t-testi ve varyans
analizinden yararlanarak yorumlanmugtir. Arastrma sonucunda, matematik
dersinde probleme dayali 6grenme yaklagimma iliskin dgretmenlerin 6z-yeterlik
algilarmin olumlu ve yiiksek diizeyde oldugu belirlenmistir.

Anahtar kelimeler: Probleme Dayali Ogrenme, Ilkégretim Matematik
Ogretimi, Oz-Yeterlik Algist.

THE SELF-EFFICACY PERCEPTIONS OF TEACHERS AS
REGARDES PROBLEM-BASED LEARNING APPROACH
IN PRIMARY MATHEMATICS TEACHING

Abstract

The aim of this research is to describe the self-efficacy perceptions of primary and
mathematics teachers as regardes problem-based learning approach in mathematics
lesson, and to investigate tecahers’ perceptions according to sex, branch and
seniority variables. This study took place in Diyarbakir center and 154 primary and
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mathematics tecahers attended the study. “Problem-Based Learning Self-Efficacy
Scale” was developed for using in this research. Developed scale was instituted
three factors. As; cognitive guidance, motivation and anxiety. Data have been
analyzed and commented by means, percentages, t-test and variance analyze.
According to the results of the study, self-efficacy perceptions of teachers towards
to problem-based learning approach was positive and high level.

Key words: Problem-Based Learning, Primary Mathematics Teaching, Self-
Efficacy Perception.

Giris

Giliniimiizde bilgi ve bilginin elde edilmesine iliskin bilim adamlarinin
goriiglerinde; egitim sistemlerindeki kisilerin (6grenci, 6gretmen, aile, ...) ve egitim
programlarinin  dgrencilerin  6grenmeyi O6grenmelerine, aktif-bireysel 6grenmeye ve
bilimsel okur-yazarlik niteliklerine sahip olacak faaliyetlere odaklandiklar1 goriilmektedir.
Egitim sistemlerinde 6nemli rol ve sorumluluklara sahip olan 6gretmenlerin, bu goriisler
dogrultusunda, geleneksel Ogretme anlayisindan siyrilip 6grenci odakli yaklagimlari
benimseyip uygulamalari tavsiye edilmektedir.

Ogretmenlerin sorumlu olduklar1 gérevlerden biri olan dgretimi, Moore (1989:
6); Ogrenenlerin gelisimlerinin tiim boyutlarinda en son potansiyele ulagmalarim
destekleme etkinligi olarak tanimlamistir. Geleneksel egitim anlayisinda O6gretmenler
genellikle tek boyutlu olarak bilgiyi sunma gorevini istlenmektedirler. Fakat ¢agdas
Ogrenme anlayislarinda; 6gretmenin 6grenmeyi desteklemesi, yapmasi gereken rollerden
sadece biridir. Ogrencileri giidiillemek, farkli 6grenme yeterliklerine sahip &grencilerin
ogrenmelerine yardimci olmak, 6grenme igeriginin ne olacagina karar vermek, disiplini
saglamak ve toplumun etkin bireyleri olmalari igin 6grencileri sosyallestirmek dgretmenin
sorumluluklarindandir (Philips ve Soltis, 2005: 2). Kisacas1 dgretmenlerin; 6gretim
uzmani, sinif yoneticisi, bir bakima da egitim psikologu olmalar1 beklenmektedir. Bu
rollerin etkin olarak yerine getirilebilmesi igin bircok beceride ustalagmak gerekir.
Ogretim becerileri: (1) 6gretim dncesi, (2) simf ici ve (3) dgretim sonrasi olmak iizere {i¢
alana ayrilir. Biitiin profesyonel egitimcilerin bu becerileri gelistirmeleri ve bu becerilerde
ustalagmalart ¢ok Onemlidir. Aksi taktirde, 6gretimin etkililiginin arttirilmasi miimkiin

degildir (Moore, 1989: 13).
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Yapilandirmacilik kuramina gore bilginin edinilmesi ve 6grenme ile ilgili olarak;
o0grenme siiregleri, Ogretmenin bu siireclerdeki gorevleri acikca ifade edilmektedir
(Perkins, 1999) ve guniimizde, yapilandirmaci 6grenme yaklagimi birgok tilkenin 6gretim
programlarint etkilemekte ve temellerini olusturmaktadir. Yapilandirmaci 6grenme
yaklagimina gore, O6grenme ortamlarinda &gretmenin rolii, kesinlikle bilgi aktarimi
yapmak degil, aksine sinifta bir 6grenme ortami olusturmak ve 6grenciyi o ortamin etkin
bir iiyesi haline getirip 6grenmeyi kolaylastirmaktir (Yasar, 1998: 73). John Dewey’e gore
Ogretmenin gorevi, dgrencinin 0grenmesi gereken materyalleri “psikolojik olarak™ ifade
etmesidir. Ornegin bir matematik Ogretmeni, Ogrencinin izleyecegi yolu gdrmesini
saglayacak Olciide alan bilgisine sahip olmali, ders materyalleri ile verimli bi¢cimde
ogrencinin etkilesime girmesini saglayacak sekilde ortaya koymali ve 6grenenin bilgiyi
yapilandirmasi i¢in de insan 6grenmesinin ilkeleri hakkinda yeterli bir bilgiye sahip
olmaldir (Philips ve Soltis, 2005: 82). Ozetleyecek olursak, yapilandirmaci 6grenme
anlayisina gore 6gretmen; bireye uygun etkinlikler yaratma, dgrenenlerin hem birbirleri ile
hem de kendisi ile iletisim kurmalarmi cesaretlendirme, isbirligini tesvik etme,
ogrenenlerin fikir ve sorularim agik¢a ifade edecekleri ortamlari olusturma gibi rolleri
yerine getirmek durumundadir (Brooks ve Brooks, 1999: 21-23).

Aktif-bireysel 6grenme, isbirlikli 6grenme ve 6grenme ile ilgili uygulamalari 6n
plana ¢ikaran probleme dayali &grenme (PDO), kékleri yapilandirmaciliga dayanan
(Hmelo-Silver, 2004; Berkel ve Dolmans, 2006), giderek artan bir sekilde egitim alaninda
benimsenip uygulanan gelencksel egitime alternatif faydali bir egitimsel yaklagimdir.
PDO, problemlerin énce geldigi, bilginin ise problemlerin ¢dziilmesi veya giinliik hayat
senaryolart iizerinde durulmasi ile gelistirildigi bir yaklasimdir. Norman ve Schmidt’e
(1992) gére PDO’de temel amag, bilginin elde edilmesinde dgrencilere etkili bir sekilde
yardime1 olmaktir. PDO yaklagim siirecinde &grenciler, aktif problem ¢oziicii ve
ogrenenlerdir; 6gretmenler ise, 6grencilerin 6grenmesini yonlendiren bir “biligsel rehber”
roliine blrundrler (Saban, 2004: 223).

Hmelo-Silver’a (2004) gore PDO 6grencilerin; esnek bilgi yapim, etkili problem

¢Ozme becerisi, bireysel Ogrenme, etkili isbirlikli beceriler ve i¢sel motivasyonu
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saglamalarinda yardimi igerir. PDO ile calismak, geleneksel dgretim yaklagimlarina gére
hem ogretmen hem de Ogrenci agisindan daha zahmetli bir siirece katlanmayi
gerektirmesine karsin, her gegen giin PDO’ye olan ilgi artmaktadir. PDO’yii cazip kilan
etkenler: (1) 6gretimi teorik bilgiler sunan bir siire¢ olmaktan kurtarip eylemsel bir siirece
doniistiiriir, (2) 6grencilere kendi kararlarin1 kendilerinin verebilecegi ortamlar saglar, (3)
ogrencilere, karsilastiklari bir probleme nasil cevap bulacaklari ve ¢ozebilecekleri
konusunda tartigma yapma imkani verir, (4) 6grencilerin bilimsel okur-yazar olmalari i¢in
uygun ortam saglar, (5) 6zgiiven ve iletisim becerileri kazandirir, (6) sadece bilissel degil
duyussal ve psikomotor 6grenmeler de saglar (Taskesenligil ve ark., 2008: 57-58).

Problem, problemlerin ¢ozimd, bireysel-grup ¢alismalar1 ve egitmen yeterligi
PDO’de 6nde gelen faktdrlerdendir. Bu faktdrlerden her biri digerini etkilemektedir.
PDO’de o6gretmenler, bilgiyi saglamadan ziyade o6grenme siirecini kolaylagstiran,
o0grenmeyi yonlendiren ve Ogrencilerin 6grenme siirecine yardimci rollerindedirler
(Berkel ve Dolmans, 2006; Hmelo-Silver, 2004; Saban, 2004). PDO’de 6gretmenin rolii
geleneksel 6gretmen roliinden farkhidir (Das ve ark., 2002). Ogretmen takim kaptani
gibi hareket eder. Problemler olusturur, siireci kontrol eder, 6grencileri gorevlendirir,
onlara bilgiye ulasmada kiigiik ipuclar1 verir. Ayrica d6grencilere problemin ¢oziimii i¢in
gerekli kaynaklara ulasma imkani saglar. Bunlarin i¢inde en dnemlisi de, d6grencilere
problem c¢ozmeleri, diisinmeyi ve bilgiyi kullanmayi1 &grenmeleri igin rehberlik
etmesidir.

PDO yaklasimi tip alaninda dogmasina ragmen, bugiin birgok disiplin iginde
basariyla uygulanmaktadir. Egitim alaninda da g¢esitli yas gruplarinda ve farkli
disiplinlerde bir 6grenme yaklasimi olarak kabul edilip, uygulanmaktadir. Matematik
egitimi alaminda, PDO yaklagiminin benimsenip uygulandigi birgok uygulamaya ve
arastirmaya rastlamak miimkiindiir. Yapilan arastirmalarda, PDO yaklagiminin
matematigi Ogrenme siireclerini olumlu etkiledigi ve bu siireclerdeki bilissel ve
duyussal davraniglara olumlu etkilerinin oldugu belirtilmektedir (Besena ve ark., 2004;
Cerezo, 2004; Crist, 2006; Giinhan ve Baser, 2008; Ozgen ve Pesen, 2008; Giinhan ve
Baser, 2009).
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Matematik birgok kisinin kabul ettigi gibi “tanim, kural ve formiillerden olusan
bir bilim dali” degildir. Matematigi giinliik hayatla i¢ ice ve gunlik hayat
uygulamalarindan olusan bir bilim dali olarak gdérmek yanlis olmaz. Ogrencilere,
diisinme, problem ¢dzme, mantik yiiriitme, iliskilendirme gibi becerilerin
kazandirilmasi1 glinimiizde matematik egitiminin esas amaglar1 olarak goriilmektedir
(NCTM, 2000; MEB, 2005). Bu amaglar dogrultusunda, matematiksel bilginin 6grenci
tarafindan yapilandirilmasi, her seyden once diisiinme, anlamlandirma demektir. Bunun
icin yeni bilgi ile daha Onceki bilgiler arasinda karsilasgtirmalar, genellemeler,
benzetmeler yapilmalidir. Bireyler matematiksel bilgiyi yapilandirirken bilgi birikimleri
kadar bunlar arasinda bag kurabilme gucune de gereksinim duyarlar (Umay, 2007: 42-
43). Matematik egitimine iliskin bu goriisler dogrultusunda Olkun ve Ugar (2004),
ogrencilerin matematigi ezberleyerek degil yaparak 6grenecegini belirtmislerdir. Onlara
gore; Ogretmenin problemi ¢oziip, Ogrenciden aynisini istemesi (pasif Ogrenme)
ogrencilere pek yararli olmamaktadir. Ciinkii 6grenciler aktif olarak bir zihinsel etkinlik
icerisinde degildirler. Ogretmenin dgrencilere ¢esitli problem durumlar1 verip onlart
¢ozmeye tesvik etmesi daha yararli olacaktir.

Matematigi giinliik hayatla iligkilendirme, anlamlandirmay1 kolaylastirdigt gibi
soyut kavramlarin somutlagtirilmasina, gergek olarak algilanmasina katki getirir (Umay,
2007: 155). PDO’de giinliik hayat problemlerinin kullanilmas1 bu gériisii destekleyecek
en temel unsurdur. PDO yaklasimi ile matematik dersi bir problem aktivitesi etrafinda
diizenlenen faydal1 6grenme siireci olarak goriilebilir. PDO’de dgrenciler, énceki kendi
deneyimleri ile matematigi birlestirerek, diigiinerek, tartisarak, uyarici materyaller
kullanarak ve kullandiklar1 stratejileri ve ¢oziimleri yazarak ve rapor ederek kendi
becerilerini olusturma firsatlarina sahip olabilirler.

PDO yaklasimi, geleneksel olarak uygulanan problem ¢dzme ydnteminin tam
tersi olarak, o giinkii derste islenecek konu ya da kapsami olusturan bir problem ile
derse baslanmasim1 gerektirir. BOylece Ogrencilerin problemi c¢ozerken baglangicta
kendilerini problemin yapisi iizerinde yogunlastirmalarini, problemin ¢dziimii sirasinda

ve problemin ¢ézlimii ile ilgili olarak yapilan 6gretime ve nasil analiz yapildigina dikkat
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cekmek miimkiin olmaktadir. Diger bir ifadeyle, probleme dayali 6grenme, Once
problemin verilmesi, verilen problemin ¢6ziimii igin gerekli modelin bulunmasi,
buradan islem kavramina gecilmesi ve daha sonra da islem bilgisi ile genellemeye
ulasilmasim gerektirir (Pesen, 2006: 44-46). Ulkemizde ilkdgretim Matematik Dersi
Ogretim Programi’min vizyonunda; “yasaminda matematigi kullanabilen, problem
¢ozebilen, ¢oziimlerini ve diislincelerini paylasabilen, ekip c¢alismasi yapabilen,
matematikte Ozgiiven duyabilen ve matematige yonelik olumlu tutum gelistiren
bireylerin yetistirilmesine verilen 6nem” anlatilmaktadir (MEB, 2005). Bu hedeflerin
cagdas matematik egitimi anlayisi ile tam olarak Ortiistiigli sOylenebilir.

Bagarili bir matematik egitimi i¢in 6n kosullardan biri de Ogretmenlerdir.
Zembat’a (2007) gore, 6gretmenlerin matematigi birbirinden bagimsiz konulardan olusan
bir formiiller bilimi olmadiginin, mantik teskil eden, {izerinde diisiiniilmesi gereken bir
diisiince  bilimi  oldugunun farkina varmalart ve &grencilerini ayni mantikla
yonlendirmeleri gerekir.

Ogretmenin yaklasim, dgrencinin bilgiyi olusturmasinda biiyiik rol oynar.
Cagdas matematik egitimi anlayigina gore dgretmen, 6grenme ortaminit diizenleme ve
6grenmenin kalic1 olarak gergeklesmesini saglama ile sorumludur. PDO yaklasimi gibi
aktif-6grenci merkezli yaklagimlarda, dgretmenlerin rolleri ve Ogretmene olan bakis
acis1 bu dogrultudadir. PDO literatiiriinde 6gretmen yodnlendirici rolde oldugu igin
“egitim yonlendiricisi” de denilmektedir. Ogretmenin bilgi aktarma ve &gretme gorevi
yerine, bilgiye ulasma i¢in 6grenciyi yonlendirme goérevi on plana ¢ikmistir. PDO
strecinin basarili olmasinda 6nemli olan faktorlerden biri de Ggretmen ve 0gretmen
yeterligidir. Ogretmenin &grencileri beklenen hedeflere yoneltebilmesi i¢in PDO
sistemini ve roliinii yeterince 6ziimsemis olmasi dnemlidir (Beser ve ark., 2004).

Bandura’nin, davranis iistiinde etkili oldugunu diigiindiigii temel kavramlardan
biri 6z yeterliktir. Oz yeterlik, Bandura’nin Sosyal Ogrenme Kurami’nda én plana ¢ikan
bir kavram olup, son yillarda egitim arastirmalarinda siklikla kullanilan bir degiskendir.
Bireyin, belli bir performansi gostermek igin gerekli etkinlikleri organize edip basarih

olarak yapma kapasitesine iliskin kendi yargisina 6z yeterlik denir (Bandura, 1986:
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391). Senemoglu’na (2005) gore, 6z yeterlik; bireyin, farkli durumlarla bas etme, belli
bir etkinligi basarma yetenegine, kapasitesine iliskin kendi algilayisidir, inancidir, kendi
yargisidir. Oz yeterlik algilari, akademik performansi; bilissel, giidiisel, duyussel ve
secim siiregleri gibi boyutlarda bir¢ok sekilde etkilemektedir. Bu baglamda, 6z yeterlik
algis1 diisiik olan yani yeteneklerine ¢ok fazla glivenmeyen bireyler, basarisizlik ya da
bir giigliik durumunda, ¢abalarini azaltabilir ya da o isi yapmaktan vazgegebilir. Diger
yandan, yeteneklerine guvenen bireyler ise, bir olumsuzluk durumunda daha fazla ¢aba
harcayip, giicliikle daha uzun siire basa ¢ikmaya calisirlar ve basarisizlik karsisinda
farkli stratejiler denemeye daha istekli olabilirler (Bikmaz, 2006: 297)

Egitim alaninda 6z yeterlik algist ile ilgili olarak yapilan arastirmalarin bir
boyutu da 6gretmenlerdir. Ciinkii, 6z yeterligi yiiksek olan bir 6gretmen, 6grencileri
etkileme yeteneginin giiglii olduguna inanir, sinif iginde zamanin biiyiik kismin1 konuyu
ogretmek i¢in harcar, farkli 6gretim yaklagimlarint ve geri bildirim tiirlerini kullanmaya
istekli olur, basarisiz 6grenciler i¢in daha fazla ¢aba harcar ve bu isten kolaylikla
vazgecmez (Bikmaz, 2006: 309-310).

Oz yeterlik alg1 diizeyinin PDO yaklasimi ile giiclii bir iliskisi oldugunu
belirten Cerezo (2004), 6z yeterlik algist yiiksek olan Ogrencilerin, 6gretmen ve
ogrencilerle isbirligi icinde calisma, bilgi edinme, problemi ¢dzene kadar ugrasma ve
aragtirma yapma becerilerinin gelistigini ifade etmistir. Ayrica, Brown (1999) PDO
yaklasiminda gretmenlerin agama asama gelencksel yontemlerden 6grenciyi merkeze
alan 6grenme yaklagimina dogru gidilmesini ve gozlem, performans degerlendirme ve
geri doniitlerin 6grencileri cesaretlendirici sekilde olmast gerektigini belirtmistir.
Ogretmenlerin PDO yaklasimim uygulayabilmeleri bilgi ve becerilerinin yam sira
bunlara olan inanglar1 yani 6z yeterlik algilarminda yiiksek olmasi gerekir. PDO
yaklagiminin 6grenme ve 6gretme siireglerinde dgrencilerin ve 6gretmenlerin 6z yeterlik
algilarii gelistirdigine ve olumlu etkilerinin olduguna yonelik birgok aragtirma bulgusu
vardir (Dunlap, 2005; Cerezo, 2004; Kaptan ve Korkmaz, 2002; Yaman ve Yalgn,
2005; Giinhan ve Bager, 2008; Giinhan ve Baser, 2009). Ancak, matematik dersinde
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PDO yaklasimi ile gerceklesecek olan &gretme siirecine iliskin Ogretmenlerin &z
yeterlik algilarin1 inceleyen arastirma bulgularina rastlanmamaktadir.

Matematik dersinde 0Ogretim programlarinin  hedeflerini  yakalamak igin,
ogrenenlerin 6grenme siirecinde daha fazla sorumluluk almalari ve etkin olmalari igin egitim
ortamlarinda cevreleriyle daha fazla etkilesimde bulunmalarma olanak saglayan PDO
yaklasimi gibi 6grenci merkezli yaklagimlardan yararlanilabilir. {lkdgretim matematik dersi
Ogretim programlarinin etkili ve basarili olabilmesi i¢in 6gretmenlerin, yapilandirmaci
6grenme anlayismin 6nemli uygulamalarindan biri olan PDO yaklasimi hakkinda da bilgi ve
becerilere sahip olmalar1 gerekir. Smif ve ilkdgretim matematik 6gretmenlerinin matematik
dersinde PDO yaklagimina iligkin 6z-yeterliklerinin farkinda olmalar1 ve bu yeterliklerinin
incelenerek, bilinglilik diizeyine yiikseltilmesi 6nemli goriilmiigtiir. Bu aragtirmanin amaci,
smif ve ilkdgretim matematik 6gretmenlerinin matematik dersinde PDO yaklasimia yonelik
Oz-yeterlik algilarim belirlemek ve &gretmenlerin 6z yeterlik algilarmi cinsiyet, brans ve

kidem degiskenlerine gore incelemektir.

Yontem

Arastirma, alan taramasi (survey) modeli niteligindedir. Bu modelde daha ¢ok
aragtirtlmak istenen olaym veye problemin mevcut durumunu tespit etmek igin
yiiriitiilen bir arastirma tiiriidiir (Cepni, 2007: 35). Bu nedenle, simif ve ilkogretim
matematik dgretmenlerinin PDO’ye iliskin 6z-yeterlik algilar1 belirlenmesinde ve cesitli

degiskenlere gore incelenmesinde bu modelin kullanilmasi uygun goriilmiistiir.

Calisma Grubu

Bu arasgtirmanin evreni, Diyarbakir il merkezindeki ilkdgretim okullarinda
gorev yapan sinif ve ilkogretim matematik 6gretmenleri olusturmaktadir. Arastirma
orneklemini ise 2006-2007 egitim-6gretim yilinda, Diyarbakir il merkezinde bulunan ve
basit rastgele drneklem se¢imi (Cepni, 2007) ile belirlenen yirmi ilkogretim okulunda
gorev yapan 134 smuf 6gretmeni ve 20 ilkdgretim matematik 6gretmeni olusturmustur.

Caligma grubuna iliskin betimsel bilgiler Tablo1’de verilmistir.
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Tablo 1. Calisma Grubunda Yer Alan Ogretmenlere Iliskin Betimsel Bilgiler

f % f %

Cinsiyet Kidem

Bay 82 53,2 1-4y1l 19 12,5

Bayan 72 46,8 5-9 yil 50 32,5
10-14 y1l 30 19,5

Brans 15-19 yil 25 16,2

Simf Ogrt. 134 87 20 yil ve {istii 30 19,5

Mat. Ogrt. 20 13

Veri Toplama Aracinin Gelistirilmesi

Matematik dersinde PDO yaklasimima ydnelik dgretmenlerin dz-yeterlik algilarmi
olcebilmek icin bir dlgek gelistirilmistir. Oz-yeterlik Olgegi gelistirmek icin ilgili PDO
literatiirii ve uzman yargisi sonucunda 30 maddelik bir taslak dl¢ek olusturulmustur. Sinif ve
ilkdgretim matematik dgretmenlerinden olusan toplam 154 6gretmen Slgegin gegerlik ve
giivenirlik ¢aligmalari i¢in ¢alisma grubuna alinmustir. 5 dereceli Likert tipinde olan dlgegin
secenekleri “Tamamen Katiliyorum” segeneginden baslayip “Katilyyorum”, “Kararsizim”,
“Katilmyorum” ve “Tamamen Katilmiyorum” se¢enegine dogru siralanmistir. Korelasyona
dayali madde analizi sonucunda Ol¢iilmek istenen Oz-yeterlik algisini Slgmede yetersiz
kaldigma karar verilen 12 madde olgekten cikarilmistir. Faktor analizi sonucunda yapi
gecerligini bozduguna karar verilen 2 madde daha silinmistir. Son sekliyle dlgegin 6’s1
olumsuz olmak iizere 16 maddeden olustugu, bu maddelerin; bilissel rehberiik, motivasyon
ve kaygi diye adlandirilan 3 faktor altinda toplandigi ve bu faktorlerin toplam varyansin
%49,4’iinii agikladig1 belirlenmistir. Olgegin Cronbach alfa i¢ tutarlilik katsayis1 0.81 olarak
bulunmustur. Ayrica alt faktorler i¢in giivenirlik katsayisi sirasiyla 0.74, 0.73 ve 0.70 olarak

bulunmustur.

Verilerin Analizi
Ogretmenlerin cinsiyetlerine gore yapilan karsilastirmada bagimsiz drneklem t-
testi, brans ve kidem degiskenlerine gore yapilan karsilagtirmalarda ise tek yonlii varyans

analizi uygulanmistir. Farkliligin belirlendigi durumlarda, farkliligin hangi gruplar
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arasinda gerceklestigini ortaya koymak icin Tukey HSD testi uygulanmistir. Bunun
yaninda, varyans analizi ve t-testi i¢in Once Levene testi uygulanarak, varyanslarin
homojenligi test edilmistir. “Tamamen Katilyorum” segeneginden baglayip
“Katilyyorum”, “Kararsizim”, “Katilmyyorum” ve “Tamamen Katilmiyorum” se¢enegine
dogru siralanan segenekler; olumlu maddeler igin 5-4-3-2-1 seklinde ve olumsuz maddeler
ise 1-2-3-4-5 seklinde puanlanmustir. Aritmetik ortalamalarin yorumlanmasinda; 1.00-1.80
arasindaki ortalama degerleri “Tamamen Katilmiyorum ”, 1.81-2.60 arasinda bulunanlarin
“Katumiyorum”, 2.61-3.40 arasindakilerin “Kararsizim”, 3.41-4.20 arasindakilerin

>

“Katiliyorum” ve 4.21-5.00 arasinda yer alanlarin ise “Tamamen Katiliyorum”

derecesinde deger tasidig1 kabul edilmistir.

Bulgular
Arastirmaya katilan siif ve ilkogretim matematik dgretmenlerinin matematik
dersinde PDO’ye iliskin 6z-yeterlik alg1 dlgegindeki 16 maddeye katilma derecelerinin

yiizde, frekans, aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri Tablo-2’de verilmistir.

Tablo 2. Ogretmenlerin PDO’ye iliskin Oz-Yeterlik Algi Puanlarinin Betimsel

Istatistik Bilgileri
g
£ g
. ) g ES
k3 = g = E £
5 e 5 § s = _
% Madde o E & g < X Ss
= : g 2 3 :
< 5] M g
5 :
= £
Matematik dersinde, f % f % f % f % f %
1. dgrencilerin arastirma ve
inceleme yapmalarini 18 117 64 416 59 383 13 84 - - 356 807
. saglayacak etkinliklere yer
= veririm
2 P -
5 2. dgrencilerin konu ile
= ilgili gunluk hayat 34 221 84 545 27 175 9 58 - - 392 793
2 problemlerini
Z  belirlemelerini saglarim.
A

3. 6grencilerin problem ile
ilgili farkli ¢6ziim yollarm1 54 351 74 48,1 25 162 1 ,6 - - 4,17 715
diigtinmelerini saglarim.




Ilkégretim Matematik Ogretiminde Probleme Dayah Ogrenme Yaklagimina iliskin...

125

6. yaparak yasayarak
6grenme igin gerekli ortami
hazirlarim

38

78

50,6

35

19

,745

8. ogrencilere problemi
“sahiplenme” ve “sorumlu
olma” rollerini yiiklerim.

27

474

44

10

6,5

816

Motivasyon

9. alternatif goriislerin test
edilmesini
cesaretlendiririm.

35

84

54,5

30

2,6

,765

10. islenecek konu ile ilgili
problemin sunumunda
farkli yollar1 ararim.

36

23,4

55,8

30

,718

12. problemin ¢6zumunin
s0zlii ya da yazili olarak
sunulmasini isterim.

59

38,3

70

45,5

17

11,0

1,9

3,2

4,13

,922

13. 6grencilerde
matematiksel muhakeme ve
iletigimin etkili diizeyde
ortaya ¢tkmasini saglarim.

33

24

13

,695

14. kural ve formiil
ezberlemeden ziyade
ogrencilerin ge¢mis
deneyimleri ile baglant
kurmalarina yardimei
olurum.

48

31,2

7

50,0

19

12,3

3,9

2,6

4,03

,910

15. problem ile gegirilen
zamanin bitytik bolimiini
kay1p olarak goriiriim.

52

18

11,7

15

9,7

112

72,7

448

,937

Kayg1

4. dgrencilere problem
cozdirtiirken problem
cozllunceye kadar

beklemekten sikilirim.

19

52

44

38

61

1,034

5. giinlik hayatta
karsilasilan gergek hayat
problemlerini matematik
problemlerine
doniistiiriilmesinde
zorlanirim.

11

71

39

59

45

,908

7. 6grencilerin diizeyine
uygun ginliik hayat
problemi bulmada gu¢lik
cekerim.

52

42

50

53

3,94

,941

11. guinlik hayat
problemlerinin matematik
ile iligkilendirilmesinde
yanlis adimlar atryorum
duygusu tagirim.

3,2

32

43

73

4,18

917

16. problem odakl
yaklasimda kendimi yeterli
hissetmiyorum.

19

25

16,2

83

53,9

42

27,3

4,05

,756

PDO 6z-yeterlik alg1 6lgegindeki maddelere verilen cevaplar, ii¢ alt faktor goz

oniine alinarak degerlendirilmistir. Biligsel rehberlik boyutunda 6gretmenlerin 6z-

yeterlik algi puanlar1 “Katiliyorum” dizeyindedir ()_( =3,88). Tablo-2’de goriildiigi
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gibi, biligsel rehberlik boyutundaki maddelerin hepsinde &gretmenlerin olumlu goriis
bildirdikleri ve kendilerini bu maddelere iliskin olarak yeterli gordiikleri belirlenmistir.

Motivasyon alt faktoriinde 6gretmenlerin algi puanlart “Katiliyorum” dizeyindedir

()_( =4,10). Bu faktordeki 9, 10, 12, 13 ve 14. maddelerde 6gretmenlerin algilarinin
olumlu diizeyde oldugu goriilmektedir. 15. Madde de “problem ile gegirilen zamanin

s

blylk boliimiinii kaywp olarak goriirim” ise Ogretmenlerin %72,7’si bu goriise
katilmadiklarini belirtmislerdir. Buradan da anlasilacagi gibi 6gretmenlerin matematik
dersinde problem ve problem ¢dzme ile ilgili algilarinin 6nemli derecede yiiksek oldugu

ortaya ¢ikmistir. Kaygi alt boyutunda ise, 6gretmenlerin algt puanlart “Katilyyorum”

diizeyindedir ()_( =4,00). Bu boyutta bulunan 4, 7 ve 11. maddelere 6gretmenlerin gogu
“Tamamen Katilmyorum” dizeyinde, 5. madde “giinliik hayatta karsilasilan gergek
hayat problemlerini matematik problemlerine doniistiiriilmesinde zorlanirim” ve 16.
maddede “problem odakli yaklasimda kendimi yeterli hissetmiyorum” ise
ogretmenlerin  ¢ogu  “Katilmiyorum” diizeyinde goriis bildirmiglerdir. Kaygt
boyutundaki maddelerin ¢oguna Ogretmenlerin katilmadiklar1 ve olumsuz goriis
bildirdikleri ortaya ¢ikmistir.

1) Ogretmenlerin PDO Oz-Yeterlik Algilarimin Cinsiyete Gore

Incelenmesi
Biligsel rehberlik, motivasyon ve kaygi alt faktorleri goz Oniline alinarak
ogretmenlerin matematik dersinde PDO’ye yonelik 6z-yeterlik algi puanlarinin

“cinsiyete” gbre bagimsiz gruplar igin t-testi sonuglar1 Tablo-3te yer almaktadir.

Tablo 3. Cinsiyet Degiskenine Gore t-Testi Sonuglari

Alt Olgek Cinsiyet n X SS Levene Testi t p
F p
Bilissel Bay 82 391 ,553 ,348 ,556 137 ,462
Rehberlik Bayan 72 3,84 537
. Bay 82 4,06 ,576 426 ,515 -,995 321

Motivasyon

Bayan 72 4,15 ,509

Bay 82 4,05 ,613 ,038 ,845 1,034 ,303
Kaygi

Bayan 72 3,95 ,628
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Ogretmenlerin PDO  6z-yeterlik dlgeginde biligsel rehberlik (t(152)2,737;

p>0.05), motivasyon (., = -995; p>0.05) ve kaygr (1.5, =1,034; p>0.05) alt

faktorlerine iliskin goriisleri “cinsivet” degiskenine gore anlamli bir farklilik
gostermemektedir. Bilissel rehberlik, motivasyon ve kaygi boyutunda erkek
Ogretmenler ve kadin 6gretmenler “Katiliyorum” diizeyinde goriis bildirmiglerdir.

2) Ogretmenlerin PDO Oz-Yeterlik Algilarimn Brans Degiskenine
Géore Incelenmesi

Ogretmenlerin matematik dersinde PDO’ye yonelik 6z-yeterlik algi puanlarinin

“brang” degiskenine gore t-testi sonuglar1 Tablo-4’te yer almaktadir.

Tablo 4. Brang Degiskenine Gore t-Testi Sonuglar

Alt Olgek Brans n X SS Levene Testi t p
F p
Bilissel SimfOgrt. 82 3,91 ,539 ,010 ,922 2,151 ,033*
Rehberlik Mat. Ogrt 72 3,64 533
. SimfOgrt. 82 4,12 ,560 313 577 ,857 ,393

Motivasyon P

Mat. Ogrt 72 4,00 437

SimfOgrt. 82 4,02 ,619 ,011 ,916 ,889 375
Kaygi "

Mat. Ogrt 72 3,89 ,634

*p<.05

Ogretmenlerin PDO 6z-yeterlik 6lceginde bilissel rehberlik alt faktdriine iliskin
algilar1 “brang” degiskenine gore anlamli bir sekilde degismektedir (t(152) =2,151;
p<0.05). Buna gore, smf Ogretmenlerinin (X =3,91) ilkogretim matematik

ogretmenlerine (X =3,64) gore biligsel rehberlik alt faktdriinde algilarinin daha yiiksek

oldugu goriilmiistiir. Motivasyon alt faktoriine iliskin O6z-yeterlik algilar1 “brans”
degiskenine gére anlamli bir sekilde degismemektedir (t(152) =,857; p>0.05). Buna gore
smif Ogretmenleri (X=4,12) ve ilkogretim matematik Ogretmenlerinin (X =4,00)

motivasyon alt faktoriine iligkin goriislerinin olumlu ve benzer diizeyde oldugu

sOylenebilir. Kaygi alt faktoriine iliskin 6z-yeterlik algilar1 da “brans” degiskenine gore

anlaml bir sekilde degismemektedir ( t 152 =889; p>0.05). Siuf 6gretmenleri ( X =4,02)
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ve ilkdgretim matematik dgretmenlerinin (X =3,89) PDO 6z-yeterlik Slgegindeki kayg:

alt faktoriine iliskin goriisleri olumlu ve benzerlik gostermektedir.

3) Ogretmenlerin PDO Oz-Yeterlik Algillarinin Kidem Degiskenine
Gore Incelenmesi
Ogretmenlerin matematik dersinde PDO’ye iliskin &z-yeterlik algi puanlarinin

“kidem” degiskenine gore varyans analizi sonuglar1 Tablo 5’te yer almaktadir.

Tablo 5. Kidem Degiskenine Goére Varyans Analizi Sonuglar

Qe Kidem nx s M T sa o GFF b

1-4 yil 19 3,72 554  Gruplar Arasi 4,885 4 1,221 4,482 ,002*

~ 59yl 50 376 574 Gruplar ici 40,604 149 273

E 10-14yil 30 375 ,516 Toplam 45489 153

& 15-19 yil 25 4,17 466

e} 20 ve Gsti 30 4,06 ,452

%:: Levene: 1,114 p:,352
1-4 yil 19 3,89 ,657 Gruplar Arasi 1,827 4 457 1,555 ,189
5-9 yil 50 4,08 ,487 Gruplar ici 43,774 149 ,294
10-14 y1l 30 411 ,389 Toplam 45,601 153

g 15-19yi1 25 430 399

S 20veusti 30 410 600

S Levene: 900 p: 466
1-4 yil 19 3,77 545  Gruplar Arasi 2,146 4 ,537 1,407 234
5-9 yil 50 399 ,564 Gruplar Igi 56,810 149 381
10-14yil 30 3,96 ,757 Toplam 58,056 153
15-19 y1l 25 421 577

5 20 ve Ustil 30 4,02 ,620

§ Levene: 1,025 p:,396

*p<.05

Tablo 5°te goriildiigii gibi, varyans analizi sonucunda sadece bilissel rehberlik alt

faktoriine iligkin “kzdem ” degiskenine gore 6gretmenlerin alg1 puanlar1 ortalamalar arasinda

anlamli bir fark bulunmustur. ( F(4-1 49) =4,482; p<0.05). Bu farkliligin hangi gruplar arasinda

oldugunu belirlemek i¢in yapilan Tukey HSD testi sonucunda anlamli farkin 1-4 yil ile 15-
19 yil, 5-9 yil ile 15-19 y1l ve 10-14 yil ile 15-19 y1l kideme sahip olan dgretmenlerin alg
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puanlari arasinda olup 15-19 y1l kideme sahip dgretmenlerin lehine oldugu saptanmigtir. Bu

bulgu, kidemi fazla olan 6gretmenlerin bilissel rehberlik alt faktoriine iligkin algilarinin daha

olumlu oldugunu gdstermektedir. Ogretmenlerin motivasyon alt faktériinde ( F4.149) =1,555;

p>0.05) ve kaygi alt faktoriine (F(4_149) =1,407; p>0.05) iliskin algi puanlar1 ortalamalart

arasinda “kidem” degiskenine gore anlamli bir fark bulunmamustir. Motivasyon ve kaygi alt
faktorlerindeki Ogretmen algi puanlarimin  “kzdem”  degiskenine gore ortalamalarina

bakildiginda algilarmim olumlu oldugu anlagilmaktadir.

Sonuc, Tartisma ve Oneriler

Bu calismada, smif ve ilkogretim matematik Ogretmenlerinin matematik dersi
dgretiminde PDO yaklagimina yonelik 6z-yeterlik algilar1 ve bu algilarnin cinsiyet, brans ve
kidem degiskenlerine gére anlamli farklilik gosterip-gostermedigi arastirilmistir. Matematik
dersinde PDO’ye yonelik dgretmenlerin 6z-yeterlik algi puanlarmin; Bilissel Rehberlik
(X=3,88), Motivasyon (X=4,10), Kaygi (X=4,00) alt faktorlerinde “Katilryorum”
diizeyinde oldugu belirlenmistir. Biligsel rehberlik alt faktoriine iliskin goriislere
bakildiginda, cinsiyet degiskenine gore anlamli bir fark bulunmazken, brans ve kidem
degiskenlerinde Ogretmenlerin 6z-yeterlik algilar1 arasinda anlamli bir fark oldugu
saptanmigtir.  Sinif Ogretmenleri matematik Sgretmenlerine gore, kidemi fazla olan
Ogretmenler meslege yeni baslayan ogretmenlere gore daha olumlu goriis bildirmislerdir.
Motivasyon ve kaygi alt faktorlerini inceledigimizde, cinsiyet, brans ve kidem
degiskenlerine gore 6gretmenlerin goriisleri arasinda anlamli bir farklilik ortaya ¢ikmamustir.
Smif ve ilkdgretim matematik gretmenlerinin PDO yaklasimma yodnelik &6z-yeterlik
algilarmm olumlu ve yiiksek oldugu sdylenebilir. Ogretmenlerin inanglari, diisiinceleri,
motivasyonu, niyeti uUzerinde ¢ok 6nemli rol oynar. Bir durumla ilgili 6z-yeterlik algist
ylksek olan bireyler, bir isi basarmak i¢in biiyiik ¢aba gosterirler, olumsuzluklarla
karsilasinca kolayca vazgegmezler, 1srarli ve sabirli olurlar. Oz-yeterlik algis1 diisiik olan
bireyler miicadeleden kagarken firsatlar1 da kacirirlar. Bu durum bireylerin olumlu

degisiklikler yapabilme ihtimalini zayiflatir (Howe, 2001). Bu dogrultuda, kidem
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bakimindan daha deneyimli dgretmenlerin 6z yeterlik algilarinin daha yiiksek ¢ikmasi
beklenen bir sonug olarak yorumlanabilir. Ayrica, cinsiyet degiskenine gore 6z yeterlik
algilarinin benzerlikler gostermesi; PDO literatiiriinde cinsiyete gore 6z yeterlik ile iligkili
bulgulart desteklemektedir (Brown ve ark., 2002). Brans degiskenine gore biligsel rehberlik
alt boyutunda anlamh fark ¢ikmasi ise smif 6gretmenlerinin mesleki 6zellikleri ve diger
disiplinlerle daha ¢ok igi¢e olmasi nedenlerine dayandirilabilir.

Bu calismada elde edilen bulgular ile yapilan g¢aligmalardaki bazi sonuglar
birbirlerini destekler niteliktedir. Akpmar ve Ergin’in (2005) yaptiklari arastirmada, fen
bilgisi Ggretmen adaylarmin PDO’niin farkli boyutlarma (arastirmaya sevk etme,
motivasyonu arttirma, birlikte calisgma vb.) yonelik olumlu goriis bildirdikleri ortaya
cikmustir. Kaptan ve Korkmaz (2002) tarafindan yapilan arastirmada, PDO yaklagimimin
hizmet 6ncesi fen 6gretmenlerinin problem ¢ozme ve 6z-yeterlik inang diizeylerine etkisi
incelenmis ve PDO yaklasgimmnin uygulandigi smifin fenle ilgili 6z-yeterlik inang testi
puanlarinin yiiksek oldugu bulunmustur. Ayrica Berkel ve Dolmans (2006) tarafindan
yapilan calismada, PDO yaklasiminda egitmenlerin yeterliklerinin 6grencilerin 6grenme
stirecindeki etkileri arastirilmig ve olumlu bir etkiye sahip oldugu belirtilmistir. Giinhan ve
Bager (2009) ogrenciler, Ogretmenler ve Ogretim {iyeleri ile yaptiklart goriismelerde
probleme dayali 6grenme yontemi hakkinda olumlu goriislerinin oldugunu ifade etmislerdir.
Benzer bir ¢alismada, Yenilmez ve Isgiiden (2007) tarafindan siuf ve matematik
ogretmenlerinin probleme dayali matematik 6gretimine yonelik goriisleri gesitli degiskenlere
(cinsiyet, brans, kidem, vb.) gore incelenmis ve goriiglerin arasinda farkliliklar oldugu
saptanmugtir.

TIMMS-R sonuglarinda egitimsel aktivitelere bakildiginda, ¢alismaya katilan
ilkelere ait 6gretmenler simf i¢i zamamn ¢ogunu diiz anlatim ve Ogretmen merkezli
ogrenci uygulamalar1 gibi baskin iki sinif aktivitesine ayirdiklarmi belirtmislerdir. Hemen
hemen tlim tilkelerin 6gretim programlarinda rutin olmayan problem ¢6zmeyi icermesi ve
Onerilmesine ragmen, Ogretmenlerin ¢ogu matematiksel muhakemeye ve problem
¢cdzmeye az vurgu yaptiklarim belirtmislerdir (Kaiser ve ark., 2002). PDO yaklasim ile

igslenen matematik dersi problem odakli, 6grenci merkezli ve igbirlikli 6geler icerdiginden,
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bu yaklasimin 6gretmenler tarafindan benimsenip uygulanmasi matematik egitiminin esas
hedeflerinin ger¢eklesmesini kolaylastiracaktir. Etkili matematik egitimi; ev, okul, egitim
kaynaklar1, matematige karsi olan tutum ve en 6nemlisi 6§retmen yeterligi gibi faktorlerle
iligkilidir. Ogretmenlerin PDO yaklagimi ve bu yaklasimin uygulama siireglerine iliskin
yeterli bilgileri ve alan bilgisinin yeterli diizeyde olmasi gerekir ki 6grencilere ¢esitli
problem durumlarinda, bilginin elde edilmesinde ve uygulanmasinda rehberlik
edebilsinler. Aksi taktirde 6gretmenler, 6grencileri hatalara sevk edebilirler (Roh, 2003).
[Ikdgretim matematik 6gretiminde dgretmenlerin PDO’ye yonelik 6z-yeterlik algilarinim
yiiksek olmasi onlarm matematik dgretim programuni etkili ve basarili sekilde yiiriitebilme
inanglarina sahip olduklari seklinde ifade edilebilir.

PDO yaklagiminin kékleri yapilandirmaci 6grenme yaklasimina dayandigindan
ve ililkemizdeki ilkogretim matematik dersi Ogretim programinda yapilandirmact
o0grenme yaklagiminin temelleri benimsenip, uygulanmasindan Otiirii matematik
derslerinin PDO yaklasimu ile islenmesinin etkili ve basarili égrenme-6gretme siireci
icin faydali olacag1 diisiiniilmektedir. PDO yaklasimmin matematik dersinde
uygulanmasina yonelik 6gretmenlere sistematik ve uygulamali bir hizmet i¢i egitim
verilmelidir. Ayrica dgretmen yetistiren kurumlarda da &gretmen adaylarinin PDO
yaklagiminin matematik dersinde uygulanmasina iliskin bilgi ve becerilere sahip
olmalar1 i¢in alan ve alan egitimi derslerinde bu 6grenme yaklasimi gbéz Oniine
alinmalidir. Bu 6grenme yaklasimi ile ilgili problem durumlari/senaryolar, etkinlikler
gelistirilip, bu yonde bilgilendirici ve yol gosterici kilavuz kaynaklarin 6gretmenlere
sunulmasi gibi etkinliklerin yapilmasi ve ogretmenlerin bu siirece dahil edilmesi
dgretmenlerin PDO’ye yonelik 6z yeterlik algilarinin gelistirilmesinde yararli olacag

diistiniilmektedir.
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