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Ozet:

Sosyal bilgiler derslerinde egitim-6gretim faaliyetleri sirasinda yazili materyaller-
den sik¢a faydalanilmaktadir. Bu sebeple okudugunu anlama becerileri, yazil
materyallerin daha islevsel olarak kullanilmasi boyutunda onem kazanmak-
tadir. Okudugunu anlama becerilerinin etkinliginin artirilmasi ise, cesitli
stratejilerin kullanilmasi ile miimkiindiir. Stratejilerin kullanilmasi, 6grenci ve
Ogretmenlere metnin islenisi ve konunun anlasilmasi sirasinda kolaylik
saglamaktadir. Bu derslerde kullanilabilecek okudugunu anlama stratejilerin-
den bazilari, metin yapisina bagli olarak degisiklik arz etmektedir. Sosyal
bilgilerde kullanilabilecek metin yapilari; genellikle, bilgi verici ve hikaye
edici olmak iizere iki grupta siniflandirilabilir. Hikaye edici metinlerde
kullanilabilecek okudugunu anlama stratejilerinden bazilari: hikdye haritasi,
hikdye piramidi ve hikdyenin ylizii stratejisi iken, bilgi verici metinlerde
kullanilabilecek okudugunu anlama stratejileri ise: kavram haritalari,
bildiklerim-bilmek istediklerim-6grendiklerim stratejisi, herringbone teknigi ve
grafik diizenleyicilerdir.
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THE STRATEGIES AND TECHNIQUES THAT CAN BE USED
ACCORDING TO TEXT STRUCTURE IN IMPROVEMENT OF
STUDENTS’ READING COMPREHENSION SKILLS
IN SOCIAL STUDIES
Abstract:

It is benefited from written materials frequently are being used at the process of
education and instruction in the social studies courses. Therefore, reading
comprehension skills have an increasing importance in the dimension of effective
usage of written materials. The improvement of reading comprehension skills can
be possible only by using various strategies. Usage of these strategies makes it
easier to understand the subject and processing of the reading for students and
teachers. Some of the reading comprehension strategies that can be used in these
courses vary according to the structure of the text. The text structures that can be
used in social studies may be classified under usually two groups like: expository
and narrative texts. Some of the reading comprehension strategies that can be
used in narrative texts are: story map, story pyramid, story face and reading
comprehension strategies that can be used in expository texts are: concept map,
KWL strategies, herringbone technique and graphic organizers.

Keywords: Social Studies, Text Structure, Reading Comprehension Strategies

Giris

Sosyal bilgiler derslerinde yer alan kazanimlarin aktarilmasi gesitli materyaller araciligiyla
gergeklestirilmektedir. Bu materyaller icerisinde ise, en ¢ok kullamlanlar yazih
materyallerdir. Omegin; sosyal bilgilerde bagvurulan igerigin % 85 - % 90’a kadar olan
boliimii kitaplardan (Myers ve Savage, 2005), geri kalan %10-15’lik kismin da yine biiyiik
bir cogunlugu diger (dergi, brosiir, gazete vd.) yazili materyallerden karsilanmaktadir.

Bu derslerde; ¢ogunlukla yazili materyallerde verilen bilgi diizeyindeki kazanimlar,
bilgi verici metin yapilar1 kullanilarak, deger ve tutum gibi kazanimlar ise hikaye edici
metin yapilari ile 6grencilere aktarilmaya caligilir.

Anlama, okuma siirecinin en karmasik yonlerinden birisini olugturmaktadir. Okudugunu
anlama, mantiksal baglantilar yapmak, metni yorumlamak ve bilginin uygulanmasini da
iceren bir siiregtir (Brown, 1981). Bu sebeple, hem sosyal bilgiler 6gretmenlerinin hem
de, 6grencilerin yazili materyallerde kullanilan metin yapilarint ve bu yapilarla birlikte
kullanilabilecek okudugunu anlama stratejilerini bilmeleri gerekir.

Metin Yapisi

Metin yapis1, yazili bir metindeki bilgilerin ve fikirlerin nasil diizenlendigini ifade eden
bir kavramdir (Guastello, Beasley ve Sinatra, 2000; Williams, Hall ve Lauer, 2004).
Metin yapist bilgisinin olusturulmadigi bir egitim siirecinde okudugunu anlama
stratejilerinden istenilen fayda elde edilemez. Ciinkii okudugunu anlama strateji ve
tekniklerinden bir¢ogu metnin yapisina gore degisiklik arz eder. Bir metnin yapisal
durumu, o6zellikle okuyucunun metnin icerigi hakkinda az bir bilgiye sahip oldugu
zaman Onemlidir (Broer, Aarnoustse vd., 2002).

Metnin yapisy; metindeki fikirlerin okuyucuya bir mesaj iletmek i¢in nasil organize
edildigini gosterir. Metnin yapisini teshis etmeyi ve buna uygun okudugunu anlama
stratejilerini 6gretmek; 6grencilerin dnemsiz bilgi ile 6nemli bilgiyi ayirt etme (Séenz ve
Fuchs, 2002), eski bilgi ile yeni bilgi arasinda baglanti kurma (Staal, 2000) ve metindeki ana
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fikri ya da fikirleri teshis etme becerilerini (Broer, Aarnoustse,vd., 2002) gelistirir. Ayrica
metin yapisini 6grenme, 6grencilerin dgrendikleri bilgileri akillarinda tutma ve hatirlama
oranini artirmaktadir (Garner ve Bochna, 2004).

Dickson, Simmons ve Kameenui (1995); metin yapist ve onlarin fiziksel sunumlan ile
okudugunu anlama arasindaki iligkileri incelemisler ve asagidaki bulgulara ulagsmiglardir;

e Metnin iyi bir bigimde fiziksel sunumu, okudugunu anlamay1 kolaylastirir.

e Metin yapist ve dgrencinin metnin yapist hakkindaki farkindalig: ile okudugunu anlama
seviyesi arasinda dogrusal bir oranti mevcuttur.

e Metnin veya metin yapisinin fiziksel sunumundaki agiklayict dgretim, okudugunu
anlamay1 kolaylastirir.

Peregoy ve Boyle’ye (2000) gore ise; metin yapist hakkinda bilgi sahibi olma,
okuyucunun tahminleri ve beklentilerinin sekillenmesinde yardimci oldugu icin
okudugunu anlamay1 destekler. Ornegin, problem—¢dziim metinlerinde okuyucu, eger
metin yapist hakkinda bilgi sahibi ise, yazarin problemin ¢oziimii igin bir fikir ileri
siirdiigiinil bilir ve okuma siirecini bu bilgiye gore sekillendirir.

Sosyal bilgilerde kullanilan metinlerin yapilart genel olarak, bilgi verici ve hikaye edici
metinler olmak {iizere iki gruba ayirabilirler (Sdenz ve Fuchs, 2002). Hikaye edici
metinler ile bilgi verici metinlerde, bilginin sunumu, degisik yapilarda kurulum
Ozelliklerine sahip olmalarindan dolay1 farkhidir. Yetiskinler metin yapilarindaki fakliliklari
ve metinlerin 6zelliklerini bilmekte ve okuma siirecini bu bilgilerine gore sekillendir-
mektedirler (Horiba, 2000).

Ogrencilerin de mutlaka, metinde yer alan fikirlerin nasil bir yapr ile aktarildigin bilme-
leri gerekir. Bu ise ancak, metni olusturan yapinin temel kurallariin, grenciler tarafindan
bilinmesi ile saglanabilir (Smith ve Eliot, 1986). Bu bilgi, sosyal bilgilerde okudugunu
anlamanin seviyesini artirmada 6nemli bir yere sahiptir (Peregoy ve Boyle, 2000).

Ciinkii metnin anlaminin dogru ve zengin bir bi¢imde sunumu, basarili okuma igin anahtar
bir 6ge konumundadir. Bu sebeple Ogrencilerin stratejileri, metin yapilartyla birlikte
6grenmeleri ve metnin islenisi stirecinde uygulanmalari gerekir (Garner ve Bochna, 2004).

Hikaye Edici Metinler

Cocuklar dogal olarak hikayelerden hoslanirlar. Hikaye anlatimi, ¢ocuklarda okuryazarligin
artirllmasiyla birlikte pek ¢ok olumlu davranigin sergilenmesini saglar (Speaker, Taylor
ve Kamen, 2004).

Bilgiye dayali okuma metinleri, sosyal bilgiler miifredatinin vazgecilmez bir pargasi olma-
sina ragmen, hikdye metinleri ihmal edilmemelidir. Ciinkii 6grenciler hikaye edici metinleri,
bilgi verici metinlere gére daha ilging bulurlar. Bu yiizden hikaye edici metinlerin egitim-
ogretim siirecinde sik stk kullanilmasi gerekir (Fordham, Wellman ve Sandmann, 2002).

Hikaye edici metinler tipik bir sekilde, cogunlukla hikdye grameri ad1 verilen, tek bir yapisal
ornege sahiptirler (Williams, 2005; Garner ve Bochna, 2004). Hikaye yapisi, hikayede gegen
6nemli iligkilerin anlagilmast i¢in bir iskelet islevi goriir (Gardill ve Jitendra, 1999).

Hikaye edici metinler; metin igerisinde, oldukga tutarli, tahmin edilebilir ve sebep-
sonug iligkisine dayali bir yap1 olusturmaktadirlar (Horiba, 2000). Bu yapi; karakterler,
bir olay, bir problem ya da ihtilaf, olayin sonuglanmaya baglayacagi doruk noktasi,
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olaylar dizisi, bir ¢6ziim ya da sonug (Guastello, Beasley ve Sinatra, 2000; Moss, 2004)
ile sebep ve zaman boyutu dikkate alinarak olusturulur (Cote’, Goldman ve Saul, 1998).
Ayrica bu yapi, hikayedeki olaylara, karakterlerin nasil etkide bulundugunu incelemeyi
de igerir (Dimino, Gersten, vd., 1990).

Hikayenin ana fikri, olaylarin sebebe dayali siralanisi, hareketler ve durumlarin
icerisinde gizlidir. Ogrenciler, metin igerisinde ana fikri bulmaya yarayan bu tiir
ipuglarin farkindadirlar (Horiba, 2000). Bu durum, dgrencilerin metnin isleyisi hakkinda
bilgi sahibi olduklan i¢in metne odaklanmalarini kolaylagtirir ve okuduklart metni
anlamalarina yardime1 olur (Downing, Bakken ve Whedon, 2002).

Hikaye metinlerinde konu, genelde karakter, mekan ve ¢oziilecek bir problem icerir ve gok
cesitli simif 6gretimi aktiviteleri i¢in uygundur. Bunlar, gesitli tirlerde siniflandirilabilirler.
En genel olanlar ise, ¢agdas ve tarihi romanlardir. Her ikisi de ger¢ekten yasanmig ya da
yasanabilecek hikayeler anlatirlar ve Ggrencilerin dikkatini ¢eken sey de, onlarin bu
gercekligidir. Hikdyelerde yer alan karakterler genelde ii¢ boyutludur ve miikemmel
degildirler. Bu durum, okuyucularin duygusal olarak hikayede anlatilan karakterlerle iletisim
kurmalarini kolaylastirir (Fordham, Wellman ve Sandmann, 2002).

Hikaye edici metinlerin kullanilmasinin pek ¢ok faydasi olmasma ragmen, bazi dezavan-
tajlart da biinyesinde barindirir. Bu tiir metin yapilarinda kullanilan hikaye edici dil veya
anlatim, yiizeysel kavramanm, yani olay ya da hikdye ile smrh kalan bir kavramanm
olugmasina sebep olabilir. Ogrencilerin 6zellikle ilkdgretim 1. kademeye ait derslerde metnin
ana karakteristik Ozelliklerini, olaylart ve insanlart gercek hayatla bagdastirmalar
saglanmalidir. Boylece 6grencilerin iist diizey kavrama becerileri artirilabilir (Williams, 2005).

Hikaye Edici Metinlerde Kullanilabilecek Stratejiler
Hikaye Piramidi Stratejisi

Hikaye edici metinlerde Ogretmenler; genelde ogrencilerinin, okuduklari metinden
anlam ¢ikarmalarma yardim etmek igin, c¢oktan seg¢meli testler veya sorularla,
okuduklarini anlayip anlamadiklarini kontrol ederler. Ogretmenin, 6grencinin eglenceli
bir aktiviteyle metni anlayip anlamadigini kontrol etmek i¢in kullandig: stratejilerden
birisi de hikaye piramididir (Sekil:1) (Fordham, Wellman ve Sandmann, 2002).

Sekil 1: Hikdye Piramidi

1. Ana karakterin ad1

2. Ana karakteri tanimlayan 2 kelime
3. Mekan1 tanimlayan 3 kelime

4. Problemi tanimlayan 4 kelime
5.1k olay1 baslatan 5 kelime

6. Ikinci olay1 baslatan 6 kelime

7. Ugiincii olayi baslatan 7 kelime

8. Sonucu baglatan sekiz kelime

Kaynak: (Fordham, Wellman ve Sandmann, 2002:152).
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Bu stratejide 6grenciler, sadece belirli sayidaki kelimeleri kullanarak sekiz climle
olustururlar. Ilk ciimle olan “ana karakterlere isim ver” normalde basit bir istektir. Baz1
hikayelerde ana karakter sayisi ikiden fazla olabilir. Bu durumda Ogrencilerin se¢im
yapmalar istenir. Bu asamada, hangisinin ana karakter oldugu konusunda atesli bir
tartigma yapabilirler. Tartigmadan sonra, &grenciler, en sonunda kimin bu yeri hak
ettigine karar verirler. Bunu da hikdyeden yardim alarak yaparlar. Daha sonra ise hikaye
piramidindeki diger basamaklara, belirli sayidaki kelimeleri kullanarak cevap verirler.
Cogu kez kelime kisitlamalari, dgrencileri, yaptiklar1 tariflerin kesinliginden emin
olmak veya ek detaylar yerlestirmek icin, 6grencileri metne tekrar bakmaya zorlar. Bu
islem, Ogrencilerin hikayeleri daha dikkatli bir sekilde analiz ederek, daha iyi
anlamalarina yardimei olur (Fordham, Wellman ve Sandmann, 2002).

Hikaye Haritas1 Stratejisi

Hikaye haritasi, hikdye edici metinlerin anlasilmasimin artirilmasi i¢in, hikayeyi olusturan
ogelerin kullanildig: bir stratejidir (Sekil:2). Hikaye haritalar, hikdyelerde gegen dnemli
fikir, kavram ve gerceklerin, birbirleri ile olan iliskilerini gdsteren bir gorsel arag olarak
kullanilirlar (Gardill ve Jitendra, 1999). Bu haritalar, hikdyeyi olusturan ogelerin teshis
edilmesini ve 6grenilen bilgilerin zihinde kaydedilmesini kolaylastirir.

Hikaye haritalarimin kullanimi sayesinde Ogrenciler, hikdyenin bdliimlerinin ya da
Ogelerinin birbirleri ile olan iligkilerini 6grenirler. Bu 6grenme sayesinde, hikaye haritasi,
ogrencilerin hikdye edici metinleri okumalarinda ve anlamalarinda bir iskelet gorevi
goriir (Idol, 1987).

Sekil 2: Hikdye Haritasi

Tsime Tarh:... ...
Ana Karakterler: i Yer:
¥
Problm:
¥
Amac:

i | Hareket:

Somag:

Kaynak: (Presley, Synmons, vd., 1995: 78).
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Ayrica; hikdye haritalarinin kullanimi, hikaye edici metinlerde sunulan anahtar konumun-
daki bilgilerin, gorsel sergileme yontemiyle ifade edilmesini saglar. Bir hikaye edici metni
okurken hikaye haritalarinn kullanilmasi, 6nemli bilgilerin kaydedilmesine ve okuma islemi
sonrasinda bu bilgilerin gdzden gegirilmesine de yardimci olur (Boulineau, Fore, vd., 2004).

Asagida hikaye haritasinin uygulanmasindan sonra sorulabilecek sorulardan bazilari
verilmistir. Bu sorular sayesinde, hikdyenin 6grenciler tarafindan daha iyi anlasilmasi
saglanir (Tierney, Readence ve Dishner, 1985; Gersten ve Carine, 1986).

1.Hikayede anlatilan olay nerede ve ne zaman gerceklesiyor?
2.Hikayenin kahramani kimdir?

3.Hikéayede kahramanin karsilagti1 problem nedir?
4.Kahraman, problemin ¢6zlimii i¢in ne yapiyor?

5.Problem nasil ¢oziilityor?

6.Hikayenin ana fikri nedir?

Hikayenin Yiizii Stratejisi

Hikaye ylizii stratejisi, hikdye haritasi stratejisinin gelistirilmesi sayesinde ortaya ¢ikan,
gorsel 6grenme stratejisidir. Bu strateji, hikdye edici metinlerin 6gelerinin hatirlanmast,
tanimlanmas1 ve anlagilmasim saglamak i¢in gorsel bir iskelet islevi goriir. Yiizler;
cocuklarm sadece tammladiklarn ilk objeler arasinda degil, aym1 zamanda cizmeyi
ogrendikleri ilk objeler arasinda da yer alirlar. Bu stratejide gozler, ana karakterlerin
belirtildigi iki daire seklindedir. Kirpikler, belirli tanimlaticilari ve ikincil karakterleri temsil
ederler. Burun, problemin yazildigi yere karsihk gelir. Agiz ise, ¢bziime veya sonuca
gotiiren bir dizi olaylarin yazildigi dairelerden olugsmaktadir (Sekil: 3) (Staal, 2000).

Sekil 3: Hikiyenin Yiizii

Kaynak: (Staal, 2000: 27).
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Hikayenin yiizii stratejisi, 6zellikle, sosyal bilgiler dordiincii sinifta kullanilabilir. 4.
sinif 6grencilerinin yas 6zellikleri ve igerik alanli derslerle karsilagsma sikligindaki artig
sebebiyle stratejinin goriiniimii daha ¢ok dikkatlerini gekebilir.

Bilgi Verici Metinler:

Bilgi verici metinler; hikaye edici metinlerden farkli olarak, 6grencilerin ¢ogunlukla
agina olmadiklar1 gercekler ya da tarihteki bilgiler ile yiikliidiirler (Downing, Bakken ve
Whedon, 2002). Bilgi verici metinlerin amaci okuyucuyu bilgilendirmektir (Corte’,
Goldman ve Saul, 1998). Buradaki amag kesin bilgi ve anlam olusturmaktir (Johnson,
1998).

Bu tiir yapiya sahip metinlerin 6grenimi; bilgilerin 6zetlenmesi, ya da elde edilen bilgilerin
sentez edilmesi gibi karmasgik bir biligsel siire¢ gerektirir (Wilson ve Rupley, 1997).

Ogrenciler; bilgi verici metinleri, farkli yapilardan olustuklar1 igin hikdye edici
metinlerden daha zor anlarlar (Williams, Hall ve Lauer, 2004). Bunun ise, en az iki
sebebi mevcuttur. Bunlar;

1.Cocuklarin énceki donemlerinde, bu tiir bir metin yapisiyla sik sik karsilasmamalari,

2.Cocuklarin bilgi verici metinlerin nasil okundugundan haberdar olmamalari, seklinde
ifade edilebilirler (Moss, 2004).

Bir metin icerisinde tek bir yap1 kullanilabilecegi gibi, birden ¢ok yap1 da kullanilabilir
(Ciardiello, 2002). Bu yapilar, genellikle, tanimlama metin yapilari, sirali metin
yapilari, karsilagtirma metin yapilari (bazi ¢aligmalarda kiyaslama-zitlik metin yapilart
seklinde de verilmektedir), sebep-sonug metin yapilar1 ve problem-¢dziim metin yapilari
olarak smiflandirilirlar (Williams, 2005; Moss, 2004; Horiba 2000; Broer, Aarnoustse
vd., 2002; Alvermann ve Phelps, 2005).

Tanimlayict Metin Yapilari: Betimleyici karakterler, agiklamalar, maddeler-ayrintilar
ile, bir obje veya bir durum hakkinda bilgi veren yapilardir (Broer, Aarnoustse, vd.,
2002).

Swrali Metin Yapilary: Belirli bir sira igerisinde meydana gelen olaylari veren yapilardir
(Alvermann ve Phelps 2005). Sirali metinlerin 6zel bir durumu ve ayr bir 6zelligi
vardir. Bu da sirali metinlerin sadece metnin igine gomiilii ana kavramlarla degil ayni
zamanda tiirlerin, gruplarin icerisine boliinmiis olmasi ile ilgilidir (Broer, Aarnoustse,
vd., 2002).

Karsilastirmali Metin Yapilari: Bu tiir yapilarda metin, iki ya da daha fazla obje, insan
veya durum arasindaki benzerlikler ya da farkliliklara odaklanmistir (Downing, Bakken
ve Whedon, 2002; Broer, Aarnoustse, vd., 2002).

Sebep-Sonuc Iceren Metin Yapulary: Sirali ve tamimlayici yapilardan daha giiglii bir
sekilde organize edilmislerdir. Bu tiir yapilarda bir sarta bagli olan iki durum mevcuttur.
Birinci durum ikinci durumu etkiler ya da ikinci durum, birinci durumun sonucu olur
(Broer, Aarnoustse, vd., 2002). Sosyal bilgiler ders kitaplarinin biiyiik bir cogunlugu bu
tiir metin yapilartyla doludur (Ciardiello, 2002).

Problem-Céziim Metin Yapilari: Bu tiir yapilarda, mevcut durum ile arzu edilen durum
arasinda bir ayrim vardir. Coziim, 6zellikle secilen bu tutarsizligin/ayirimin ortadan
kaldirilmast ile saglanir (Broer, Aarnoustse, vd., 2002).
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Her metin tiirii, kendi yapisim1 ele veren &zellikleri biinyesinde barindirir. Ogrenciler
okuduklar1 metnin yapisini belirlemede ¢esitli sorular1 kullanabilirler. Asagida verilen
soru drnekleri metin yapisini belirlemede 6grencilere yardimet olabilir :

Sirali Metin Yapilari:

e Olaylar bir sira igerisinde mi ger¢eklesiyor?
e Olaylar gergeklesen olaylar mi yoksa gerceklesecek olan olaylar mi1?
e Olaylarin sira igerinde gergeklestigini gdsteren ipucu kelimeleri var mi1?

Karsilastirmali Metin Yapilari:

¢ Kiyaslanan seyler (obje, kavram, kisi, olay vb.) nelerdir?
e Fikirler ya da gergekler ayn1 mi? Farkli m1?

e Olgularm, nesnelerin veya kisilerin benzer ya da farkli oldugunu gésteren ipucu kelime-
leri var m1?

e Karsilagtirma yapiliyorsa nasil yapilmig?
Sebep- Sonug¢ Metin Yapilart:

e Ne oldu?

e Ne olacak?

e Olaym gerceklesmesine kim ya da ne sebep oldu?

e Sebep-sonug iliskisini gdsteren ipucu kelimeleri var mi1?

Problem- C6ziim Metin Yapilari:

e Metinde bir sorun ya da bir sorunun ¢6ziim yolunu ifade eden ciimleler var mi?

e Sorun varsa giderilmesi i¢in bir yol 6nerilmis ya da uygulanmig m1?

. I‘\;Ietnin, problem-¢dziim metin yapisina sebep oldugunu gosteren ipucu kelimeleri var
mi?

Tammlayici Metin Yapilari:

e Metinde bir konu, olay ya da kavramin ne oldugu ile ilgili bir agiklama var mi1?

e Metnin, tanimlayici metin yapisina sahip oldugunu gésteren ipucu kelimeleri var m1?

Her metin kendi yapisini ortaya cikaran ipuglarini biinyesinde barindirir (Williams,
2005). Tablo 1’ de metin yapilarinda sik sik kullanilan kelimeler verilmeye ¢aligiimustir.
Ancak sadece kelimelerden yola c¢ikarak metin yapisin1 belirlemeye ¢aligmak,
okuyucunun hatali bir sonuca varmasina sebep olabilir.

' Swrali Metin Yapilari, Karsilastirmali Metin Yapilari, Sebep-Sonug Metin Yapilart ile ilgili sorular
(Rhoder, 2002) den alinmugtir. Problem (Cozme ve Tammlayict Metin Yapilar ile ilgili sorular ise
yazarlar tarafindan olusturulmugtur.
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Tablo 1: Metnin Yapisin1 Belirlemede Kullanlabilecek Kelime Ipuclar

. ilk 6nce, ikinci, Giglincii olarak, baslangicta, son olarak, sonra, oncelikle,

Sirali Metin . L0 4
geemiste, simdi, gelecekte, siralamay1 gosteren harfler veya rakamlar

Yapilart vb
Karsilastirmali Ote taraftan, bununla birlikte, digeri, iken, bir de, aksine, en az, en ¢ok,
Metin Yapilari benzer bir sekilde vb.
Problem- Coziim ¢linkdi, bu yiizden, -den dolay1, sonug olarak, en sonunda, i¢in, sonradan,
Metin Yapilar1 bu sebepten, neden oldugu gibi vb.
Sebep-Sonug -sin diye, -den dolayi, i¢in, sonucunda, sebebiyle, bu yiizden, etkisiyle
Metin Yapilar
Tanimlayic1 Metin | demektir, anlamina gelir, ifade eder, tanim olarak
Yapilart

Kaynak: (Alvermann ve Phelps, 2005: 223; Rhoder, 2002: 501; Moss, 2004: 713;
Downing, Bakken ve Whedon, 2002: 230-231;).

Bilgi Verici Metinlerde Kullamlabilecek Strateji ve Teknikler
Kavram Haritalar

Bir konu alani igerisindeki, anahtar kavramlarin ve bu kavramlari olusturan alt
yapilarm, ayni tipte olusan kutularin, dairelerin igerisine yerlestirilmesi ile olusturulan
haritalardir (Langan-Fox, Waycott ve Albert, 2000). Kavram haritalari, kavramlar
arasindaki anlamli iligkileri géstermede kullanilirlar (Nowak ve Gowin, 1984).

Kavram haritalari; hem 6grencilere hem de 6gretmenlere, 6grenme siirecinde, anahtar
konumundaki belirli sayidaki fikirlerin arasindaki iliskileri gosterme (Nowak ve Gowin,
1984) ve ana fikri-detaylar1 bulmalarini kolaylastirmada bir g¢esit gorsel arag islevi goriir
(Garcia ve Michaelis, 2001).

Kavram haritasi olusturmanin diger avantajlari ise sunlardir:

e Daha once birbirinden ayr ve farkli boliimlerle ayrilmis goriinen notlar, birdenbire
gozle goriiliir ve birbirine baglh bir yapiya sahip olurlar.

o Fikirler, gergekler ve destekleyici detaylar ilk siraya yerlestirilirler.
o Gorsel zekaya sahip dgrenciler daha iyi 6grenme imkanina sahip olurlar.

e Kelimelerin tek baslarina hafizada kalma oranlarina gore, kavram haritalarinin gorsel
sekilleri sayesinde, daha uzun siire hafizada kalmalar1 saglanabilir (Hill, 1994).

Kavram haritasi, ayrica zor bir metni incelemek igin kullanilabilecek miikemmel bir
teknik olarak gorev yapar. Bilinmeyen kavramlar arasindaki karsilikli iliskiyi gostermek
icin okuyucu, bireysel kavram hiyerarsisi olusturur. Genel kavramlar sayfanin basina
yerlestirilir. Tkincil derecedeki kavramlar genel kavramlari takip eder, her hangi bir 6zel
bilgi ve detaylar ise en altta yer alir (Sekil 4) (Hill, 1994).

Kavram haritas1 olusturma, sosyal bilgiler Ogretiminde Ogrencilerin anlamalarina
yardim etmeyi igeren, bircok cesitli uygulamalari olan, esnek bir tekniktir. Cok ¢esitli
kavram haritasi olugturma teknikleri vardir (Martorella, Beal ve Bolick, 2005).
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Sekil 4: Kavram Haritas1

OO

O
O

Kaynak: (Martorella, Beal ve Bolick, 2005: 308’den uyarlanmustir).

Bazi cesitlerinde ana kavram veya fikir tam olarak kagidin ortasina yerlestirilir ve
ornekler veya destekleyici detaylar da ana fikirden dallara ayrilir (Hill, 1994). Bir bagka
¢esidinde ise Ogretmen, kavram haritasinin bazi boliimlerini bos birakir. Bu bos
birakilan yerlerin 6grenciler tarafindan doldurulmas: istenir.

Bildiklerim-Bilmek istediklerim- Ogrendiklerim Stratejisi (B-B-0O)

B-B-O okuyucunun, bir konu hakkindaki bilgisine, bilmek istediklerine ve okuma
siireci sonunda Ogrendiklerine dayanan, bilginin grafiksel olarak diizenlendigi bir
stratejidir (Sekil 5) (Camp, 2000).

B-B-0, okuyucunun okuma isleminden elde ettigi bilgi ile 6nceki bilgileri arasinda
baglanti kurmasi, bilgiyi diizenlemesi, biitiinlestirmesi ve dzetlemesi igin tasarlanmustir.
(Headley ve Dunston, 2000; Garkins ve Jones, 1992).

Bu strateji, 6grencilerin okuduklarini hatirlamalarinda, kavramlart ve sdzciikleri gbzden
gecirmelerinde, Onceki bilgiyi aktif hale getirmelerinde, iinite, konu ya da metnin
bitiminde dgrencilerin ne dgrendiklerinin degerlendirilmesinde, biitiin sinif aktivitesi,
grup aktivitesi veya bireysel bir aktivite olarak kullanilabilir (Camp, 2000; Dobbs,
2003; Martorella, Beal ve Bolick, 2005).

Ogrenciler, bu stratejinin biinyesinde barindirdii &zellikler sayesinde, konuyu
olusturan pargalardan istenilen bilgiye daha kolay ulasabilirler. Bu yiizden B-B-O, izole
edilmis bilgi pargalari arasinda baglanti kurulmasini saglamada 6grencilere yardimei
olur (Headley ve Dunston, 2000).

B-B-O stratejisinin uygulanmasi sirasinda asagidaki basamaklar takip edilebilir.

1. Tahtaya 3 siitunlu bir tablo olusturulur. Birinci siituna “Bildiklerim”, ikinci siituna
“Bilmek istediklerim” (bazi kaynaklarda bu basamak 6grenmek istediklerim seklinde
ifade edilmektedir), ligiinci siituna ise “Ogrendiklerim” seklinde bagliklar verilir.



Sosyal Bilgilerde Ogrencilerin Okudugunu Anlama Becerilerinin Gelistirilmesinde... 147

2. Okuma oncesinde 6grencilere konu hakkinda 6n bilgilerini dgrenmek amactyla
sorular sorulur ve beyin firtinasi teknigi uygulanir. Ogrenciler tarafindan ileri siiriilen
bilgiler, birinci siituna yazilir (Ifade edilen yanhs bilgilere metnin okunmasindan sonra
geri doniilebilir).

3. Ogrencilere, metnin okunmasindan sonra hangi bilgileri §grenmek istedikleri sorulur.
Ogrencilerin verdikleri cevaplar, ikinci siituna yazilir (Bu sorular, 6grencilerin okuma
amagclarini olusturmaktadir, 6gretmen bu asamada dgrencileri yonlendirebilir).

4. Ogrenciler, ikinci siituna yazdirdiklar sorularin cevabim bulmak icin metni okurlar.

5. Okuma sonrasinda 6grenciler, ne 6grendiklerini diisiiniirler. Bu bilgiler iiglincii siituna
yazilir. Béylelikle 6grenciler tahtaya bakarak metnin islenis basamaklarini, olusturduklar
sorular1 ve bunlara verilebilecek cevaplart gorebilirler. Ogretmenler ise, dgrencilerinin
ogrenme siireglerini degerlendirebilirler (Garkins ve Jones, 1992).

Sekil 5: B-B-O Semast

Konu:

B- Bildiklerim B- Bilmek Istediklerim O- Ogrendiklerim

Kaynak: (Martorella, Beal ve Bolick, 2005: 306).

Bu strateji, yeni 6zelliklerin eklenmesi ile siirekli gelistirilmektedir. Oregin; Brayn (1998)
tarafindan bu stratejiye “Bilgiyi nereden 6grenebilirim” asamasi eklenmistir (Sekil 6).

Sekil 6: B-B-N-O Semasi

Konu:

B- Bildiklerim | B-Bilmek Istediklerim | N-Nereden Ogrenebilirim | O-Ogrendiklerim

Kaynak: (Brayn, 1998: 618).

Herringbone Teknigi

Herringbone teknigi, 6grencilerin dnemli bilgileri organize etmelerine yardimei olmak
icin tasarlanan bir yapilandirilmig taslak ¢ikarma islemidir (Hill, 1994). Bu teknik
sayesinde Ogrenciler; 6nemli olaylari, tarihleri, kisileri ve yerleri daha kolay hatirlarlar
(Sekil 7) (Tierney, Readence ve Dishner, 1985).

Bu teknik, 6zellikle, sosyal bilgiler derslerinde, tarih konularinin islenisi ve galisiimast
sirasinda kullanilabilir. Bu teknigi vermeden dnce, 6gretmen asagida verilen asamalart
yerine getirmelidir.

e Kavram i¢in temel olusturmali (Bagliklar1 ve resimleri tartisma),

o Merak uyandiriimali (Ogrencilerin ilgisini cekmek i¢in metnin bir kismini okumak),

¢ Yeni kelimeler vermeli (Metin- konu ile ilgili bilinmeyen kelimeler),

o Amag belirlemelidir (Ogrencilere metni ne igin okuyacaklarinin sdylenmesi).
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Bu agsamalardan sonra &grencilere, Herringbone tekniginin taslagi verilmeli (Hill, 1994) ve
metnin okunmasi siirecinde, asagidaki sorulara cevap aramalari tavsiye edilmelidir (Tierney,
Readence ve Dishner, 1985). 1. Kim katildi? (Bir kisi ya da grup), 2. Bu kisi ya da grup
hangi olayda yer aldi? 3. Ne zaman yapildi? 4. Nerede yapildi? 5. Nasil oldu? 6. Nig¢in
yapildi?

Bu teknikte, Hill’e (1994) gore, taslagimin ortasina ana fikir yazilirken, Fordham,
Wellman ve Sandmann’a (2002) gore ise taslagin altina dzet ¢gikartilir (Sekil 7).

Sekil 7: Herringbone Teknigi

TERNLER
Kim? Ne ﬂpﬂ? Me 2aman ? o
1 1 |
2 e Filr < <
1 l
2 2 2
Merede 7 Vasl? Nigin 7

Ozet:

Kaynak: ((Fordham, Wellman ve Sandmann, 2002:152; Hill,1994: 29).

Grafik Diizenleyiciler

Icerik alanlarmda yazilan yeni metinler ve kavramanin yapisalci anlayistan kaynaklanan
talepleri, okudugunu anlamanm 6gretimi konusunda yeni ¢alismalari giindeme getirmistir
(Walpole,1998/1999). Sosyal bilgiler derslerinde okudugunu anlama becerileri, 6grencilere,
kuramsal boyutta dgretilen bir siire¢ olmaktan ziyade uygulamaya dayanan bir siire¢ olmak
zorundadir. Bu siirecte, grafik diizenleyiciler gibi okudugunu anlamayi artiracak teknik ve
stratejilerin 6grenciler tarafindan nasil uygulanacagimin bilinmesi gerekir.

Grafik diizenleyiciler; yazili materyalin gretilmesini ve 6grenilmesini kolaylagtirmak amact
ile metnin igeriginin, yapisinin ve metinde gegen anahtar kavramlarin birbirleri ile olan
iligkilerinin, baglantilar veya oklar vasitasiyla tammlandig1 gorsel bir aragtir (Darch ve Eaves,
1986). Grafik diizenleyiciler sayesinde bilgi daha agik bir sekilde ifade edilebilir (Egan, 1999).

Kavram haritalarina benzeyen grafik diizenleyiciler, bir okuma metinindeki temel
konular arasindaki iligkilerin temsilcileridir. Bu diizenleyiciler, dgretmenin ya da
yazarin, bilgiyi nasil yapilandirdigini anlamak i¢in bir ara¢ olarak, 6grenciler tarafindan
metnin okumasindan once kullanilabilirler. Buna ilave olarak &grenciler, bu grafik
diizenleyicileri okuma siirecinin sonunda 6zet olarak kullanilabilirler.
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Tipik olarak grafik diizenleyiciler, iligkileri gosteren sozel gdzden gegirme veya hiyerarsik
sekiller olarak goriiniirler (Martorella, Beal ve Bolick, 2005). Bu diizenleyiciler, bireysel,
paylasimli veya grup halinde farkli amaglarda gergeklesecek smif Ogrenmelerinde
kullamlabilirler. Grup halinde kullanilmalart durumunda &grencilerin olumlu sosyal iliskiler
kurmalarinda ve bagkalarmin goriislerine saygi duymalarinin saglanmasinda da etkili olurlar
(Egan, 1999).

Grafik diizenleyiciler;

1.Ogrencilere, konu islenmeden o6nce, igerikle ilgili teknik kelimelerin mantiksal
baglantilarini gosterirler.

2.Kelimelerin birbirleri ile olan iligkilerini gostererek bir fikir ¢atisi olustururlar.

3.0gretim amaclarmin sekillenmesinde dgretmenlere yardimci olurlar (Tierney,
Readence ve Dishner, 1985).

4.Ogrenilen materyalin gdzden gecirilmesini saglarlar.
5.Onemli bilgilerin dgrenilmesi igin bir ipucu islevi goriirler (Merkley ve Jefferies, 2000).
6. Yeni bilgi ile eski bilginin eslestirilmesine yardimet olurlar (Reid, 1981).

Grafik diizenleyiciler gorsel olarak kavramlar ve fikirler arasindaki iligkileri gosterirler.
Bu sebeple metnin anlasilmasi seviyesini artirirlar (Vaughn ve Edmonds, 2006). Dersin
icerigine ve dgretimsel amaclara bagl olarak secilebilecek 4 gesit diizenleyici vardir.

Bunlar;
o Hiyerarsik olarak diizenleyiciler: Ana fikirleri ve destekleyici detaylar1 sunarlar.

e Karsillastirmali diizenleyiciler: Anahtar kavramlar arasindaki benzerlikleri ve
farkliliklar1 betimlerler.

o Sirali Diizenleyiciler: Bir seri basamag1 veya olay1 gosterirler.

e Diyagramlar: Sosyal bilgilerdeki objeleri ve sistemleri resmederler (Martella, Miller
ve MacQueen, 1998).

Grafik diizenleyiciler olusturulurken asagidaki basamaklarin takip edilmesi, bu
diizenleyicilerin kullanimi sirasinda istenilen faydalarin elde edilmesini artirilabilir.

o Ogrencilerin anlamalarimin saglanmasi igin énemli olan kavramlarin ve kelimelerin
Ogrenme siireci goz Oniine alinarak incelenmesi,

e Metin yapisini olusturan diizenlemenin incelenmesi ve iligkilerin gosterilecegi grafik
diizenleyicinin tespit edilmesi,

o iliskilerin acik bir sekilde ifade edilebilme gercegi gdz Oniine alinarak grafik
diizenleyicilerin basit ve etkili bir bicimde olusturulmast,

e Grafik diizenleyicileri olusturan yapilarin (kutucuklarin ya da boliimlerin) amaca gore
bazilarinin bos birakilmasi (Merkley ve Jefferies, 2000). Bu basamak grafik
diizenleyiciler ¢ogunlukla 6gretmen tarafindan kullanilmas: sirasinda uygulanir. Sekil
8’de grafik diizenleyicilerden bazilar1 verilmistir.



150 Sosyal Bilimler Dergisi

Sekil 8: Grafik Diizenleyiciler

Kiyazlama - Tuthk Matrid Olay Lineiri
3 Bighags i
fiim1 frim2
Kiralik 1 P
Nitelik 2
Dz 2
Kitelik 3
i3
Balik Kaleaga Haritasn !
Somac (i
L T
Sonx
Sbepd Sbegd
Loy Duit
Halka
Problem Ciizin Anahasy
o 4
v
o [ FEVARE [ S ! 3
b

Kaynak: (Jones, Pierce ve Hunter,1988/1989; Rhoder, 2002; Neufeld, 2005’den derlenmistir).

Sonuc¢

Okuma, yazili bir metinden anlam ¢ikarma siireci olarak tanimlanabilir. Okudugunu
anlama ise, mantiksal baglantilar yapmak, metni yorumlamak ve bilginin uygulanmasini
da igeren bir okuma siirecidir. Sosyal bilgilerde egitim ve dgretim faaliyetleri sirasinda
en ¢ok kullanilan materyaller, hi¢ stiphe yoktur ki yazili materyallerdir.

Sosyal bilgilerde Ogrencilerin yazili materyallerden edindikleri bilgilerin kalicili
olmasini saglayan en onemli etkenlerden birisi, metinde verilen bilgilerin hangi yap1
kullanilarak aktarildigidir. Sosyal bilgilerde kullanilan metin yapilar bilgi verici ve
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hikaye edici olmak iizere iki gruba ayrilirlar. Metin yapisinin bilinmesi, 6grencilerin
okuduklarint anlama seviyelerinin arttirilmasina olumlu katki saglar.

Okudugunu anlama stratejileri, yazili materyalin islenisi sirasinda gerek bireysel, gerek
kiigik grup veya tim simf caligmalart sirasinda kullanilabildiklerinden, &grenme
siirecinin denetlenmesini saglayarak, daha aktif ve verimli bir 6grenme isleminin
gergeklesmesine yardimcr olurlar. Dolayisiyla bu stratejilerin kullamimi, &grenme
isleminden daha verimli sonuglar elde edilmesini sagladig1 i¢in, sadece &grencilerin
insiyatifine birakilamayacak kadar dnemlidirler. Bu sebeple 6gretmenlerin, okudugunu
anlama stratejilerinin neler oldugunu, &zelliklerini ve kullanimlari sirasinda nelere
dikkat edilmesi gerektigini bilmeleri ve 6grencilerine gostermeleri gereklidir.
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