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GENEL iLKELER

Yabanci dil 6greniminin geleneksel yéntemleri artik ayak direr bir
durumdadir. 1921'de Dr. Harold Palmer, bir dilin isleyisi ile onun nasil
kullanilacagint 6grenme arasindaki onemli aynlidr belirtti. O glinlerden
beri 6grencilerin yabanci dil 6grenmelerini kolaylastirmak icin birgok etkili
teknikler gelistirildi. Yogun, caga uygun, Ozenle yapilan arastirmalarin
1siginda hi¢ kimse Palmer’in giiniinden bu yana gelismis olan temel ilkeleri
yvadsimamaktadir. Yalniz, bu ilkelerin nasil en iyi bicimde uygulanabilecegi
konusunda gozle gordlur bir uyusmazlik vardir. Yapiimis olan bilyuk iler-
lemelere karsin, d@retmenler diinyanin birgcok yerlerinde, gunimuzde bile,
eski moda yontemlerden aynimamakta ve kendilerinin de 6grendidi bigim-
deki dizgeleri bir olgiide slrdlirmekteairler. Bu nedenle, bir takim temel
ilkeleri yeniden ortaya koymak ve bunlarn, sinif iginde etkili bir duruma
getirilebilecegini kisaca tartismak gereksiz olmayacaktir.

*) «First Things First», Teacher's Book, S. XI-XIIV (1973).
") E..T..A. Yabanci Dil Egitim ve Ogretim Enstitisi Midiri.



Bir dil 6grenme, genis bir sozcik dagarcigr kazanma ve bir takim
kurallar elde etme sorunu degildir. Ogretmenin cabalari, 6grencilerini dil
konusunda bilgili, iyi duruma getirmek degil de, onlarn dili kullanmalan
icin kendilerine olanak verilmesi yoluna yoneltilmelidir. Bir ogrencinin
dildeki becerisi, belirli bir konuda ne denli ¢ok bildigi ile degil, sonunda
onu ne olcitde iyi kullanabildigi ile olgulir. Bu bakimdan, dil 6grenmenin
bir muzik aracii kullanmayi ogrenme ile ortak yanlar vardir. Bir 6grencinin
yaptigi calisma ve alistirmalann gozle gorilen bir tek sonucu vardir: Onun usta
bir uygulayict olmasina olanak saglamak. Cok dilbilgisi (grammar) ogren-
mig, fakat bir dili kulianamayan 6grenci; ¢ok armoni dgrenmis fakat piyano
calamayan bir kimse durumundadir. Bu nedenie, 6grencinin dili iyi bilmesi,
belirli bir konuda ne denli bildidi ile degil, toplum icinde onu ne denli iyi
ortaya koyabildigi ile olculir.

Usta bir uygulayici clmak icin, ogrenci dilin birimlerini kullanmada
yetkin olmalidir. Bir dilin birimi de, eskiden herkesin kabul ettigi gibi sozciik
degil, timcedir. Gorevlerine Gnem vermeksizin sozcukler 6§renmek, zamani
yitirmekten baska birsey degildir. Bltlin sozcikler esit olmadiklarindan
yapisal (structural) sézciklerle, dilin sdzciklerine iliskin (lexical) sozlik-
sel parcalar arasina bir aytrim cizmek gerekir. «Ben sen, o...» (l,you,he...)
gibi sozcukler yapisaldir. Onlann kullanthsi yakindan tammlanabilir; dil-
bilgisel bir dizgenin parcasidiriar. «Adac, bitki, cicek...» (tree, plant, flower...)
gibi sozcikler katisiksiz olarak sozliksel ogelerdir ve dilbilgisel bir dizgenin
parcasi olamazlar. Ogrencinin gériis acisindan yapisal sozciikleri kullan-
madaki beceri, bir dili iyice 6grenmede acli (anahtar) gérevi gorur, cunki
timce kaliplartyla aktanlan anlam, genis olarak, onlar bir arada tutan
yapisal sozciiklerin gérevine baghdir. Yalniz blyGk bir olasilikla her yabanci
dil ogrencisi dil tavant «language ceiling» denilebilen pek gelistiremedigi
bir goris noktasina iye bulunmaktadir. Bu varsayimi kabul edersek, amacimiz,
her 6grenciye, en uygun bicimde ve ogrenme yetenedi oraninda olanak
vermek olmalidir. Eski moda ceviri ve dilbilgisi kurali yontemileri, elverissiz,
bilylk Ol¢lide bosa zaman harcama ve gereksiz bir ugrasidir. Bu yéntem-
lerle ogrenciye, gercekten yanlslar yapmasi icin gug¢ verilmis olur: Yeterli
olctide hazir duruma gelmeden beceriler ortaya koymasi istenir. Bu gibi
yontemleri kullanan ¢gretmenler, kacinmaya calistiklar salt sorunlan boy-
lece kendileri olustururlar. Bir noktada, ogrericilerin dersi slrdirmeleri
artik olanaksiz bir duruma gelir, oysa dersin sirmesi de zorunludur ve
ogrenciler cikar yol arayan kisiler olmuslardir. Boylece 6gretmen, 6grenilen-
lere kurtulus yolu arama ve bulma sorunlaryla ylz yiize gelir. Bu durumda
hi¢g bir yaklasim daha etkisiz, daha bos ve daha yetersiz olamaz.

338



Ogrenci, olanak odlclisiinde, az yanls vaparak 6drenecek bicimde
egitilmelidir. Yeteneklerinin 6tesinde birsey yapmasi kesinlikle istenmemelidir.
lyi dizenlenmis bir derste ogretmen kolaydan zora dogru  bir  olusum
cizerek «6grencinin hazir olmasi durumuy denilen seyi goz énunde bulun-
durmahdir. EGer ogrenci ,elden geldiginen fazlasini yapmak durumundaysa,
baslangictan beri dogru odrenme aliskanliklar elde edecek bicimde yotis-
tirilmelidir.

OGRENILMESI GEREKEN

Ogrencinin dort temel dil becerisi konusunda yeierli olarak egitilmesi
gerekir: Anlama, konusma, okuma ve yazma. Birgok simif ici calismalannda
agirhk, timuyle yazi dili Gizerinde gorilir. Ogrenci, kulaklan yerine gdzlerini
kullanmay! 6grenmektedir. Sdyleyis, vurgu ve ses toriundaki basansizliklar
genis olarak bastli sdzcUklerin acimasiziigina verilir. Qysa ogretmen, 6§ren-
cilerini bu dort beceri Ustune vyetistirirse, kendisine verilen zamandan
elverigli bir yarar saglanacaktir. Olabilen en kisa zamanda en iyi senuclan
verecek sinif ici calisma biciminin yararh yanlar énceden disundlip sap-
tanarak asagidaki sunus sirasi belirgin olarak ele alinmalidir:

Duymadan Once konusulmaz.

Konusmadan once okunmaz.

Okumadan once yazilmaz.
BUGUNUN TEKNIKLERI VE SINIF

Dizenleyicinin hazirlamis oldugu bir dil ¢alismasi, birgok temel
ilkeleri yerine getirmek igin bir atilim ortaya koyar. Dlzernleyici, kacimiimaz
olarak eredini en iyi bicimde uygulamak uUzere eski ve yeni tekniklere
yaklasacaldir. Yeni yontemieri betimlemek i¢in buglin bir cok yeni deyim-
ler kullaniimaktadir. Bu deyimlerin kimilerini cahsmalarin isidinda tamamlamak
ve bicimlendirmek vyararli olacaktir.

Yapisal Bolumleme : Gliclik ve karmasikhga dodru gelisen tumce
kafiplarint bolimleme.

Dil ogretiminde, kolaydan gilice dogru bir calisma izlenirken kesin
araliklar birakmamak ve apansiz ‘atlamalar yapmamak bir gerekliliktir.
Onemle ve 6zenle boélumlendirilmis bir 6dretimde dgrenci bir anda birkac
kalip birden kullanmayi &grenir. Bu kahiplar Ulkisel olarak birbiriyle iliskili
olmal, titizlikle dlizenlenmis bir sonuc igersinde ortaya konmalidir. Gele-
neksel egitimde dilbilgisel 6geler cogunlukla istemeyerek bir arada obek-
tendirilir. Ornegdin bitiin sahis zamirleri, 6§rencinin dgrenebilecedi umulan
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bir tabloda sunulur. Boylece tablo, gercek konudan soyutianmis ve ayn
birakilmis olarak ortaya konur. Yainiz, dil konusunda bu yolda birseyler
Ogretme cabast 6grenciye gercek yardimi saglamaktan uzaktir. Cunku
ogrenci heniiz, 6grendiklerine basvurma durumunda degildir. Yapisal bolim-
leme ogreniminde, odrenci bir bilgi arastirmacisidir ve anlamli anlatimlar
ortaya cikarmayl Ogrenir. Genis, sindirilmesi glic bilgi dozu yerine, sahis
zamirleri gibi vyaling yapisal sozcukleri gercekten kullanmayi o6grenir.

Uvyarlama : Diibilgisel 0geleri anlamh bir bagim icinde ortaya koyma.

Bir 6grenci yeni bir kalibin so6zIG alistirmasini yaparken onunla,
eder olanak varsa, gercek bir ders kitaln icinde karsi karsiya gelmelidir.
Boylece ogrendiklerinin nasil kullanildigini gérebilir. En dogrusu, ders kitap-
lar Ozellikle dersi dlzenleyence yazilmis olmahdir. Yeni parcalar, yeni
konular, dogal bir anlatim icinde ogretilir. Bu bicim calismaya «uyarlamay
denilebilir. Bircok kez yinelemesi yapilacak olan kalplar iyi dizenlenmis
yvazili uyarlama parcalaninda 6grenciye ve Ogreticiye sikinti vermeyecek bir
yolda uygulanmalidir. Kaliplarm kullanilisi dinleyicilere ustahkla katkida
bulunmaktan cok, onlari kaginilmaz bir bicimde etkilemelidir. Bu, yeni bil-
giler edinmekte olan ogrenciye sunusun blyuk olclide yarar saglayacak
bir yoludur.

Durumsal Ogretim : GuUnlilk durumlarin bir dizisini ortaya koyarak
yapilan dil ogretimi.

Bu yontemde klicuk capta yapisal bolumlemeye olanak vardir.
Yapisal durum oncelik alir. Ele alinan kaliplar dogal olarak durumun kendi
icinden c¢ikar: Yapisal olandan daha c¢ck konusal oneme iyedirler. Bu
dizgenin &nemli sakincatan vardir. Ogrencilerin dinledigi ve duydugu
karsilikh konusmalar (diyaloglar), canlandirici olursa dogaldir, yalmz temel
kaliplarin 6gretimi kacimilmaz olarak, ¢ok daha az denetimli olur.

Yapisal Denetimli Durumsal Ogretim: Ortaya konan yapilan boliim-
lendiritken herglinkli durumlarin bir dizisi yoluyla yapilan dil ogretimi.

Bu yontemde, yukarida ana cgizgileri belirlenen bitlin teknikler
kullanilir: Yapisal Bolimleme, uyarlama ve Durumsal 6grenim gibi. Baslarda
dogal olarak birkac kalip kullanmak uygundurve olabilir. Bu demektir ki
«durumlary, ¢ogunlukla inactan yoksun ve vyalin bir bicimde olanaklidir,
onun icin olusabilecek her turli sakincadan kacinmak gerekir. Bu tir
calisma, dil ogreniminin en iyi yontemlerinden biri gibi gorunebilir, ¢lnk
dilbilimsel denetimin ahstirmasinm yapmaya olanak vardir ve onemli olan,
yeni bilgileri ilgi cekici bir bicimde ortaya koymaktir.
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DILBILGiSI OGRETIMI

Yeni bilgileri sunmak baslibasina bir seydir. Yeni bilgiye basvur-
maya ogrenciyi inandirmak en onemlisidir. Simdiye dek, o6grenciye yeni
yontem ve gereclerle nasil sunulus yapilacag: konusu Uzerinde durduk.
Yalmz, ogrenci, ogrendikierine nasil basvuracaktir?

Herhangi bir dildeki temel erek, 6grenciyi yeni kaliplan kullanmada
yetistirmektir. Geleneksel ders kitaplarinda, butin bilgi, boslukian doldurma
yoluyle baglantisiz timceler dizisindeki, 6grencinin basvurdugu kurallar
biciminde, ya da ayraclar icindeki sézculklerin dodru bigimlerini vererek
sunulur. Acikca gorilebilir ki dil 6grenimine bu yaklasim bliyik olciude
etkisizdir. Bu &égretim bicimi, 6Jretmenin, ogrencilerinin dili kulianmalar
konusunda onlart eg@itmesi yerine, onlarn dil Gzerine konusmalarinda
guc kazanmalanini saglar. Agirlik ve onem vyazili alistirmalar Gzerindedir.
Odrenci, bu cesit soyut alistirmalar yoluyla o6grendiklerinden, anlama,
konugma ve vyaratici yazma g@ibi oteki dil becerilerine aktarma yapamaz.
Bu vyaklasimdaki en dénemli yetersiziik budur.

Caga uygun ders kitaplarinda da amac butuniyle aynidir: Ogrenciler,
kaliplan kullanma konusunda egitilmelidir. Bunun nasil yapilacag Gzerinde
durmadan once, dildeki kahplann iki kesin ulama ayrldigin soylemek
verinde olur: Gelisken ve durgun. Ornegin, sorulann nasil sorulacagdini
ve yanitlanacagint 6grenmek, gelisken kaliplanin kullaniimasi ni gerektirir,
Bunlar geliskendir; ctunkd, bu karmasik bicimleri elde etmede 6Jrencinin
becerisi, «yes, it is.» gibi yaling bir yanitla baslayan ve 6Jretimin  sonuna
dogru «yes, | should, shouldn’t I» gibi karmasik yanitlarla doruga ulasan
uzun bir dénem icinde gelismelidir. Ote yandan, sifatlarin kargilastiriimasi
gibi durgun bir kalip, uzun bir donem icinde degil de, sinirl ders sayisi
icinde oOgretilebilir. Gelisken ve durgun kaliplar arasindaki bu ayirnm,
geleneksel ders kitaplarinda pek az yer alir. Sonuc sudur ki becerinin her-
hangi bir basamagindaki gelisken kaliplari kullanmada ileri duzeydeki
ogrenciler bile cogunlukla glgcstlizdurler.

Ogretim surdiigu sirada, giderek karmasikhga dogru gelisen sorular
ve vyanitlan, &grencinin sorup vyanitlayicl kavrama alistirmalan  yoluyla
gelisme kahplan icinde cahsilmalidir. Ogrenci herkesce bilinen vyanitian
verecek bicimde egitiimelidiv; —Who (kim), which (hangisi), what (ne)
ile baslayan sorulan yanitla; or (ya da) ile baglanan ikili sorulan yanitlamak
uzere olumlu ve olumsuz anlatimlar hazirla; when (ne) zaman), where
(nereye, nerede), how (nasil) ve benzerleri gibi soru soézcukleriyle baslayan
genel sorulan yanitla.— Her basamakta, odrencinin kendisi de sorular
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hazirlamali ve sormalidir. Bu becerilerin bir ya da iki derste kazandirilama-
yacadi aciktir: Ogrencive bu cesit cahsmalar her derste yaptinimahdir.

Aym zamanda, durgun kaliplar da drill'ler yoluyla calistinimalidir.
Bunlan yaparken dil laboratuvarindan yararlanilabilir. Bu drill’lerin her-
birinde, 6gretmen, Gzel bir cesit yanit ortaya cikarmayi arastinr. Ogrencileri,
s0zIi abstirmalar dizisi  icindeki yeni kaliplan ortaya koymak icin, bir
uyarict niteligi icinde onceden  hazirlar.  Bu hazirik ve ¢alisma, 6grenci
kusursuz ve kendiliinden yanitlamalar yapabilene dek siirer. Her yeni
kahp, bir takim soyui dilbilgisi kurall 6rnedi olarak degil de, birseyi sdyleme
bicimi olarak sunulur ve baska aciklama ya da anlatimlar gerekli degildir.
Ogrenci, dilbilgisel mantiga basvurmektan cok, dogru kaliplar, digin-
meksizin kullanmasi yolunda yetistirilir. Daha 6énceden oOgrenilmis olan
yveni kalipla iliski kurarak, gerekli yerlerde aciklamalar da yapilabilir. Egder,
drnegdin, ogrenci «mustmn kullanilisini 6drenmis ise, her ikisi arasinda
anlamb bir ilgt gdrmeleri agisindan «have tosnun kullanihisi 6gretilebilir.

Bir takim dil laboratuvan alistirmalarinda (drills) yakin iliskili sozcukler,
«cagn sozcukleri» (call words) olaralk odrencilere verilebilir. Diyelim ki
ogretmen: «l can’t buy very muchy ve «l can’t buy very many.» yanitlarini
elde etmeyi dilemektedir. Ahstirma asagidaki bicimde slrdUrdlebilir:

OGRETMEN : What about pencils?
OGRENCI : | can't buy very many.
OGRETMEN . What about coffee?
OGRENCI . | can’'t buy very much.
Bu Ozel alistirmada, 6gretmen «cagdr sozclkleri» kullanarak «What about...... ?

sorusuyla «sayilabilen ve sayilamayan isimleri» (countable and uncountable
ncuns) islemis olacaktir.

Geleneksel bosluk doldurma alistirmalarinin cagdas egitimde de
bir yeri vardir. Yalmz bir onemli degisiklikle : Yeni kaliplarin dgretimine
degil, ogrenilenlerin pekistiritmesine ara¢ olarak. Bunlar, sinavliarda buylk
Olctide vyararh olmakta ve bulgusal amaclan gerceklestirme konusunda
ogretmene clanak saglamaktadir.

GORSEL iSiTSEL YARDIM VE CEVIRI

Bir dil ogretiminde, anlatilmak istenen seyi Ogrencinin ana dilini
kullanmaksizin verebilmelk gibi yukia bir gorevle karsi karsiya geliriz.
Ders kitabi resim ve cizelgeleri blyik ol¢clide onem tasir: Baslingic dize-
yinde bunlar susleyici olmaktan uzaktir. Bununla birlikte ders kitabi resim
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ve ¢izelgelerinin sert sinirlamalari vardir, oysa anlatimlarin cogunun glnlik
konusmalarda gozle gorilur hir bicimde sunulmasina da olanak yoktur.
Kimi dilbilimciler, gorinime iliskin vapma dizenler kullanarak bir takim
deneyler yaptilar. Oregin, 63retilmesi amac edinilen seylerin, &grenciye,
her resimde 0zel kurallara uygun olarak anlam aciklamasi ortaya konmaktadir.
Boylece &grencinin, 0grenimine baslamadan Once elde etmek zorunda
oldugu «gorsel dily yontemlerini gelistirdiler. Buradaki glclik sudur:
Ogrenci, veriimis olan resim ve cizelgelerin anlamini cikarmakta basarili
olamazsa (ki bu sik sik kolayca olabilir), konuyu anlatmakta da gtcllk
cekecektir. Daha kotusu, duyduklarini yanhs aktaracak, yanhs odrenecektir.

Baslangic dizeyinde, bu gulclik iki yolda cOzumlenebilir. Bir anla-
timin ya da anlatimlar dizisinin resim ve cizgilerle yeterli bir bicimde agik-
lanmasina olanak olmadid verlerde, odretmen ,el ve yizle yapacadi dav-
ranislarla verilmek isteneni agiklama ve ogretme yoluna gidebilir. Ogrenci,
yine de anlamakta guclik cekerse. ogretmen, kaliplan buatlintyle degil de,
yalnizca sozciklere iliskin noktalart gevirebilir. Bu ustelemede ceviri, bir
«yadntemy olarak dedil, sonuca bir arac olarak kullanilmis olur. Ayrica
bu, blylk ol¢ide vararlt olabilece§i gibi zamandan kazanc da sadlar.

DOGAL INGILiZCE

llk basamaklarda, 6drencinin, hicbir zaman kullanmiyacadi anla-
timlar ortaya koymasina yureklilik verecek bir kotu tesvik sorunu vardir.
«l have a nose.» (Benin bir burnum var.} «Have you a nose?» (Sizin bir
burnunuz var mi?) «ls this my foot?» (Bu benim ayagim midir? gibi) anla-
timlar gllinctir. Dildeki bu carpikhk kesinlikle bir 6zilr sayilamaz. Bitun
bunlardan sonra, dil ogretimindeki temel nokta, gergek yasam icinde
karsilast.an yararli anlatimlan 6grenme ve bunlar ortava koyma konusunda
6grenciyi yetistirmektir. Bu ilke, daha ilk dizeyde izlenmeye baslaniimalichr.
Geleneksel ogretimde bulunan «ders kitabi ingilizcesi»'nin yabanci bigi-
minden kesin olarak kacinilmahdir.

OGRETMENIN EL KITAB!I VE OGRENCI DERS KITAPLARI

Gecmigte, ogretmene verilmesi dusUnulen bilgi ile ogrenciye verii-
mesi amagclanan bilgi arasina aciklik getiren bir cizgi cizilmedi. Hersey,
tek ve ayni kitap icinde bulunurdu. Ogretimin daha baslarinda, ogrenci,
kendi kitabi igersinde cok karmasik bilgilerle karsilasiyordu. $6yle ki «Co-
gul yapmak icin tekil sozclklerin sonuna (-s) ekleniry Ya da « (to be)
ve (to have) fiillerinin olumsuzu, fiilden sonra (not) getirmekie yapiliry
Dusunmek gerekir; dil 6grenimine yeni baslayan bir 6grenci bu gibi yoner-

343



gileri nasil anlar? Ayrica, 0grenen acisindan bu bilgi tim olarak versiz ve
gereksiz olmaktadir. Bunlar, gercekte, 6dretmene neler 0gretecedini belirler.

Hem ogretmene, hem de 6grenciye ayni anda sOz yonelten kitaplar
gorunts olarak da ¢ekici dedildir. Degisik harf olctleri sikici baskr kahplari,
dip-notlarninin asin kullanilmasi v.b.. Sayfalar cesitli bilgilerle karmakangsik
durumdadur.

Sunu benimsemek gerekir ki 0grenci kitabl, bilgiyi tasimal icin bir
arac degil; dili calismak, dil Uzerinde alistirmalar yapmak ig¢in bir yardimcidir.
Ona bakmak kivanc verici olmali ve vermek istediklerini cekici bir bigimde

ortaya sermeli, odrencinin gercekten kullanacagdi 6geleri icinde bulundur-
maiidir.

Baslangic duzeyinde, bir ogretmen el kitabi kesinlikle gereklidir.
Bu kitap ogrenci ders kitabini her bakimdan bltlanleyici nitelikte olmali,
uygulamali bilgiler vermeli ve her derste kullanilacak ogeleri kapsamali;
salt, sty kapali s6z ve dlslinceleri belirtmekie kalmamalidir. Grta dlizeyde,

ogretmen el kitab1 daha az gereklidir, clinki 6grenci artik yazili yonerge-
lerden calisabilme durumuna gelmigtir.

Ulkisel olarak, o6gdrenci ders kitabi, égretmenin el kitabi icersine
eklenmelidir. Boylece ¢gretmen, aym anda degisik sayfa numaralan tasiyan
iki ayn kitaptan yararlanma zorunlugu ve sikintisi icinde birakilmamis olacaktir.

HIZ VE YOGUNLUK

Geleneksel ogretim biciminde, dersler, codu kez, lessen’lara bolun-
mustlir. Ancak bu lesson’lar kirkbes dakikalik ya da bir saatlikogretim
stiresi icinde vyapilabileceklerin timind  icine  almaz. Burnlar yalnizca
«bir bilgi toplamiyni icine alirlar ve sayfalar dolusu bunu siirdirirler. Simif
icinde bu lesson’lann hir teki haftalar boyu surap gidebilir, clinkl yapil-
masi gereken cok sey vardir,

Bir ders, kesinlikie bu lesson sdzcugunin imledigi sey olmahdir:
Oyle bir bilgi toplami ki en akla yakin bicimde, belki ev 6devi olarak veri-
lecek ek cahsmalarla belirli bir dgretim slresi icinde butlnlik kazanmalhdir
Bagka bir deyisie, bir ders (lessen), bir bilgi hirimi olarak dusunilmelidir.
Bu durumda, ders (6¢retim) dizenleyicisi icin ortalama bir sure iginde
neler yapilabilecegine karar vermek gercekten c¢ck gugtur, Ayrica, parlak
Ogrencilerden clusan bir sinif daha az yetenekli kisilerden olusan bir sinifa
gore daha cok ve hizli vol alabilecektir. Eger ders, 6gretmenin uygun ve
gerekli gérmesi ile gikarilip atilabilen bilgi ve bolimleri kapsarsa, o zaman
bu sorun yenilebilir. Su kosulla ki bu atlamalar 6drencinin ilerlemesine
engel olmamahdir.
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