
Dil OGRETiMiNDE BUGONKO EGiLiMlER * 

Ceviren "English Teaching Forum" Dergisi 
Yazi Kurulu ing. Ok. Bekir OZER 

Birkay YII bncesine dek dil bgretimi ybntembilimi tek olarak bilinirdi. 
Ku~kusuz buna kimi kar~:" alanlar da vardl. Ama genellikle, yontembilim­
cilerin yogu audio-lingual ybnetiminden yana idiler. 

Daha sonra "yol isslzllglndaki ylgllk" gibi bir dilbilim kurammm sesi 
duyuldu: Noam Chomsky'nin koklu vontembilimin temellerine kar$1 olan 
transformational generative grammar'l idi bu. Bu dilbilirnsel kar~1 

durma ba!?langlyta dil bgretimi ybntembilimini etkilemiyor goriinLlyordu; 
yunku dogurdugu tartl$malar, ancak yogunlugu azaltllml!? kuramsal tartl~ma 
alanmda kallyordu. Ustelik Chomsky, kendi dilbilgisel kuramlnll1 bir dil 
ogretimi ybntembilimini iyine aldlgl saVini anlamll bir biyimde kendisi 
yadslyord u. 

Bununla birlikte bugiin, Chomsky'ninki ile yapisal dilbilim araslnda 
yapilacak kar!?lla~tlrma bize ~u sorulan sormamlza --ve yanltlamamlza-­
neden olur: Oil ogrenimi yontembilimi uzerinde Chomsky'nin dilbilim ve 
dil ogrenme kuramlannln ne etkisi vardlr? Gunumiizde ba~ka hangi etkenler 

(*) "English Teaching Forum", Volume XII, Numbor 1, January·-March 1974, s. 1-7. 
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yonternbilirni etkilernektedir? Audio-lingual yonterninin kullarllli~mda bu 
egilirnlerin etkisi ne olrnu~tur? Oil bgretirni hangi vande ilerlernektedir? 

Oil ogretirni tarihi, yontembilirnsel di1i?lince akmllannln iki kayna~JI 

oldugunu gosterir. Bu kaynaklardnn biri, ruhbilirn ve dilbilirnin de ic;:inde 
bulundugu sosyal bilirnlerdeki salt ogrenrr1l3 kurarnlill degil, kuramm bic;:im 
ve yonunu de saptayan du~unce niteliginin dGgi~en kavramldlr. bteki ise, 
dil ogrencisinin c;:e~itli gereksinmelerine gbre degi~en dil ogretiminin uy\~u­
lamasal sorunlanllln yalmr;; bir bile$imidir. Bu uygulamasal sorunlar, kuramsal 
dU$uncelerden tlimiiyle ayn olarak olu$abilir. Bunlar, belirlenmi$ bir si.irede 
yapllan dil r;;all$masl ic;:in guduleri ve amar;;lan saptayan degi$ken sosyal, 
siyasal ve ekonomik durumlarla diger durumlan yansltlr. 

Oil Cigretimi yontembilimindeki degi$en dU~;lince aklmlannl anlamak 
ic;:in hem kuramsal hem de uygularnasal etkenlerin etkisini bilmek zorundaYlz. 
Yontembilimsel dij~uncenin degi~en aklmlan araslildan kendi yolunu us­
tallkla ser;;en ogretmenin de, bu r;;e$itli aklmlann kaynaklan ve yonleriyle 
ilgili bilgilere daYiJiI bir gCirll$U olmasl gerekir. Boyle bir noru$(j elde etmek 
ic;:in audio-lingual ybnteminin nereden geldigini gbrmek amaclyla klsa 
bir sure gerilere bakallm. 

"AUDIO-UNGUAL" VONTEMi 

Audio-lingual yonterninin olu~umundaki etkenleri, 1920 ve 1930'­
lardaki Leonard Bloomfield ve on un yanda~lannlfl "bilimsel" dilbilimine ve 
o zarnanlar r;;ok tutulan davranl9cI ruhbilimin varsaYlIlllanna dayandlra­
biliriz. Bu davranl~91 ruhbilim ve yapisal dilbilim, kendilerinden onceki 
kuramlara ---bilgi edinmeyi de i9ine alan insan davranl$1 sorunlannlll belir­
siz ve bilirnsel olrnayan yaklasmnlanna--- kar$1 bir tepki olu~turdu. Oavra­
nl~C;:I-yaplsalcl goru$tG, maddesel olarak ~Jbzlenebilen V8 olr;;ulebilen dene­
mesel bil~linin dl$lIlda hi<;bir fjey gerr;;ekten bilirnsel degildi. Ger;;mi$in 
"katl dU~Lince"sinden tumuyle kar;;lI1rnak gerekiyordu. Yeni yakli.1$lnllll cO$kun 
bir ternsilcisi olan W. Freeman Twaddell bu gerekliligi 1935'te klsaca fjoyle 
ac;:lIdadl: "Bilimsel ybntem, yalmr;; anlarnlyla, mantlga yer vermeyen bir 
anlaYlfjtlr." 

Kuramsal Etkenler 

Oilbilimde anlatlidlQI gibi, "bilimsel yontem"de dil, salt bi<;:im 
olarak tanlmlanrnl$ ve anlam terimleriyle yapliml$ hiybir tanlma yer veril­
memi~ti. (Bu dij5uncenin tam olarak ba$anya ula$lp ula$madlgl tartl$ma 
gorutur bir konudur. Bir90k dilbilimci de, anlamlll --ve mantlga olan ili$­
kilerinin--- dilin oZlinde val' oimasilldan bturu dilin anlamdan butunuyle 
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ayn olarak tanlmlanamayacaglnl savundu.) Bu biyimcilik dU$uncesi, sozcuk 
ye$itleri iyin ad, fiil, sifat gibi geleneksel adlar verine numarall slnlflan­
dlrmalan (1,2,3 ... ) kullanl$a soktu. B6ylelikle dilbilimcinin (ve ogretmenin) 
anlama ve anlamla ilgili tanlmlara olan tum ili$kilerden kaylnabilecegi 
dU$UnLildu. Denemesel ya da yapisal yonteme alan boylesine bir bagillik 
daha ba$langlyta blrakllml$ gibiydi. Fakat dil, vine de yapi ta$lan gibi 
birlikte konacak ayn maddelerin bir toplamasl olarak goruldu. Bu birlikte 
koyma, yaratici bir yol degil, salt bir slnlflandlrma ve duzenleme etkinligiydi. 

OaVranl$yl ruhbilim, iyinde dil ogreniminin de oldugu tum ogrenmeyi 
bir kO$ullanma -dl$ uyancllara yanltlar vererek ali:;;kanllklar edinme-- sorunu 
olarak tanlmladl. Bundan oturu de bir insan bir dili yansllaYlclhk ve 
ezberleme ve benzetme yollanyla ogreniyordu. Buna gore, audio­
lingual yontembiliminin (1) ye$itli yansilaYlcllik ve ezberleme yollan ve 
(2) benzetmeyo dayali kallp ali$tlrmalan olmak uzere iki ana uygulama 
biyiminin oldugunu soyleyebiliriz. Aylkya gOl'ulmektedir ki boyle bir yontem­
bilim, hem yapisal dilbilim hem de daVranl$yl ruhbilimle buyuk bir uyum 
iyerisindedir. 

Uygulamasal Etkenler 

Audio-lingual y6ntemi ustune geryek bir gorli$ elde edebilmemiz 
1(; In , yontemin, iyinde geli$tigi kuramsal havaYI oldugu kadar uygula­
masal havaYI da bilmemize gerek vardlt'. Buna, William Moulton'ln 1961 'de 
ana yizgileriyle ozetledigi audio-lingual yonteminin be$ ilkesini Slrala­
yarak ba$layabiliriz: 

1. Oil, yazma degil, konu$ma yetenegidir. 

2. Oil, bir ali$kanllklar dizisidir. 

3. Oille ile ilgili bilgileri degil, dilin kendini ogretiniz. 

4. Bir dil, a Lilkenin insanlannlll konu$tugu $eydir; birinin a insanlann 
ne konu$malan gerektigini dU$undugu $ey degil. 

5. Oilier ayndlt'. 

"Oil, bir all$kanliklar dizisidir" ilkesinin yapisal dilbilimin ve davra­
nl$yl ruhbilimin kuramsal temellerine alan bagilliglni gbrduk. Diger ilkeler 
de tum olarak aynl kuramsal temellerden urememelerine kar$1n onlarla 
bagda$abilir. Bu ilkeleri dilbilimsel -va da ruhbilimsel---- kuram dl$lnda 
kalan uygulamasal etkenlerde de aylkya gorebiliriz. Moulton'lIl belirttigi 
gibi, bu ilkelerin kaynagl ba$lica ue; dU$unceye dayanlr: 
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1. Bu yontembilimin geli~imine <;:llll~malarinm temel oldugu dilbilim­
ciler, <;:ogunluklll (bir<;:ok Amerikan okullannda ogretilen birka<;: 
Avrupa diline kar~l) yazlh olmayan Amerikan Klzllderili dilleriyle 
yakln ilir;;kileri bullman insanbilim uzmanlan (antropologlar) idi. 

2. Bu yontembilim, Amerika Birle\>ik Devletleri'nin dilbilimsel yal­
nlzclilktan aynllp diger dilleri ogrenme yararllllginm bilincine 
varmaya ba~ladlgl siralarda geli;;tirildi. 

3. ikinci DLinya Sava;;1 Slrasmda, vazm (edebiyat) ya da yazlll dille gor­
<;:ekten ilgisi bulunmayan ve ogrencilere en klsa zamanda birka<;:"ya­
bancl" (exotic) dilin gunluk konu$ma bilgisini vermeyi ama<;:layan 
bir dil ogretimi programmda bu yontembilime buyijk aglrlik verildi. 

Sozunu ettigimiz bu u<;: du~uncenin audio-lingual vontemmm 
be;; ilkesi ile olan ili;;kisi ortadadlr. Bilimsel bir ara:;;tlrmildan sozlu anlatlmm 
yalm<;: bir yontemine dek dil ogreniminin ama<;:taki ve gududeki degi~ikligi, 
yeni bir yontembilime ge<;:mede kesin bir etkendi. 

Belki oteki etken de "evrensel" egitimin yaygmla;;masl, ba;;ka bir 
deyi;;le, daha az bilimsel ilgileri \Ie Listun nitelikleri olan ogrencilerin saylca 
artml;; olmaslydl. Amerikan okullannda okutulan dersler, 1940'larda, gele­
neksel universiteye haZirlaYlcl nitelikteki klasik egitimden "giinlLik ya;;am"ln 
sorunlannl konu alan derslerin kapsamma dek goze <;:mpar bir degi;;ik­
lige ugradl. Gelenekselle;;mi~ yazmsal (edebi) konulara, konu;;ma sanatlna 
ve kallpla:;;ml;; yazmava aglrlll< verilmemesi de bu donemin kendine ozgu 
ozelliklerindendi. Bir yontembilimin kabul edilmesindeki "etkenleri" sap­
tamada boylesine kuramsal olmayan du:;;uncelerin onemini de goz onCmde 
bulundurmallVlz. Bu da, bizim salt kuramsal tartl:;;malann temeli ustunde 
olw;;an bir yontembilimsel inanci degi~tirmeksizin kabul etmememiz i<;:in 
bize yardimci olmacak bir goru;;u saglar. 

KAR$I KOYU$ 

Noam Chomsky transformational generative grammar kUFi1-
mini ilk kez ortaya attlgl zaman (Syntatic Structures, New York: Huma­
nities Press, 1957), dilbilim <;:evrelerinde buyuk bir kayna:;;maya yol a<;:tl. 
Onun bu kuraml, yapisal dilbilgilerinin ger<;:ek temellerine kar~1 <;:Iklyordu. 
Boyle olmasma kar~m Chomsky'nin bu dilbilimsel kurammm dil ogretimine 
<;:ok az etkisi vardl; <;:unku kurammm yontembilimsel sonu<;:lan hemen ortaya 
t;lkmlyordu. Onun bu konu ustune olan ilk vazi/an, hemen tumuyle dil 
ogrenme sorunundan <;:ok dilbilgilerinin bi<;:imlerivle ilgiliydi. 
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Bununla birlikte, Chomsky, Aspects of Theory o"f Syntax (Camb­
ridge, Mass.: M.I.T. Press, 1965)'in sunu~ bolumunde phrase-structure 
dilbilgilerine oldugu kadar dil ogreniminin davram~C;:1 kuramlanna da kar~1 C;:lk­
tlgml aC;:lkc;:a belirtiyordu. Dil ogreniminin bir all~kanlik ve ko~ullanma etkin­
ligi degil, yaratici bir yontem --bir dl~ uyanclya yamttan c;ok akilci felsefeye 
uyan ve anlamaya yer veren bir etkinlik- oldugunu ileri suruyordu. Yeni bir 
dilbilimsel kuramla yeni bir ruhbilimsel kuramm birle$mi~ guc;:lori, var olan ybn­
tembilime bir kez daha kar$1 9lklyordu. Ama bu kez saldm altmda olan, audio­
lingual yonteminin temelinde yatan dilbilimsel ve ruhbilimsel kuramlardl. 

Uygulamasal DU$iinceler 

Bununla birlikte, biz vine de yontembilimsel degi$ikligi, salt ve tum 
olarak kuram temelleri Listunde goremeyiz; dil ogretmenlerinin -ve ogren­
cilerinin--- uygulamasal gereksinmelerini ve tepkilerini de dLI$Llnmek 
zorundaYlz. Audio-lingual yontemini uygulayan birc;ok ogretmen, yeni 
kuramsal etkileri ogrendiklerinde, dahasl c;:ok onceleri, kabul edilen yontem­
bilimin geli$tirilmesini ya da degi~tirilmesini istedi. Ezberlemeyi ve benzer 
kallp yapma ali$tlrmalannl ba$langlC; duzeyi ic;:in yararll bulrnalanna kar;'111 
orta ve ileri duzeylerde buyuk olc;:ude kallpla~tlrllml$ etkinliklerle dilin daha 
ozgLlr ve daha yaratici kullanlll$1 arasll1da bir koprLi kurma gereksinimini 
duydular. Ne var ki audio-lingual yontemi ve ondan yana olanlar bu onemli 
soruna yeterli bir c;:ozLlm getiremediler. 

Audio-lingual ybnetiminin hem ogrenci hem de ogretmen ic;in 
slklclliga alan ve yaratlclilga yer vermeyen egilimini olasll bir saklnca 
olarak ba$lantllc;:ta goren kimi yarutici ogretmcnler, all$tlrmalan, bic;imlerini 
degi$tirerek, anlamli ya da canll bir ortam olu$turarak va gorsel gerec;:ler 
kullanarak daha ilginc;: kllmaya c;all$tllar. I<imi ogretmenler, bu yollarla c;ogu 
kez buyuk ba$arilar elde ettiler. Ne var ki daha c;:ok "anlamaya yer veron" 
etkinliklerden yararlanmakslzlIl elde ettikleri bu bi.l$anlan bir verde slnlrli 
kaliyordu. 

Audio-lingual yonteminin benimsenmeyen oteki yanlan, onun konu$­
ma yetenegine verdigi aYlrllk (buna bagli olarak okumaya ve yazmaya 
verdigi az onem) ile dinierne, konu!jma okuma ve yazma becerilerinin 
ogretimi i9in gosterdigi degi$mez slra idi. Tarihsel gorunumij ic;erisinde 
inceledigirnizde, bu degi$mez slralamanln, (;ogunlukla okurna ve yazmaYI 
(ba$ka bir deyi$le c;eviriyi) ve dilbilgisinin kurallanm ogrenmeyi benirnsami$ 
kendinden onceki geleneksel grammar-translation yakla$lnll11a kar$1 bir 
tepki (belki tepkinin de ustunde bir kar$1 koyu$) oldugunu gorL!ruz. Hem 
kuramsal hem uygulamasal alanlarda kar$1 C;:lkllan audio-lingual yon-
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teminin oteki slnJrlaYlcl du~unceleri arasmda ~unlar da vardlr: 1) Smlfta 
ogrencinin ana dili hie; kullanllmamahdlr. 2) Smlf etkinlikleri, ogrencinin 
yanh~ yapma olaslilgml onleyici bie;imde yaplimalldlr. 

BUGONKO EGiliMlER 

Bir yontem uygulaYlclsl alan ogretmen dogal olarak sorabilir: Bu 
kuramsal kan;;1 e;lkl$m ve daha iyi bir yontem istemenin nedenleri nelerdir? 
Bugunku yontembilim nedir? Audio-lingual y6netimiyle ilgili ogrendigi­
miz turn ~eyleri blraklp yepyeni bir yontem mi edinmeliyiz? Eski grammar­
translation yontemine mi donmeliyiz? Yoksa bundan boyle degi$en 
yontembilim aklmlan arasmda hep bocalaYlp duracak ve izleyebilecegimiz 
belirli bir yol bulamayacak mlYlz? 

Belirli bir yonteme ka r!;> I olu!;>an tepkinin ba~ka bir yontemde aynl 
ole;ude kendince ve degi~meksizin sonuc;:lanmamasl umut vericidir ve 
belki de yontembilimsel geli~imin bir belirtisidir. Buraya dek degi$iklik 
onerileri a~m olmaml~tlr ve bize doldurmak zorunda olacaglmlz bo~luklar 
t)IYaklimaml~tlr. Gec;:mi$ birkac; ylim yontemlerini ve egilimlerini incele­
digimizde, yontembilimdeki bugunku di."!~uncenin (a) audio-lingual yon­
teminin kimi a~m smlrlamalannm azaitlimasl ve (b) ogrencilerin zihinsel 
gue;lerinin daha etkin kullanlil~ml gerektiren yontemlerin geli~tirilmesi yo­
nunde oldugunu goruruz. 

$imdi bu iki egilimi kimi aynntllanyla inceleyelim. 

Smlrlamalann Azaltilmasl 

Ogretmenler, ne dinleme-konu$ma-okuma-yazma Slrasma bag/i 
kalmanm her zaman istenilen sonue;lan verdigini, ne de boyle bir bag 
yoklugunun kesinlikle zararll oldugunun kanltlandlgml gorduler. Dahasl 
ogrenmede konu$manm birinci, okuma ve yazmanm ikinci slrada yer 
aldlgml savunan kuraml bile tartl~ma konusu ettiler. Boylesine kuramsal 
ve denemesel bir du~unce, e;e$itli dil becerilerini daha bir butunlenmi$ 
olarak ogretmeye ve smavdan gec;:irmeye dogru olan bugLinkLi egilimle 
sonuc;landJ. Ornegin, bugLin, yazdmm (dictation) ve kapah test (close test) 
bie;imindeki smav c;:e~itlerine yenilenmi$ bir ilgi buluruz. Ogretmenler, 
okuma ve yazma etkinliklerini dinleme ve konu$ma etkinliklerinden sonraya 
blrakma ya da c;:ok ayn tutma gereksinimini de duymuyorlar. 

Bunun gibi, ogrencinin anadilini kullanmaya kar$1 olan yasak da 
onemli olc;:Lide azaldl. Kimi a91klamalan ve buyruklal'l anadilde vermenin 
daha uygun olacagl ve boylece ingilizcenin kullanlmma daha e;ok zaman 
kalacagl dU$uncesinde birle$ildi. 
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Bugunku egilimlerin onemli ozelliklerinden biri de ogrencilerin degi­
~en gereksinmelerini daha ~ok goz onunde bulundurmalandlr. Ornegin, 
eger bir ogrenci oteki becerilerden daha vok ingilizce okuma bilgisine 
gereksinim duyuyorsa, okumaya oncelikle yer verilmelidir ve ogrenci bu 
beceriyi ozel yol gosterici bir okuma yontemiyle ogrenmelidir. 

Bir ba~ka durum da daha ~ok kuramsal du~uncelerle ilgili: Oil ogre­
timinde ogretmen, ogrencinin slnlf etkinliklerinde neredeyse bir tek bile 
yanll~ yapmasma olanak vermeyecek bl~ude katl olan bir yol mu izlemelidir? 
Bu yanll~ yapma "yasagl", ~ok~a, ogrencinin yapacagl en ufak bir yanll$m 
ileride kotu all~kanllklar yaratacagl korkusuna dayanlyordu. Oil ogreni­
mindeki "all$kanllk kuraml"na geni$ ~apta kar~1 durma ve dil ogreniminin 
yaratici yanma onem verme sonucu, ogretmen, bu korkudan bugun oldukya 
annml~tlr. Bugunun du~uncesine gore, ogrencinin ogrenmeye olan yaratici 
ilgisi, salt yanll~ yapmaktan kavmma ~abasmdan daha onemlidir. (Ku~­

kusuz ki bu, ogretmenin yanll$ duzeltme ol~ulerinden aynlmasl gerektigi 
ya da ogrencinin yanlH;lannl duzeltmesine ve veri geldiginde yeterince 
all~tlrma yapmasma gerek olmadlgl anlamma gelrnez.) 
Ozgur Anlatlma Yoneli$ 

Yukanda sozu edildigi gibi, ogretmenler, audio-lingual yontemmm 
ilk yanda~lannca ba~latllan katl yapi/I bir uygulamadan ogrencinin kendi 
dU~ljncelerini anlatabilecegi daha az denetimli bir uygulamaya dogru 
kayma gereksinimini duydular. Clifford Prator, on Vi/dan daha uzun bir 
sure once yazdlQI "Development of a Manipulation-Communication Scale" 
adll yazlsmda, bu sorun uzerinde durmu$ ve buna ancak dar bir vozum 
onermi$ti. Bu yazlsmda, Prator, tum dil ogrenme etkinliklerinin ya salt 
ogretilenlere benzer ve salt ozglir anlatllTI ya da her ikisinin birle$imi 
bi~iminde toplanabilecegini belirtir. Smlf etkinliklerini de en azmdan dart 
ana slnlfta dU$unmenin yararll olacagml savunur: a) tumiiyle ogretilen­
lere benzer etkinlikler, b) c;ogunlukla ogretilenlere benzer etkinlikler 
(bu tur bir all~tlrma ozgur anlatlma da biraz yer verir), c) c;ogunlukla 
ozgiir anlatlm etkinlikleri ve d) tiimiiyle ozgur anlatllTI etkinlikleri. 

Tiimuyle ogretileniere benzer etkinleklere ornek olarak (a) ogren­
cilerin ogretmenden soma tumee yineleme all$tlrmasml ve (b) verine 
koyma all~tlrmasml soyleyebiliriz. Eger ogretmen bir ba$kasmm verine 
konacak sozcugu dogrudan soylemeyip de onu anlatan bir resim gostererek 
belirtirse -va da ogrencilere kendi bilgi va da denemelerinden uygun bir 
sozcuk buldurtursa,- sozu edilen ikinci ali$tlrma c;ogunlukla ogretilenlere 
benzer etkinlik all$tlrmasl turunde yapJlabilir (boylelikle bu aIJ$ilrmaya 
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ozgur anlatlm ozelligi verilmi$ olur). Ornegin, ogrenci, bir tumcedeki 
sozcugun verine, verine koyma al!$tlrmasmm all$llml$ bi<;:iminde ogretmenin 
verdigi bir sozCLlgU kullanmayarak, babasillm gen;:ek ugYCl$lsml anlatan 
sozcugu koyabilir. (My father is an engineer [a doctor, a merchant, 
a teacher].)* 

Daha ileri dijzeydeki bir slmfta, ogretmen verdigi bir OykUYLI bir sure 
sonra ogrencilerine anlattlrabilir; boylelikle bu al!$tlrmaya da bir ozgur 
anlatlm ozelligi kattlml~; alur. Kolay yineleme ya da ezberlemeden uzak­
la:';lp ogrencinin kelldi bi1ni ve d(i$uncelerinin daha ozgur anlatlmll1a 
dogru kaYlldlk<;:a, <;:e$itli soru-yantt ala$tlrmalan, kar$illkl! konw,;malann 
tumceleri ve oteki sozlu ve yazlll etkinlikler <;ogunlukla ozglir anlatlm 
etkinligi bi<;:imine dbnu$ur. Son olarak, salt ozgur anlatlm'a da bir smlfm 
ogrencileri arasmdaki <;:e$itli konularda konw;;malan ornok ~J6sterebiliriz. 

Anlamasal Etkinlige Olan Egilimler 

Ogrencinin zihinsel guc;lerinin daha canl! ve daha <;:ok kullantlmasma 
dogru alan egilim, belki de, dil ogreniminde anlamaya dayanan kuramm 
en i::inemli etkisini gosterir. Bu zihinsel etkinlik, audio-lingual yonte­
minin gerektirdigi daha canslz alan "etkinlik"in otesinde ba$anll alur. 
Audio-lingual yonteminin savunuculan, ogretmenlere slk slk ogrencilorini 
"canh" tutmalannl sallk verdiler -C;Lmk(i, onlann soyledigine gore, bir 
ogrenci canll oldugu surece ogreniyor demektir. Aym savunucular, 09ret­
menlere bir deI'S saatinin olanakl! alan c;ogu zamanmda ogrettiklerini 
ogrencilerine yuksek sesle ingilizce olarak yineletmelerini de sallk verdiler. 
Bu, pek c;ok yapllan koro c;all$malannm ana nedeniydi. Onlara gore, bu 
yolla 90k saYlda ogrenci "dili kullanarak" etkinliklere katllml$ alurdu. 
Fakat anlamaya dayanan bir ogrenmeyi benimseyenler, dilin boylesine 
"canl!" kullanilmasmdaki yarara katllmadllar, tersine kar:';1 91ktllar. Onlar, 
sozcuk ya da tumcelerin salt makinesel yinelemesinin gerc;okte can!1 bir 
ogrenme degil, canslz bir ogrenme oldugunu, c;unku bunun 90gunlllkia 
-kimi zaman hemen hemen turnuyle- fiziksel ve makinesel c;e$itten bir 
etkinlik oldugunll savundular. Oahasl bu tur bir ogretimin, ogrencinin 
zihinsel guc;lerini kullanmasll1a da engel oldugunu ileri surduler. 

Oil ogrenirnini all$kanltklar edinme olarak degil de, dogal yaratici 
bir etkinlik olarak ele altp inceledigimizde, ogretmenin ogrencilerine salt 
yineleme all$tlrmasl yaptirmasilldan daha c;ok onlara ingilizce dU$unrnelerine 
yardlm etmesi gerektigini goruruz. Boylesine zihinsel etkinliklor, ogrenci-

(*) (Babam muhendistir [doktordur, tuccardlr, iigretmendir].) 
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lerin dili severek agrenmelerini saglar; bu da dil agreniminde daha olumlu 
bir tutumun olu~turulmasIna ve daha iyi bir sonucun alInmasIna dogru 
atllml~ yapici bir adlmdlr. 

$unu da eklemeliyiz ki, eski grammar-translation yanteminde 
oldugu gibi, bu tur bir zihinsel etkinlik dilbilgisinin kurallannl ezberlemekten 
olduk<;:a ayndlr. Bu audio-lingual yanteminin ilk benimseyicilerince buyuk 
al<;:ude degerden du~ijriilmu~ dilbilgisi kurallan arneklerinin yalIn!; degi~­
tirimi de degildir. 

Zihinsel Etkinlik Ostune 

TESOL kurumunun 1973'teki buyuk toplantlslnda William Ruther­
ford, ogrencinin dogal ilgilerini ve zihinsel gu<;:lerini agretmenin nasi! 
kullanabilecegi ustune yalIn bir a!;lklamada bulundu. Verdigi all~tlrma 

amokleri, bir<;:ok ders kitaplanndaki a I I l;'>tJrm a lara az olorak benzemekle 
birlikte, onlarda bulunmayan bir ageyi, ilgi agesini de ta~lr. i~te Ruther­
ford'un and so, and neither ve but ile baglanml~ tumce al19tlrmalanna 
verdigi arneklerden birka<;:l: 

Teacher 

Student 
Teacher 
Student 
Teacher 

Student 
Teacher 

I'm thinking of taking a trip, but I don't want to go to Europe 
this time. I think I'll go to Spain and Portugal instead. 
Spain is in Europe, and so is Portugal. 
What countries border on Spain besides Germany and Belgium? 
Germany doesn't border on Spain, and neither does Belgium. 
My first stop is Madrid, but I haven't decided whether to go 
there by boat or by plane. 
The plane goes to Madrid, but the boat doesn't. 
I'm studying French and Italian so I'll be able to communicate 
a little when I oet to Spain. 

Student French isn't the lanouage of Spain, and neither is Italian. 
Teacher At first I thought I'd be back by the 31 st of August, but the. 

trip has been delayed. So I'll return on the 31 st of September 
Student : August has 31 days, but September doesn't.' 

(') Ogretmen Bir gezi yapmaYI du~unuyorum; fakat bu kez Avrupa'ya gitmek istemi-

yorum. SanlTIm Avrupa verine ispanya'ya ya da Portekiz'e gidecegim. 

Ogrenci ispanya da Avrupadadlr Portekiz de. 

Ogretmen : Almanya ve Belyika'dan ba;;ka hangi ulkeler ispanya'ya kom$udur? 

Ogrenci : ispanya'ya Almanya da kom$u degildir, Bel<;ika da degil. 

Ogretmen : ilk ugrayacaglm yer Madrit olacak; fa kat oraya gemiyle mi yoksa uyakla 

ml gidecegime henuz karar vermedim. 
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Bu all~tlrmalan yaparken ogrenci, soylenen tumceyi anlamak i9in 
onu can kulagl ile din/emek ve sonra da tumcedeki yanll~llgln ne oldugunu 
bulup yanltlamak zorunlulugu i<;:orisindedir. Yanltlannl yuksek sesle verme 
olanaglna iye (sahip) olamayan ogreneiler bile soz konusu ali~tlrmalarda 

zihinsel bir etkinlik gosterirler. Boylesi all~tlrmalar ingilizee du~unmeyi 
saglar. 

Gattegno'nun "Sessiz Yontem"i 

Caleb Gattegno'nun geli~tirdigi ve "Sessiz Yontem" dive adlandmlan 
yontem, anlamaya dayall ogrenme kuramlnln etkisini yansltlr gorunen bir 
dil ogretimi yontemidir. "Sessiz Yontem" adl biraz yaniltleldlr, 9unku 
ogreneiler ogrendikleri dilde sozlu olarak tumee yaparlar ve yanltlar verirler. 
Yalnlz, bu yontemin uygulanl~1 slraslnda ogretmen, ozellikle bir audio­
lingual slnlflndakinden 90k daha az konu~ur ve ogreneiler de 0 denli az 
yuksek sesle yineleme yaparlar. Daha a9i1< bir deyi~le, bgrenciler ancak, 
ogretmenin kilavuzlugu altlnda yapilan etkinliklere katilmak amaclyla uygun 
tumceleri "du~unmek ve soylemek" i9in eyleme ge9irilirler. 

Ogrenci sozcukleri ve kaliplan zihinde yineleyip anlmsarken ve uygun 
yeni tumeoler yapmak i9in on Ian biraraya getirirken, aglzdan 91kan sozler 
araslndaki "sessiz bo:;;luklar" ogreneinin ogrendigi dildeki du~unme etkinligi 
ile doldurulur. Belki de Gattegno'nun bu yonteminin en onemli ozelligi, 
ogreneinin, ogretmeninin ve ogrenei arkada!?lannln aglzlanndan 91kan soz­
leri bi9imleriyle oldugu gibi anlarnlanyla da kavramak ve onlann hareket­
lerini izlemek i9in gosterdigi buyuk ozendir. 

"Sessiz Yontem"in ustunlugu, dilin gergek kullanlli$lnl buyuk bir 
zihinsel etkinlik ve ilgi ile birle~tirmesidir Bu birle~im, yeterli bir dil bgre­
nimi i9in gerekli tum ogeleri kapslYor gorunumundedir. Bununla birlekte, 
boyle bir yontemin, 0lag8n bir slnlf ortamlnda nasil i$leyeeegi ya da daha 
ileri duzeylerde ne denli ba~arlyla uygulanabileeegi henliz kanrtlanamaml$tlr. 

"Lecturette" Yontemi 

J. Donald Bowen, UCLA Work Papers'ln Haziran 1972 saYlsmda, 
dil ogretiminde beeerilerin buti..inle~mesi, dinleme all~tlrmalannln ozenle 
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Ogrenci Madrit'e uc;:akla gidebilirsiniz ama gemiyle gidemezsiniz. 

Ogretmen : Franslzca ve italyanea <;:all~lyorum; biiylelikle ispanya'ya gittigim zaman 

biraz konu~ma olanaglm olaeak. 

Ogrenei ispanya'da konu?ulan dil Franslzca da degildir, italyanca da degil. 

Ogretmen Ba?langl<;:ta 31 Agustosta diinecegimi sanlyordum fakat gezi ertelendi 

Onun ic;:in ancak 31 Eylulde diinebilecegim. 

Ogrenci Agustos 31 <;:eker ama Eylul 30 gundur. 



hamlanmasl, agrencinin anlamaya ve etkin olmaya itilmesi gibi bugunku 
ilginin <;:e~itli dU$uncelerini bir butun olarak toplayan bir yontemi tanlttl. 
Bu yontem, ogrencinin dinlemesi i<;:in hazlrlanml$ "lecturettes" dive 
adlandrnlan klsa derslere dayanrr. Etkinlik olarak dinleme ve okumaYI 
ogrenme, kopya etme ve soyleneni yazma, yazma ve heceleme gibi kimi 
beceriler i<;:in alr$tlrmalar hazlrlar. lecturette'ler olagan ve kolayla~­

tlnlml~ olmak uzere iki bi<;:imde yazllrr. Olagan 'Iecturette', belirli zor­
luktaki normal ingilizce bir duzyazldlr. Kolayla~tlrllml~ 'Iecturette', daha 
kolay bir bi<;:imde vesrnlrlr bir sozcuk bilgisiyle yazrlml$ bir yazrnrn daha 
ba$ka sozcuklerle anlatllml$ bi<;:imidir. Bu olagan ve kolayla!]tlrllml!] 
'iecturette'lerin her biri de dogal ve yava~ hlzlarda banta ge<;:irilir. Dogal 
sozcugu ile genel konu$ma hlZI, yava!] sazcugu ile dogalrn altrnda bir 
konu$ma hlzl anlatllmak istenir. Bu degi$iklikleri ozet olarak $oyle slrala-
yabiliriz: 

1. Kolayla$trnlml$ yava$ 

2. Kolayla$trnlml$ dogal 

3. Dlagan yava$ 

4. Olagan dogal 

Burada ger<;:ekle$tirilmek istenen etkinlik, agrenciyi, slraya baglr 
kalarak bu dart degi$ikligin tumunden ge<;:irmektir. Ogretmen, ogrenciye 
degi$tirilmi$ bi<;:imde bir yazdrnm (dictation) yaptlrarak onun etkinliklere 
canlr katllrmrnl saglar. Yaptrnlan yazdrnm bir lecturette'dir. Bu lecturette'­
nin metni her onuncu sozcuk <;:Ikartrlarak hazlrlanlr. Ogrenci bunu banttan 
anlamaya <;:abalayarak ozenle dinler ve metinde blrakllan bO$luklan uygun 
sazcuklerle yazrll olarak doldurur. Yukanda slralanan dart degi$ikligin 
herbiri i<;:in yazdrnm metninden ayn sazcukler <;:Ikartllrr. 

Sazu edilen bu yantem, tum dil becerilerini butunle$tiren bir <;:e$it 
comprehension/dictation (kavrama/yazdrnm) yontemini olu$turur. Bu 
da, dart dil becerisinin birbiri ardrna ogretiminden <;:ok tUmunun birlikte 
ogretimine dogru bir egilimi yansltlr. 
Se<;me Dinleme 

Ogrencinin tum agrenme yeteneklerinin kullanrlmasrnda anlamh 
dinleme yeni bir ilgidir. Bu ilgi ilk kez 20 YII kadar once yayrnlanml$, 
Eugene A. Nida'nrn "Selective Listening" ba$lrgrnl ta$lyan bir makalesinin 
son baslmrnda ele alrnlr. Bu makalesinde Nida, ogrencinin yontemli olarak 
bir kezde salt bir ozelligi ogrenmesini ama<;:layan titizlikle hazlrlanml$ 
dinlemenin yaran uzerinde onemle durur. 
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Nida, se9me dinlemenin be~ ilkesini ~oyle slralar: 

1. Se9me dinleme, ogrenicinin 0 dili duymaya ba~ladlgl anda ba~­
lamahdlr. 

2. bgrenicL bir kezde salt bir ozelligi (ya da aynl ture giren bir dizi 
ozelligi) dinlemelidir. 

3. bgrenici, bir dilin tum ozelliklerini slra ile dinlemelidir. 

4. Ayn ozellikleri dirdeme yontemli bir slrayla olmahdlr. 

5. bgrenici, ozellikle, anlamada ve konu~mada kendine zorluk veren 
ozellikler uzerinde 90k9a durmahdlr. 

Bunun yanlslra, Nida dinlenecek ozelliklerin sirasmm ~oyle oimasl 
gerektigini belirtir: ilkin sessel ozellikler (sesler); sonra sozcukler; en son 
da dilbilgisi (yaplbilimin ve soz diziminin ogeleri). 

Daha a91k bir deyi$le, Nida, sesin al9ah~ ve yukseli~L hece arahk­
lannm sessel etkisi, duraklama turleri, uzun ve klsa sesli harflerin uyumu 
ve vurgulama ge~itleri gibi ba~hca ses uyumu ozellikleri i9in dinleme et­
kinligine ogrencinin onemle ba~lamasl g3rektigini onerir. bgrenci bunu, 
bu ayn ozelliklerin anlamlannl degil, olu~turduklan kahplan ogrenmek 
i9in yapmahdlr. 

Bunun ardmdan ogrenci, ozellikle goze 9arpan ya da "yabancl" 
olan sessiz harfler -yani, kendi ana dilinde yer almlyan sessiz harfler­
i9in dinleme etkinliginde bulunmalldlr. Daha sonra da sesli harf/erle ilgi­
lenmeli, ilkin glrtlakta olu~turulan (fiy / ve /uw /gibi) sesleri, ardlrdan da 
aglzm ortasmda ve onunde olu~turulan sesli harfleri dinlemelidir. 

Sozcuk i9in yapllan dinleme etkinliginde, ogrenci, 0 zamana dek 
ogrendigi sozcuk ve sozcuk obekleri i9in bir dinleme yapabilir. Bu arada 
daha once "ogrenmedigi" fa kat metinde yer alan deyi~leri de anlayabilir. 

Nida, ogrencinin, dilbilgisel ogeleri dinledigi Slrada kimi dilbilgisi 
yaPllannm olu~umuna bakarak on Ian izleyecek olan yapllan ya da sozcuk­
leri onceden sezinleyebilecegini soyler. Bu tur bir sezinleme, ku~kusuz ki 
anadilini konu~an bir ki~inin dilini kullanlrken surekli olarak yaptlgl bir 
eylemdir. 

Se9me dinlemeye ek bir etkinlik olarak Nida, se«;me okumaYI 
-birisi okurken belirli ozellikler uzerinde durmaYI va onlann ogrenimini 
saglamaYI- onerir. 
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Bireyselle~tirilmi~ Ogretim 

Son Yillarda en <;ok sozu edilen ogretim bi<;imi "bireyselle9tirilmi9 
ogretim"dir. Yalnlz, bu bireyselle9tirilmi9 ogretim kolayca tanlmlanabilecek 
bir yontem -va da bir yontem dizisi-- degildir. 0, ozellikle, ogrencilerin 
ayn gereksinim ve yetenekleri oldugu, aynl hlzda dil ogrenimini ger<;ek­
le9tirmedikleri ve salt bir yontemin tum ogrenciler i<;in e9it degerde ba9anh 
ve uygun olmadlgl di.i$uncelerini dogrulayan ve yaplsmda toplayan bir 
ogretim bi<;imidir. 

Ornegin, yapllan kimi <;ah$malann sonunda sozlu yetenegi ustun olan 
ogrencilerin anlamaya dayah yakla$lmla, sozlu yetenegi az olan ogrencilerin 
ise audio-lingual yontemiyle daha ba9anli olduklan gorulmu9tur. Bugun, 
"bireyselle9tirilmi$ ogretim" adl altmda toplanan bir<;ok etkinlikler henuz 
denemesel evrelerdedir. Bu etkinlikler, ba9hca, slmflann <;e$itli gruplara 
bolunmesi ve herbir gruptaki ogrencilerin biribirlerine kar$lhkh etki etmeleri 
i<;in saglanml9 <;e$itli etkinliklerdir. 

"Bireyselle9tirilmi9 ogretim"deki sozu edilen bir<;ok deneme, ozel 
ogrenci gruplanmn kendilerine ozgu gereksinimlerini kar$llamak i<;in geli9-
tirilmektedir. Bu denemeler, belirli sorunlara genel bir <;ozum saglamaktan 
<;ok bu yonlu ogretimde bugunku egilimleri gosterir. Bir grup ogrencide 
ba9ansl kamtlanml$ kimi yontemlerden ba~ka bir grubun ogretiminde de 
yararlanllabilir. Bu denemeler sonunda bugunku dil ogretimi egilimleri 
i<;in $U ilkeyi <;Ikartabiliriz: "Aynml benimsemeyiniz; kendinize uydurunuz." 

Son Bir Deneme 

"Bireyselle9tirilmi9 ogretim"de sozu edilen bir<;ok denemeler, iki 
egitsel du~unceye olan bugunku ilgiyi yansltlr: Grup etkile;;imi dU$uncesi 
ve her ogrencinin kendi yonteminde ve kendi hlzmda ilerlemesine izin 
verilmesi dU$uncesi. Michigan Oniversitesinde yapllan bu iki dU9unceyi 
birle~tirmi9 gibi gorunen bir deneme, Language Learning dergisinin 
Haziran 1971 saYlsmda Paul G. LaForge'ce anlatllml9tl. Bu dizi denemelere 
universite <;Ikl~hlan, universite ogrencileri ve ugra91an olan ki9ilerden 
0lu9an be9 ki9ilik gruplar katllml9tl. 

Amerikali olan bu ogrenciler, bir odada mikrofon <;evresinde otu­
rurlardl. Aym zamanda grubun <;ali9tlgl dilin ulkesinden gelen bir ki9i de 
aralarmda bulunurdu. (Oiyelim ki grup Franslzca <;ah9IYor.) Gruptaki 
Amerikah ogrencilerden biri birgey soylemek istediginde soyleyecegini 
ingilizce olarak soyler, Franslzca konu9an ki~i de bunu ona Franslzca 
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olarak yinelerdi. Boylece konu9macllann ogrendikleri dile vevrilen sozleri 
ile bir ozgur konu9ma geli9tirilirdi.· On be9 dakika olarak smlrlandlrllan 
konu9ma banta ahnlr ve gruba dinletirlidi. Sonra da grup bunun vozum­
lemesini yapardl. Oenemeye katllanlar soylediklerini dU9unduklerinde, zaman 
zaman yer alan sessizlik sureleri ashnda vok buyuk zihinsel etkinlik anlanydl. 
Bu sessizlik surelerinin birvogu slrasmda ogrenicilerin her biri, bir otekinin 
soyledigi tumceleri kendine aktanrdl. Banta alman konu9malar, konu9-
macllann slk slk anadil konu9ucusunun soyledigi sozler l.izerine kendi 
kendilerine yogun bir vaba gostererek ah9tlrma yaptlklannl gosterdi. Oene­
meyle ilgili goru~lerin avlklanrnasmda, gruptakiler tum i91emin (yapllan 
konu9malann ve sonraki vozumlemelerinin) ogrenmede kendilerine dos­
dogru ve yanslyan olmak uzere iki etkinligi birden sagladlgml gorduler. 

LaForge'un soyledigi gibi, bu deneme, hem kuramsal hem de uygu­
lamasal birvok sorunlar dogurmu9 ve olagan bir smlf ortammda uygulan­
masml onleyecek kimi zorluklar getirmi9tir. Bununla birlikte bu deneme 
smlrlan buyuk olvude belirgin bir grup ivinde bireysel bir denemeden 
vok kurallara bagh olmayan bir ortamda grup etkile9imiyle dil ogreniminin 
daha etkin olduguna inar an son egilimleri kanltlaYlcl bir ornek olmu9tur. 

Bu denemenin en onemli sonuvlanndan biri, belki de, bu tur bir 
ogretim biviminin (son birkav denemede goruldugu gibi) kimi ogrenciler 
ivin ba9ka ogrencilere oldugundan daha iyi i91emi9 olmasldlr. Ogrenimin 
dilbilim yontemlerine dayanmasml ve ogrenimde kurallar dl9ma vlkllmama3ml 
isteyenler bu Michigan denemesini h09 kar91lamadllar. 

iLERivE BAKIS 

Oil ogretimi yontembilimindeki bugunku dU9unce, "ve9itli kaynak­
lardan, yontemlerden ya da ogretim bivimlerinden en iyi yanlan sevme" olan 
se<;mecilik'e (eclecticism) yonelik bir egilimdir. Bu egilim, birvok yonuyle, 
yazlmlzm ba9mda da soylenen tek bir yontemin tumuyle kan;;lsmdadlr. 

Sevmecilik kimi zaman, tum yontemlerin e9it degerde oldugu goru-
9unu ta91dlgl -ve bundan oturu de ve9itli yontemleri, dU9unceleri, yeni 
denemeleri ya da egilimleri bilmenin onemli olmadlgl- yolunda yanh9 
anla91lmaktadlr. Bu da, ogretmenlerin egitiminin gerekli olmayabilecegi 
dU9uncesini vermektedir. Oysa ki gervek bunun tam tersidir. 

Gervekten sevmeci ozellik ta91yan bir yakla9lm, ogretmene buyuk 
gorevler yukler. Boyle bir yakla9lm, ozel amavlanna nevin uygun olacagl 
ile nevin kendisine yararholmayacagl arasmda iyi bir sevme yapabilmesi 
ivin ogretmenin, Ve9itli ogretim kaynaklan, yontemleri ve ogretim bivimleri 
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ile ilgili yeterli bilgileri edinmesini ister. Bu da onun gorU$ a9lslnl, uyamk 
bir kU$kuculuk ve surekli bir c;:aba igerisinde tutmaSln1 gerektirir. Ba$ka bir 
deyi$le, ogretmenin, uygun olmayan eski ve yeni tum yontemlere kan;;1 
olmaslnl, fa kat ogretimini a yontemlerden sec;:tigi yararll uydurmalarla 
canlandlrmak i9in 9aba gostermesini ongorur. Bunu yapabilmesi i9in de 
kendisince gegerli alan yontem ve ogretim bi9imleriyle ilgili bilgiler edin­
melidir. Ancak butun bunlann sonunda ogretmen, "Aynlnl benimsemeyiniz; 
kendinize uydurunuz" goru$unu gergekle$tirebilir. 

Sonu9 olarak $unu her zaman anlmsamallYlz: Ogretim, yontemler 
bilgisinden daha ba$ka $eyleri de kapsar. Bir ogretmen ruhbilimsel ve 
dilbilimsel kuramlarda, yontembilimlerde ve ogretim bi9imlerinde 90k usta 
olabilir, fakat salt bilgisi ile ba$an elde edemez. Tumuyle iyi olarak adlan­
dlrabilecegimiz bir ogretimin bilginin dl$lnda ve 90k onemli alan bir ozelligi 
vardlr, a da ogretmenin ogrencilerine ve ugra$lslna alan ilgisidir. 

Richard Via, "English through Drama" adll yazlslnda bu gerc;:egi 
yalin9 sozcuklerle $oyle anlatlr: "Ogrencilerinizi sevmelisiniz. Ya da ogret­
tiginiz dersi sevmelisiniz. En iyisi -eger yapabilirseniz- ikisini de sevmektir". 
Ozcesi, ogretmenin ugra$lslndaki sevecen, uyamk ve ki$isel yakla$lml, 
ba$anli dil ogretiminin en onemli etkeni olarak bilmeliyiz. 
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