DiL OGRETIMINDE BUGUNKU EGILIMLER *

“English Teaching Forum’ ' Dergisi Ceviren
Yazi Kurulu ing. Ok. Bekir OZER

Birkag yil dncesine dek dil 6gretimi yontembilimi tek olarak bilinirdi.
Kuskusuz buna kimi karst olanlar da vardi. Ama genellikle, yéntembilim-
cilerin cogu audio-lingual yénetiminden vyana idiler.

Daha sanra “¢ol issizligindaki ciglik” gibi bir dilbilim kuraminin sesi
duyuldu: Noam Chomsky'nin koklli yontembilimin temellerine karsi olan
transformational generative grammar’ idi bu. Bu dilbilimsel karsi
durma baslangicta dil égretimi yontembilimini etkilemiyor goriniyordu;
clinkli dogurdugu tartismalar, ancak yodunlugu azaltilmis kuramsal tartisma
alaninda kaliyordu. Ustelik Chomsky, kendi dilbilgisel kuraminm bir dil
6gretimi yontembilimini icine aldidt savimi anlamli bir bicimde kendisi
yadsiyordu.

Bununla hirlikte bugiin, Chomsky'ninki ile yapisal dilbilim arasinda
vapilacak karsilastirma bize su sorulart sormamiza -—ve yanitlamamiza—
neden olur: Dil 6drenimi yontembilimi Uzerinde Chomsky'nin dilbilim ve
dil 6grenme kuramlarnnin ne etkisi vardir? Ginumiizde baska hangi etkenler
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yontembilimi etkilemektedir? Audic-lingual yonteminin kullamilisinda bu
egilimlerin etkisi ne olmustur? Dil égretimi hangi yonde ilerlemektedir?

Dil ogretimi tarihi, yontembilimsel distnce akimlarnnin iki kaynagi
oldugunu gosterir. Bu kaynaklardan bivi, ruhbilim ve dilbilimin de iginde
bulundugu sosyal bilimlerdeki salt 6grenme kuramini dedil, kuramin bicim
ve yonuni de saptayan disiince niteliginin degisen kavramidir. Oteki ise,
dil dgrencisinin cesitli gereksinmelerine gore degisen dil édretiminin uygu-
lamasal sorunlarinin yaling bir bilesimidir. Bu uygulamasal sorunlar, kuramsal
duslncelerden tiimlyle ayri olarak olusabilir. Bunlar, belirlenmis bir stirede
yvapilan dil calismasi icin gudlleri ve amaclan saptayan degisken sosyal,
siyasal ve ekonomik durumlarla diger durumlarn yansitir.

Dil 6gretimi yontembilimindeki dedisen dusunce akimianni anlamak
icin hem kuramsal hem de uygulamasal etkenlerin etkisini bilmek zorundayiz.
Yontembilimsel dislrncenin dedisen akimlan arasindan kendi yolunu us-
talikla secen ogretmenin de, bu cesitii akimlarnn kaynaklan ve yonleriyle
ilgili bilgilere dayal bir gorliisii olmasi gerekir. Boyle bir gorist elde etmek
icin audio-lingual yonteminin nereden geldidini gormek amaciyla kisa
bir sire gerilere bakalim.

“AUDIO-LINGUAL” YONTEMI

Audio-lingual yonteminin clusumundaki etkenleri, 1920 ve 1930'-
lardaki Leonard Bloomfield ve onun yandaglarinin “bilimsel” dilbilimine ve
o zamanlar cok tutulan davianisci ruhbilimin varsayimlarina dayandira-
biliriz. Bu davranmisgi ruhbilim ve vyapisal dilbilim, kendilerinden onceki
kuramlara —bilgi edinmeyi de icine alan insan davranisi sorunlarinin belir-
siz ve bilimsel olmayan yaklasimlanna-— karst bir tepki olusturdu. Davra-
nisgi-yapisalcl goriste, maddesel olarak gozlenebilen ve olculebilen dere-
mesel bilginin disinda hicbir sey gercekten bilimsel degildi. Gecmisin
“kati dustince’’sinden timiiyle kacinmak gerekiyordu. Yeni yaklasimin coskun
bir temsilcisi olan W. Freeman Twaddell bu gerekliligi 1935'te kisaca soyle
acikladi: “Bilimsel yéntem, yaling arnlamiyla, mantiga yer vermeyen bir
anlayistir.”

Kuramsal Etkenler

Dilbilimde anlatilchgr gibi, “bilimsel yontem”de dil, salt bhigim
olarak tanimlanmis ve anlam terimleriyle yapilmig hicbir tanima yer veril-
memisti. (Bu distncenin tam olarak basarlya ulasip ulasmadigi tartisma
gorGtur bir konudur. Bircok dilbilimci de, anlamin —ve mantida olan ilis-
kilerinin--- dilin dzinde var olmasindan &iur dilin anfamdan bltunayle
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ayn olarak tanimlanamayacagini savundu.) Bu bicimcilik dislincesi, sozciik
cesitleri icin ad, fiil, sifat gibi geleneksel adlar yerine numarali siniflan-
dirmalart (1,2,3...) kullanisa soktu. Boylelikle dilbilimcinin (ve 6gretmenin)
anlama ve anlamla ilgili tanimlara olan tuim iliskilerden kacinabilecedi
disunuldi. Denemesel ya da yapisal yonteme olan boylesine bir baghlik
daha baslangicta birakilmis gibiydi. Fakat dil, yine de yapi taslan gibi
birlikte konacak ayrr maddelerin bir toplamasi olarak gorildiu. Bu birlikte
koyma, yaratici bir yol dedil, salt bir siniflandirma ve duzenleme etkinligiydi.

Davranisci ruhbilim, icinde dil 6greniminin de oldugu tim 6grenmeyi
bir kosullanma —dis uyaricilara yanitlar vererek aliskanliklar edinme— sorunu
olarak tanimladi. Bundan otiri de bir insan bir dili yansilayicihk ve
ezberleme ve benzetme vyollariyla 6greniyordu. Buna gore, audio-
lingual yontembiliminin (1) cgesitli yansilayicilik ve ezberleme yollan ve
(2) benzetmeye dayal kalip alistirmalan olmak uzere iki ana uygulfama
biciminin oldugunu soyleyebiliriz. Acikga goriilmektedir ki boyle bir ydontem-
bilim, hem yapisal dilbilim hem de davranis¢i ruhbilimle biyik bir uyum
icerisindedir.

Uygulamasal Etkenler

Audioc-lingual yontemi Ustiine gergcek bir goéris elde edebilmemiz
icin, yontemin, icinde gelistigi kuramsal havay: oldugu kadar uygula-
masal havayi da bilmemize gerek vardir. Buna, William Moulton'in 1961'de
ana cizgileriyle ozetledigi audio-lingual yonteminin bes ilkesini sirala-
yarak baslayabiliriz:

—_

. Dil, yazma degil, konusma yetenedidir.

Dil, bir aliskanliklar dizisidir.

W N

Dille ile ilgili bilgileri degil, dilin kendini 6gretiniz.

b

Bir dil, o ulkenin insanlarinin konustugu seydir; birinin o insanlarin
ne konusmalan gerektigini dasundigua sey dedgil.

5. Diller ayndir.

“Dil, bir aliskanliklar dizisidir” ilkesinin yapisal dilbilimin ve davra-
nisct ruhbilimin kuramsal temelierine olan baglihgint gordik. Diger ilkeler
de tum olarak ayni kuramsal temellerden Urememelerine karsin onlarla
bagdasabilir. Bu ilkeleri dilbilimsel —ya da ruhbilimsel— kuram disinda
kalan uygulamasal etkenlerde de acikga gorebiliriz. Moultonin belirttigi
gibi, builkelerin kaynagt baslica G¢ dusiinceye dayanir:
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1. Bu yontembilimin gelisimine ¢alismalarinin temel oldugu dilbilim-
ciler, cogunlukla (bircok Amerikan okullarinda 6gretilen birkac
Avrupa diline karsi) yazili olmayan Amerikan Kizilderili dilleriyle
yakin iligkileri bulunan insanbilim uzmanlari (antropologlar) idi.

2. Bu yontembilim, Amerika Birlesik Devletleri'nin dilbilimsel yal-
mzcilhiktan ayrilip didger dilleri 6drenme vyararhliginin  bilincine
varmaya basladidi siralarda gelistirildi.

3. Ikinci Diinya Savasi sirasinda, yazin (edebiyat) ya da yazili dille ger-
cekten ilgisi bulunmayan ve 6grencilere en kisa zamanda birkacg‘ya-
banci’ (exotic) dilin gtinlik konusma bilgisini vermeyi amaclayan
bir dil 6gretimi programinda bu yontembilime biyik adirlik verildi.

Sozunu ettigimiz bu Uc¢ dislincenin audio-lingual yodnteminin
bes ilkesi ile olan iliskisi ortadadir. Bilimsel bir arastirmadan s&zIi anlatimin
yalin¢ bir yontemine dek dil 6greniminin amactaki ve gidudeki degisikligi,
veni bir yontembilime gecmede kesin bir etkendi.

Belki oteki etken de “evrensel” egitimin yayginlasmasi, bagka bir
deyisle, daha az bilimsel ilgileri ve Gstun nitelikleri olan 6grencilerin sayica
artmis olmasiydi. Amerikan okullarinda okutulan dersler, 1940'larda, gele-
neksel Universiteye hazirlayici nitelikteki klasik egitimden ““gunlik yasam”in
sorunlarimi konu alan derslerin kapsamina dek gbze carpar bir degisik-
lige ugradi. Geleneksellesmis yazinsal (edebi) konulara, konusma sanatina
ve kaliplasmis yazmaya agirhk veriimemesi de bu dénemin kendine ozgi
ozelliklerindendi. Bir yontembilimin kabul edilmesindeki “etkenleri’” sap-
tamada bdylesine kuramsal olmayan dislincelerin dnemini de g6z 6niinde
bulundurmalyiz. Bu da, bizim salt kuramsal tartismalarin temeli Ustinde
olusan bir yontembilimsel inanci degistirmeksizin kabul etmememiz igin
bize yardimci olaracak bir goriisu saglar.

KARSI KOYUS

Noam Chomsky transformational generative grammar kura-
mini ilk kez ortaya attigi zaman (Syntatic Structures, New York: Huma-
nities Press, 1957), dilbilim ¢evrelerinde bliyuk bir kaynasmaya vyol act.
Onun bu kuramt, yapisal dilbilgilerinin gercek temellerine karsi ¢ikiyordu.
Boyle olmasina karsin Chomsky'nin bu dilbilimsel kuramimin dil 6§retimine
cok az etkisi vardi; ¢clinki kuraminin yontembilimsel sonuclan hemen ortaya
¢ikmiyordu. Onun bu konu ustiine olan ilk yazilan, hemen timiyle dil
ogrenme sorunundan cok dilbilgilerinin bicimleriyle ilgiliydi.
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Bununla birlikte, Chomsky, Aspects of Theory of Syntax (Camb-
ridge, Mass.: M.I.T. Press, 1965)'in sunus bolimunde phrase-structure
dilbilgilerine oldugu kadar dil 6greniminin davranisci kuramlarina da karst ¢cik-
tidint agikca belirtiyordu. Dil 6greniminin bir aliskarlik ve kosullanma etkin-
ligi degil, yaratici bir yontem -—bir dis uyariciya yanittan ¢ok akilci felsefeye
uyan ve anlamaya yer veren bir etkinlik— oldugunu ileri sturiyordu. Yeni bir
dilbilimsel kuramla yeni bir ruhbilimsel kuramin birlesmis gugleri, var olan yén-
tembilime bir kez daha karsi ¢ikiyordu. Ama bu kez saldin altinda olan, audio-
lingual yonteminin temelinde yatan dilbilimsel ve ruhbilimsel kuramlardi.

Uygulamasal Diistinceler

Bununla birlikte, biz yine de ydéntembilimsel dedisiklidi, salt ve tum
olarak kuram temelleri Ustlinde goremeyiz; dil 6gretmenlerinin -—ve ogren-
cilerinin— uygulamasal gereksinmelerini  ve tepkilerini de dlsiinmek
zorundayiz. Audio-lingual yontemini uygulayan bircok ogretmen, yeni
kuramsal etkileri 6grendiklerinde, dahasi ¢ok onceleri, kabul edilen yontem-
bilimin geligtirilmesini ya da dedistiriimesini istedi. Ezberlemeyi ve benzer
kalip yapma alistirmalarnni baslangic dizeyi icin yararh bulmalarina karsin
orta ve ileri dizeylerde biyuk élcide kaliplastinlmis etkinliklerle dilin daha
Ozgur ve daha yaratict kullamlist arasinda bir kopri kurma gereksinimini
duydular. Ne var ki audio-lingual yontemi ve ondan yana olanlar bu énemli
soruna vyeterli bir ¢oziim getiremediler.

Audio-lingual yonetiminin hem &6grenci hem de ogretmen igin
sikicthga olan ve yaraticiia yer vermeyen edilimini olasil bir salanca
olarak baslangicta goren kimi yaratici ogretmeriler, alistirmalan, bicimlerini
degistirerek, anlamli ya da canh bir ortam olusturarak ve gorsel gerecler
kullanarak daha ilging kilmaya calistilar. Kimi ogretmenler, bu yollarla cogu
kez buyuk basarlar elde ettiler. Ne var ki daha cok “aniamaya yer veren”
etkinliklerden yararlanmaksizin elde ettikleri bu basanlan bir yerde sinirlt
kaliyordu.

Audio-lingual yonteminin benimsenmeyen oteki yanlari, onun konus-
ma yetenedine verdigi agirlik (buna bagh olarak okumaya ve yazmaya
verdigi az onem) ile dinleme, konusma okuma ve yazma becerilerinin
ogretimi icin gosterdigi dedismez sira idi. Tarihsel gérunimu icerisinde
inceledigimizde, bu dedismez siralamanin, ¢odunlukla okuma ve yazmayi
(baska bir deyisle ceviriyi) ve dilbilgisinin kurallarini 6grenmeyi benimsemis
kendinden onceki geleneksel grammar-transiation yaklasimina kargi bir
tepki (belki tepkinin de Ustinde bir karsi koyus) oldudunu goririz. Hem
kuramsal hem uygulamasal alanlarda karsi c¢ikilan audio-lingual yon-
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teminin oteki sinirlayict dislinceleri arasinda sunlar da vardir; 1) Sinifta
O6grencinin ana dili hi¢ kullanilmamalidir. 2) Sinif etkinlikleri, 6grencinin
yanlhis yapma olasihgini onleyici bicimde yapiimalidir.

BUGUNKU EGILIMLER

Bir yontem uygulayicisi olan 6gretmen dogal olarak sorabilir: Bu
kuramsal karsi ¢ikisin ve daha iyi bir yontem istemenin nedenleri nelerdir?
Buglinkil yontembilim nedir? Audio-lingual yonetimiyle ilgili 6grendigi-
miz tUm seyleri birakip yepyeni bir ydontem mi edinmeliyiz? Eski gramimar-
transiation yontemine mi donmeliyiz? Yoksa bundan boyle degisen
yontembilim akimlarn arasinda hep bocalayip duracak ve izleyebilece§imiz
belirli bir yol bulamayacak miyiz?

Belirli bir yonteme karst olusan tepkinin baska bir yontemde ayni
olgide kendince ve degismeksizin sonuglanmamasi umut vericidir ve
belki de yontembilimsel gelisimin bir belirtisidir. Buraya dek degisiklik
onerileri asir olmamistir ve bize doldurmak zorunda olacagimiz bosluklar
birakilmamistir. Gecmis birkac yiin ydntemlerini ve egilimlerini incele-
digimizde, yontembilimdeki bugtnki diisincenin (a) audio-lingual yon-
teminin kimi asiri sinirlamalarinin azaltilmasi ve (b) 6grencilerin zihinsel
glglerinin daha etkin kullanilisini gerektiren yéntemlerin gelistirilmesi yo-
nunde oldugunu goériraz.

Simdi bu iki egilimi kimi ayrintilariyla inceleyelim.
Smirlamalarin Azaltilmasi

Ogretmenler, ne dinleme-konusma-ckuma-yazma sirasina bagh
kalmanin her zaman istenilen sonuclarn verdigini, ne de boyle bir bag
yoklugunun kesinlikle zararlt oldugunun kanitlandigint gérduler. Dahasi
ogrenmede konusmanin birinci, okuma ve yazmanin ikinci sirada vyer
aldigini savunan kurami bile tartisma konusu ettiler. Béylesine kuramsal
ve denemesel bir dlsltnce, cesitli dil becerilerini daha bir buUtunlenmis
olarak 6gretmeye ve sinavdan gegirmeye dogru olan buginki egilimle
sonuglandi. Ornedin, bugin, yazdirim (dictation) ve kapali test (close test)
bigimindeki sinav gesitlerine yenilenmis bir ilgi buluruz. Ogretmenler,
okuma ve yazma etkinliklerini dinleme ve konusma etkinliklerinden sonraya
birakma ya da cok ayr tutma gereksinimini de duymuyorlar.

Bunun gibi, ogrencinin anadilini kullanmaya karsi olan yasak da
onemli Olclde azaldi. Kimi aciklamalar ve buyruklarn anadiide vermenin
daha uygun olacag! ve boylece ingilizcenin kullanimina daha cok zaman
kalacagr duslincesinde birlesildi.
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Bugunku egilimlerin dnemli ozelliklerinden biri de ogrencilerin degi-
sen gereksinmelerini daha cok géz &niinde bulundurmalandir. Ornegin,
efer bir 6grenci oteki becerilerden daha cok Ingilizce okuma bilgisine
gereksinim duyuyorsa, okumaya oncelikie yer verilmelidir ve 6grenci bu
beceriyi 6zel yol gosterici bir okuma yontemiyle 6grenmelidir.

Bir baska durum da daha g¢ok kuramsal dislncelerle ilgili: Dil 6gre-
timinde o6gretmen, 6grencinin stnif etkinliklerinde neredeyse bir tek bile
vanlis yapmasina olanak vermeyecek olcude kati olan bir yol mu izlemelidir?
Bu vanlis yapma ““yasagl”’, ¢cokca, 6@rencinin yapacagi en ufak bir yanhstn
jleride kot aliskanliklar yaratacagi korkusuna dayaniyordu. Dil 6greni-
mindeki ““aliskanhk kurami“na genis capta karsi durma ve dil 6greniminin
yaratici yanina énem verme sonucu, 6gretmen, bu korkudan bugun oldukca
arinmistir. Bugiinlin dlslincesine gore, 6drencinin 6grenmeye clan yaratici
ilgisi, salt yanlis yapmaktan kaginma c¢abasindan daha onemlidir. (Kus-
kusuz ki bu, 6gretmenin yanhs duzeltme olgllerinden ayrilmast gerektigi
va da ogrencinin yanhslarini dizeltmesine ve vyeri geldiginde yeterince
alistirma yapmasina gerek olmadig) anlamina gelmez.)

Ozgiir Anlatima Yénelis

Yukarida sozl edildigi gibi, 6gretmenler, audio-lingual yonteminin
ilk yandaslarinca baslatilan kati yapili bir uygulamadan 6grencinin kendi
distincelerini anlatabilecegi daha az denetimli bir uygulamaya dogru
kayma gereksinimini duydular. Clifford Prator, on yildan daha uzun bir
stire 6nce yazdigi “Development of a Manipulation-Communication Scale”
adli yazisinda, bu sorun Uzerinde durmus ve buna ancak dar bir ¢6zim
onermisti. Bu vyazisinda, Prator, tim dil 6grenme etkinliklerinin ya salt
ogretilenlere benzer ve salt 0zglir anlatum ya da her ikisinin birlesimi
biciminde toplanabilecedini belirtir. Simif etkinliklerini de en azindan dort
ana sinifta diistnmenin yararl clacagini savunur: a) timuyle égretilen-
lere benzer etkinlikler, b) cogunlukia 6gretilenlere benzer etkinlikler
(bu tur bir alistirma o6zglr anlatima da biraz yer verir), ¢) codunlukla
ozguir anlatim etkinlikleri ve d) timiyle 6zgir anlatim etkinlikleri.

Tumiiyle 6gretileniere benzer etkinleklere 6rnek olarak (a) 6gren-
cilerin ogretmenden sonra tiimce yineleme alistirmasini ve (b) yerine
koyma alistirmasini sOyleyebilitiz. Eger ogretmen bir bagkasinin yerine
konacak sozcugl dodrudan sdylemeyip de onu anlatan bir resim gostererek
belirtirse —ya da o0grencilere kendi bilgi ya da denemelerinden uygun bir
s6zcuk buldurtursa,— soOzii edilen ikinci alistirma cogunlukia 6gretilenlere
benzer etkinlik alistirmasi tirinde vyapilabilir (boylelikle bu alistirmaya
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6zglr anlatim ozelligi verilmis olur). Ornedin, &drenci, bir timcedeki
sOzcugun yering, yerine koyma alistirmastnin alisiimis biciminde 6gretmenin
verdigi bir sézcugl kullanmayarak, babasinin gergek udrasisini anlatan
sozcugu koyabilir. (My father is an engineer [a doctor, a merchant,
a teacher].)”

Daha ileri diizeydeki bir sinifta, ¢gretmen verdigi bir oykuyl bir sure
sonra Ogrencilerine anlattirabilir; boylelikle bu alistirmaya da bir o6zgur
arlatim ozeligi katilmis clur. Kolay yineleme ya da ezberlemeden uzak-
lasip oOgrencinin kendi bilgi ve dlslincelerinin daha o6zglir anlatimima
dogru kayildikca, cesitli soru-yanit alastirmalar, karsiliklh konusmalarin
timceleri ve oOteki sozll ve yazili etkinlikler coguniukla 6zglir anlatim
etkinligi bicimine dontsur. Son olarak, salt 6zglir anlatim’a da bir sinifin
ogrencileri arasindaki gesitli konularda konusmalar  6rnek gdsterebiliriz.

Anlamasal Etkinlige Olan Egilimler

Ogrencinin zihinsel gliglerinin daha canlt ve daha c¢ok kullaniimasina
dogru olan edilim, belki de, dil 6greniminde anlamaya dayanan kuramin
en onemli etkisini gosterir. Bu zihinsel etkinlik, audio-lingual yonte-
‘minin gerektirdigi daha cansiz olan “etkinlik”in otesinde basarnh olur.
Audio-lingual yonteminin savunuculari, 6gretmenlere sik sik 6grencilerini
“canl’” tutmalarini salik verdiler —cinkii, onlarin soyledigine gore, bir
ogrenci canli oldugu surece ogreniyor demektir. Ayni savunucular, 6gret-
menlere bir ders saatinin olanakhh olan ¢ogu zamaninda oOgrettiklerini
ogrencilerine yiksek sesle ingilizce olarak yineletmelerini de sahk verdiler.
Bu, pek cok yapilan koro calismalarinin ana nedeniydi. Onlara gore, bu
yolla cok sayida ogrenci “dili kullanarak” etkinliklere katiimis olurdu.
Fakat anlamaya dayanan bir 6grenmeyi benimseyenler, dilin boylesine
“canl’* kullaniimasindaki yarara katilmadilar, tersine karst ¢iktilar. Onlar,
sozclk ya da tiimcelerin salt makinesel yinelemesinin gercekte canli bir
ogrenme degdil, cansiz bir 6grenme oldugunu, ¢lnki bunun gogunlukla
—kimi zaman hemen hemen tumiyle— fiziksel ve makinesel gesitten bir
etkinlik oldugunu savundular. Dahast bu tir bir ogretimin, 6grencinin
zihinsel giclerini kullanmasina da engel oldugunu ileri surduler.

Dil 6grenimini aliskanliklar edinme olarak dedil de, dogal vyaratic
bir etkinlik olarak ele ahp inceledigimizde, odretmenin ogrencilerine salt
yineleme alistirmasi yaptirmasindan daha cok onlara ingilizce diisiinmelerine
vardim etmesi gerektigini goriiriiz. Boylesine zihinsel etkinlikler, 6grenci-

") (Babam miihendistir [doktordur, tliccardwr, 6gretmendir].)
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lerin dili severek o§renmelerini saglar; bu da dil 6greniminde daha olumlu
bir tutumun olusturulmasina ve daha iyi bir sonucun alinmasina dogru
atilmis yapict bir adimdir.

Sunu da eklemeliyiz ki, eski grammar-translation yonteminde
oldugu gibi, bu tir bir zihinsel etkinlik dilbilgisinin kurallann ezberlemekten
oldukca ayridir. Bu audic-lingual yonteminin ilk benimseyicilerince bhiyik
Olclide degerden dusirilmus dilbilgisi kurallan orneklerinin yaling degis-
tirimi de degildir.

Zihinsel Etkinlik Ustiine

TESOL kurumunun 1973'teki biyik toplantisinda William Ruther-
ford, o6grencinin dogal ilgilerini ve =zihinsel glglerini 6gretmenin nasil
kullanabilecegi Ustine yalhn bir aciklamada bulundu. Verdigi alistirma
ornekleri, bircok ders kitaplarindaki ahstirmalara 6z clarak benzemekle
birlikte, onlarda bulunmayan bir 0geyi, ilgi 6gesini de tasir. iste Ruther-
ford'un and so, and neither ve but ile baglanmis timce alistirmalarina
verdigi orneklerden birkacr:

Teacher : I'm thinking of taking a trip, but | don’t want to go to Europe
this time. | think I'll go to Spain and Portugal instead.

Student : Spain is in Europe, and so is Portugal.

Teacher : What countries border on Spain besides Germany and Belgium?

Student : Germany doesn't border on Spain, and neither does Belgium.

Teacher : My first stop is Madrid, but | haven't decided whether to go
there by boat or by plane.

Student : The plane goes to Madrid, but the boat doesn't.

Teacher : I'm studying French and ltalian so I'll be able to communicate
a little when | get to Spain.

Student : French isn’t the language of Spain, and neither is Italian.

Teacher : At first | thought I'd be back by the 31st of August, but the
trip has been delayed. So I'll return on the 31st of September'

Student : August has 31 days, but September doesn't.”

(@] Ogretmen : Bir gezi yapmayt dislniyorum; fakat bu kez Avrupa’ya gitmek istemi-
yorum. Saminm Avrupa yerine Ispanya’ya ya da Portekiz’e gidecegdim.
Ogrenci : ispanya da Avrupadadir Portekiz de.
Ogretmen : Almanya ve Belgika'dan baska hangi tlkeler Ispanya'ya komsudur?
Ogrenci  : Ispanya'ya Almanya da komsu degildir, Belgika da degil.
Ogretmen : ilk ugrayacadim yer Madrit olacak; fakat oraya gemiyle mi yoksa ugakla

mi gidecedime henliz karar vermedim.
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Bu alistirmalan yaparken o6grenci, soylenen tumceyi anlamak icin
onu can kulagi ile dinlemek ve sonra da tiimcedeki yanhshigin ne oldugunu
bulup yanitlamak zoruniulugu icerisindedir. Yanitlarini ylksek sesle verme
olanagina iye (sahip) olamayan Ogrenciler bile s6z konusu ahistirmalarda
zihinsel bir etkinlik gosterirler. Boylesi alistirmalar ingilizce diisiinmeyi
saglar.

Gattegno'nun ““Sessiz Yontem®i

Caleb Gattegno’nun gelistirdigi ve “Sessiz Yontem™ diye adlandinlan
yontem, anlamaya dayal 6grenme kuraminin etkisini yansitir gorliinen bir
dil 6gretimi yontemidir. “Sessiz Yontem® adi biraz yanilticidir, c¢lnku
ogrenciler ogrendikleri dilde sOzIU olarak timce yaparlar ve yanitlar verirler.
Yalniz, bu yéntemin uygulanisi sirasinda odretmen, ozellikle bir audio-
lingual sinifindakinden ¢cok daha az konusur ve ogrenciler de o denli az
yliksek sesle yineleme yaparlar. Daha acik bir deyigle, 6grenciler ancak,
ogretmenin kilavuzlugu altinda yapilan etkinliklere katilmak amaciyla uygun
timceleri ““dusiinmek ve soylemek” icin eyleme gegcirilirler.

Ogrenci sozcikleri ve kaliplan zihinde yineleyip animsarken ve uygun
yeni timceler yapmak icin onlari biraraya getirirken, agizdan cikan sozler
arasindaki ““sessiz bosluklar’’ ogrencinin 6grendigdi dildeki dusunme etkinligi
ile doldurulur. Belki de Gattegno’nun bu ydnteminin en énemli ozelligi,
6grencinin, 6gretmeninin ve ogrenci arkadaslarinin agizlarindan c¢ikan séz-
leri bigcimleriyle oldugu gibi anlamlanyla da kavramak ve onlarin hareket-
lerini izlemek icin gosterdigi blylk ozendir.

“Sessiz Yontem’in UstunlGgl, dilin gergek kullanithgini biyuk bir
zihinsel etkinlik ve ilgi ile birlestirmesidir Bu birlesim, yeterli bir dil 6gre-
nimi icin gerekli tim o6deleri kapsiyor gorunimindedir. Bununla birlekte,
boyle bir yontemin, olagan bir sinif ortaminda nasil isleyecedi ya da daha
ileri diizeylerde ne denli basariyla uygulanabilecedi henliz kanitlanamamistir.

““Lecturette’’ Yoéntemi

J. Donald Bowen, UCLA Work Papers'in Haziran 1972 sayisinda,
dil ogretiminde becerilerin bitunlesmesi, dinleme alistirmalarinin Gzenle

Ogrenci : Madrit'e ucgakla gidebilirsiniz ama gemiyle gidemezsiniz.

Ogretmen : Fransizca ve italyanca calisiyorum; béylelikle ispanya‘ya gittigim zaman
biraz konugma olanagm olacak.

Ogrenci : Ispanya‘'da konusulan dil Fransizca da degildir, italyanca da degil.

Ogretmen : Baslangicta 31 Agustosta dénecedimi saniyordum fakat gezi ertelendi
Onun i¢in ancak 31 Eyliilde ddnebilecedim.

Ogrenci : Agustos 31 geker ama Eylil 30 glnddr.
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hazirlanmasi, 6grencinin anlamaya ve etkin olmaya itilmesi gibi buginki
ilginin gesitli dislncelerini bir butin olarak toplayan bir yontemi tanitti.
Bu yontem, Ogrencinin dinlemesi icin hazirlanmis “‘lecturettes,. diye
adlandirilan kisa derslere dayanir. Etkinlik olarak dinleme ve okumayi
ogrenme, kopya etme ve soyleneni yazma, yazma ve heceleme gibi kimi
beceriler icin alistirmalar hazirlar. Lecturette’ler olagan ve kolaylas-
tirilmis olmak Uzere iki bicimde yazilir. Olagan ’lecturette’, belitli zor-
luktaki normal Iingilizce bir diizyazidir. Kolaylastirilmis ‘lecturette’, daha
kolay bir bigimde ve sinirl bir sézcik bilgisiyle yazilmis bir yazinin daha
baska sozciklerle anlatilmis bicimidir. Bu olagan ve kolaylastirilmis
‘lecturette’ierin her biri de dogal ve yavas hizlarda banta gegirilir. Dogal
sOzclugl ile genel konusma hizi, yavas sozcigi ile dogalin altinda bir
konusma hizi anlatiimak istenir. Bu degisiklikleri 6zet olarak sdyle sirala-
yabiliriz:

1. Kolaylastirimis yavas

2. Kolaylastinimis dogal

3. Olagan yavas

4. Olagan dogal

Burada gerceklestiriimek istenen etkinlik, Ogrenciyi, siraya bagl
kalarak bu dort degisikligin timinden gecirmektir. Ogretmen, 6grenciye
degistirilmis bicimde bir yazdinm (dictation) yaptirarak onun etkinliklere
canli katiimini saglar. Yaptirilan yazdirim bir lecturette’dir. Bu lecturette’-
nin metni her onuncu sézciik cikartilarak hazirlanir. Ogrenci bunu banttan
anlamaya cabalayarak 6zenle dinler ve metinde birakilan bosluklarn uygun
sOzcuklerle yazih olarak doldurur. Yukanda siralanan dort degisikligin
herbiri icin yazdinm metninden ayn soézcukler cikarttlir.

Sozu edilen bu ydntem, tum dil becerilerini bltunlestiren bir cesit
comprehension/dictation (kavrama/yazdinm) yontemini olusturur. Bu
da, dort dil becerisinin birbiri ardina 6dretiminden ¢ok timuinin birlikte
ogretimine dogru bir egilimi yansitir.

Secme Dinleme

Ogrencinin tiim &Jrenme yeteneklerinin kullanilmasinda anlamhi
dinleme yeni bir ilgidir. Bu ilgi ilk kez 20 yil kadar 6nce yayinlanmis,
Eugene A. Nida'nin “Selective Listening’ basligini tastyan bir makalesinin
son basiminda ele alinir. Bu makalesinde Nida, 6grencinin yontemli olarak
bir kezde salt bir 6zelligi 6grenmesini amaclayan titizlikle hazirlanmis
dinlemenin  yaran Uzerinde Onemle durur.
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Nida, secme dinlemenin bes ilkesini sbyle siralar:

1. Se¢me dinleme, 6grenicinin o dili duymaya basladigi anda bas-
lamalidir.

2. Ogrenici, bir kezde salt bir dzelligi (ya da ayni tiire giren bir dizi
ozelligi) dinlemetidir.

3. Ogrenici, bir dilin tim o&zelliklerini sira ile dinlemelidir.
4. Ayn oOzellikleri dinleme yoéntemli bir sirayla olmalidir.

5. Ogrenici, ozeliikle, anlamada ve konusmada kendine zorluk veren
ozellikler lizerinde cokga durmaldir.

Bunun yanisira, Nida dinlenecek oOzelliklerin sirasinin séyle olmasi
gerektigini belirtir: ilkin sessel dzellikler (sesler); sonra sézciikler; en son
da dilbilgisi (yapibilimin ve s6z diziminin o6geleri).

Daha acik bir deyisle, Nida, sesin algalis ve yiikselisi, hece aralik-
larinin sessel etkisi, duraklama turleri, uzun ve kisa sesli harflerin uyumu
ve vurgulama cesitleri gibi baslica ses uyumu 6zellikleri icin dinleme et-
kinligine 6gdrencinin 6nemle baslamasi gzrektigini onerir. Ogrenci bunu,
bu ayn ozelliklerin anlamlarini degil, olusturduklari kaliplann 6§renmek
icin yapmalidir.

Bunun ardindan 6drenci, Ozellikle goze carpan ya da “‘yabanci”
olan sessiz harfler —yani, kendi ana dilinde yer almiyan sessiz harfler—
icin dinleme etkinliginde bulunmalidir. Daha sonra da sesli harflerle ilgi-
lenmeli, ilkin girtlakta olusturulan (/iy/ ve /uw/gibi) sesleri, ardirdan da
agizin ortasinda ve ontlinde olusturulan sesli harfleri dinlemelidir.

Sozciik igin yapilan dinleme etkinliginde, 6grenci, o zamana dek
odrendidi sozcik ve sozcik oObekleri icin bir dinleme yapabilir. Bu arada
daha once “0grenmedidi” fakat metinde yer alan deyisleri de anlayabilir.

Nida, ogrencinin, dilbilgisel 6eleri dinledigi sirada kimi dilbilgisi
yapilarinin olusumuna bakarak onlari izleyecek olan yapilari ya da sozciik-
leri onceden sezinleyebilecedini soyler. Bu tur bir sezinleme, kuskusuz ki
anadilini konusan bir kisinin dilini kullanirken strekli olarak yaptigi bir
eylemdir.

Secme dinlemeye ek bir etkinlik olarak Nida, secme okumayi
—birisi okurken belirli 6zellikler (zerinde durmayi ve onlarnin o6gdrenimini
saglamayi— onerir.
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Bireysellestirilmis Ogretim

Son yillarda en c¢ok so6zi edilen O6gretim bicimi “bireysellestirilmis
ogretim’“dir. Yalniz, bu bireysellestirilmis 6gretim kolayca tanimlanabilecek
bir yéntem —ya da bir yontem dizisi— dedildir. O, ozellikle, 6grencilerin
ayrt gereksinim ve yetenekleri oldugu, ayni hizda dil 6grenimini gercek-
lestirmedikleri ve salt bir ydntemin tim ogrenciler icin esit degerde basanls
ve uygun olmadig: dustincelerini dogrulayan ve yapisinda toplayan bir
O6gretim bicimidir.

Ornegin, yapilan kimi calismalarin sonunda s8zli yetenegi lstiin olan
ogrencilerin anlamaya dayall yaklasimla, s6zlu yetenegi az olan 6§rencilerin
ise audio-iingual yontemiyle daha basanlt olduklan gorilmiustir. Bugtln,
“bireysellestirilmis 6gretim”* adi altinda toplanan bircok etkinlikler heniiz
denemesel evrelerdedir. Bu etkinlikler, bashca, siniflarin gesitli gruplara
béliinmesi ve herbir gruptaki 6grencilerin biribirlerine karsilikh etki etmeleri
icin saglanmis cesitli etkinliklerdir.

““Bireysellestirilmis 6gretim’‘deki sozi edilen bircok deneme, 6zel
ogrenci gruplannin kendilerine 6zgu gereksinimlerini karsilamak icin gelis-
tiriimektedir. Bu denemeler, belirli sorunlara genel bir ¢6zim saglamaktan
cok bu yonli 6gretimde bugiinki egilimleri gosterir. Bir grup 6grencide
basarisi kanitlanmis kimi yontemlerden baska bir grubun 6gretiminde de
yararlanilabili. Bu denemeler sonunda bugunku dil 6gretimi egilimleri
icin su ilkeyi cikartabiliriz: ““Aynini benimsemeyiniz; kendinize uydurunuz.”

Son Bir Deneme

“Bireysellestirilmis ogretim’’de sozu edilen birgok denemeler, iki
egitsel duslinceye olan bugunki ilgiyi yansitir: Grup etkilesimi disiincesi
ve her 6grencinin kendi yonteminde ve kendi hizinda ilerlemesine izin
verilmesi diisiincesi. Michigan Universitesinde yapilan bu iki disiinceyi
birlestirmis gibi goérinen bir deneme, Language Learning dergisinin
Haziran 1971 sayisinda Paul G. LaForge'ce anlatilmisti. Bu dizi denemelere
Universite ¢ikislilar, Gniversite ogrencileri ve ugraslan olan Kkisilerden
olusan bes kisilik gruplar katilmst.

Amerikali olan bu o6grenciler, hir odada mikrofon cevresinde otu-
rurlardi. Ayni zamanda grubun calistigi dilin llkesinden gelen bir kisi de
aralarinda bulunurdu. (Diyelim ki grup Fransizca cahsiyor.) Gruptaki
Amerikali 6grencilerden biri birsey soylemel istediginde soyleyecegini
ingilizce olarak séyler, Fransizca konusan kisi de bunu ona Fransizca
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olarak yinelerdi. Boylece konusmacilarnn 6grendikleri dile cevrilen sézleri
ile bir 6zgur konusma gelistirilirdi. On bes dakika olarak sinirlandirilan
konusma banta alinir ve gruba dinletirlidi. Sonra da grup bunun ¢oziim-
lemesini yapardi. Denemeye katilanlar sdylediklerini diisinduklerinde, zaman
zaman yer alan sessizlik sureleri aslinda ¢ok buyulk zihinsel etkinlik anlariydi.
Bu sessizlik slrelerinin birccgu sirasinda 6grenicilerin her biri, bir tekinin
soyledigi timceleri kendine aktanrdl. Banta alinan konusmalar, konus-
macilarin sik sik anadil konusucusunun soyledigi sozler (izerine kendi
kendilerine yogun bir caba gostererek alistirma yaptiklarnni gosterdi. Dene-
meyle ilgili goruslerin agiklanmasinda, gruptakiler tim islemin (yaptlan
konusmalarin ve sonraki ¢éziimlemelerinin) 6grenmede kendilerine dos-
dogru ve yansiyan olmak Uzere iki etkinligi birden sagladigim goérdiler.

LaForge’un soyledigi gibi, bu deneme, hem kuramsal hem de uygu-
lamasal birgok sorunlar dogurmus ve olagan bir simif ortaminda uygulan-
masini Onleyecek kimi zorluklar getirmistir. Bununla birlikte bu deneme
sinirlart buyuk o6lgiide belirgin bir grup icinde bireysel bir denemeden
¢ok kurallara bagh olmayan bir ortamda grup etkilesimiyle dil 6§reniminin
daha etkin olduguna inaran son egilimleri kanitlayici bir 6rnek olmustur.

Bu denemenin en onemli sonuglarindan biri, belki de, bu tur bir
ogretim biciminin (son birkagc denemede goruldigi gibi) kimi édrenciler
icin baska ogrencilere oldugundan daha iyi islemis olmasidir. Ogrenimin
dilbilim yontemlerine dayanmasini ve 6grenimde kurallar disina ¢ikiimamasins
isteyenler bu Michigan denemesini hos karsilamadilar.

ILERIYE BAKIS

Dil ogretimi yontembilimindeki buglnki dusunce, “gesitli kaynak-
lardan, yontemlerden ya da o§retim bigimlerinden en iyi yanlan se¢gme” olan
secmecilik’e (eclecticism) yonelik bir egilimdir. Bu egilim, bircok yontyle,
vazimizin basinda da soylenen tek bir yontemin timiiyle kargisindadir.

Se¢mecilik kimi zaman, tim yontemlerin esit dederde oldudu gori-
sunu tasidigi —ve bundan otirld de cesitli yontemleri, distnceleri, yeni
denemeleri ya da egilimleri bilmenin onemli olmadigi— yolunda yanls
anlasilmaktadir. Bu da, o6dretmenlerin editiminin gerekli olmayabilecegi
dusuncesini vermektedir. Oysa ki gergek bunun tam tersidir.

Gercekten segcmeci ozellik tasiyan bir yaklasim, o6gretmene blyiik
gorevler yikler. Boyle bir yaklasim, 6zel amaglarina neyin uygun olacags
ile neyin kendisine yararli olmayaca§l arasinda iyi bir segme yapabilmesi
icin ogretmenin, gesitli 6¢retim kaynaklar, yontemleri ve 6gretim bigimleri
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ile ilgili yeterli bilgileri edinmesini ister. Bu da onun gorus agisini, uyantk
bir kuskuculuk ve sirekli bir ¢aba igerisinde tutmasini gerektirir. Baska bir
deyisle, ogretmenin, uygun olmayan eski ve yeni tim yontemlere Kkarst
olmasini, fakat Ogretimini o yontemlerden sectigi yararli uydurmalarla
canlandirmak icin caba gostermesini ongoérir. Bunu yapabilmesi igin de
kendisince gecerli olan yontem ve ogretim bigimleriyle ilgili bilgiler edin-
melidir. Ancak bitlin bunlarin sonunda 6gdretmen, “Aynini benimsemeyiniz;
kendinize uydurunuz gorusini gergeklestirebilir.

Sonuc olarak sunu her zaman animsamaliyiz: Ogretim, ydntemler
bilgisinden daha baska seyleri de kapsar. Bir 6dretmen ruhbilimsel ve
dilbilimsel kuramlarda, yontembilimlerde ve 6gretim bicimlerinde g¢ok usta
olabilir, fakat salt bilgisi ile basan elde edemez. Tumuyle iyi olarak adlan-
dirabilecedimiz bir 6gretimin bilginin disinda ve cok dnemli olan bir 6zelligi
vardir, o da 6gretmenin O6grencilerine ve udrasisina olan ilgisidir.

Richard Via, “English through Drama’” adli yazisinda bu gergegi
valinc sozciiklerle soyle anlatir: “Ogrencilerinizi sevmelisiniz. Ya da 6gret-
tiginiz dersi sevmelisiniz. En iyisi —eder yapabilirseniz— ikisini de sevmektir”.
Ozcesi, 6Fretmenin ugrasisindaki sevecen, uyanik ve Kisisel yaklasimi,
basarili dil 6gretiminin en 6nemli etkeni olarak bilmeliyiz.
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