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Ogretmenlerin Yaraticiliklan ile E_mpatik Becerilerinin Bazi Degiskenlere
Gore Incelenmesi

Examination of Teachers’ Creativity and Empathic Abilities in Terms of
Some Variables

Giines SALI*
0z

Okul 6ncesi 6gretmenleri ile sinif 6gretmenlerinin yaraticiliklarinin bazi degiskenlere gére incelenmesi amaciyla
yapilan bu arastirmada betimsel yontemlerden biri olan iliskisel tarama modeli kullaniimistir. Arastirmanin ¢alisma
grubunu 65 sinif 6gretmeni, 65 okuldncesi 6gretmeni olmak lzere toplam 130 6gretmen olusturmustur. Arastir-
mada veriler Genel Bilgi Formu, Torrance Yaratici Diisiince Olgegi Sekil Form A Testi ile toplanmistir. Verilerin analizinde
Kolmogorov Smirnov (K-S) Testi, Tek Degiskenli Kovaryans Analizi (ANCOVA) ve regresyon analizi yapilmistir. ANCO-
VA sonuglari yaraticilik alt boyutlarindan akicilik, orijinallik, basliklarin soyutlugu ve erken kapamaya direng alt bo-
yutlarindan alinan yasa gore dizeltilmis puanlarinda bransa gére anlamli bir farklilik olmadigini géstermistir. Ancak
zenginlestirme alt boyutunda bransa gore anlamh bir farklilik bulunmustur( p<.001). Okul 6ncesi 6gretmenlerinin

zenginlegtirme (* :13.06) puanlarinin, sinif 6gretmelerinin zenginlestirme (> :10.85) puanlarindan anlaml sekil-
de yuksek oldugu gorilmustir. Yapilan coklu regresyon analizinde, yaraticihgin alt boyutlarinin tamaminin empatik
beceriyi yordadigi gorilmustiur (F(5,124)=69.01, p<.001, R=.858, R2=.736, R2adj=.725). Verilerin test edilmesinde
.05 anlamhlik diizeyi dikkate alinmistr.

Anahtar Kelimeler: Okuloncesi 6gretmeni, sinif 6gretmeni, yaraticilik, empati

Abstract

In this study conducted to examine the creativity of preschool and classroom teachers in terms of some variab-
les, correlational screening model, one of the descriptive methods, was used. The study group consisted of a total
of 130 teachers, including 65 classroom teachers and 65 preschool teachers. Data were collected by using General
Information Form, Torrance Creative Thought Scale Figure Form A Test. Kolmogorov Smirnov (KS) Test, Univariate
Covariance Analysis (ANCOVA) and regression analysis were performed in the analysis of the data. ANCOVA results
showed that there was no significant difference in age-adjusted scores obtained from the subscales of fluency,
originality, abstraction of titles, and early-closure resistance among creativity subscales in terms of the branch.
However, a significant difference was found in the enrichment subscale according to the branch (p <.001). The en-
richment (> :13.06) scores of pre-school teachers were found to be significantly higher than the enrichment (>
,-10.85) scores of classroom teachers. In the multiple regression analysis, it was seen that all of the subscales of
creativity predicted empathic ability (F (5,124) = 69.01, p <.001, R = .858, R2=.736, R2adj = .725). The significance
level of .05 was taken into account in testing the data.
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Extended Abstract

Exploration and development of creativity characteristics is directly related to the encouragement of creativity
by the circle and the demonstration of the best examples. In this sense, the importance of school and classroom en-
vironment and the teacher which are the most effective on the child after the family cannot be deniable (Toremen,
2003). According to Torrance (1987), in order to raise creative children, teachers need to create teaching environ-
ments where they can push the limits of the mind (Torrance, 1987). An overly restrictive, inhibiting, coercive, and
authoritarian environment hinders the development of creative thinking.

It is important for teachers to be inspirational and prepare a guiding environment for producing new things by
giving children more thought (Téremen, 2003), to watch their steps at each stage, work with them, and encourage
them in their successes in order to develop creativity. The fact that children are tolerant of new and different ideas
to their thoughts and teachers and students find creative ways together can increase the success (Hamza and Far-
row, 2000). Development of creativity and creation of appropriate creative learning environments can be provided
by creative teachers (Giltekin, 2004). According to some authors, creative teachers provide a learning opportunity
that is very likely to perceive uncertainty and failure for creative endeavor by both taking risk and exhibiting their
own creative interactions (Halpin, 2003).

According to Yavuzer (1996), a positive classroom environment depends on the nature of the teacher’s relati-
onships with the students. Teacher’s empathic understanding will determine the nature of this relationship. Tea-
cher’s creativity can make it easier to empathize with the child. As a matter of fact, it is stated that creativity is an
important feature to empathize (Dokmen, 1996). Teachers with high emphatic skills may have a healthier, more
efficient and more reassuring communication with their students. The child can focus on, produce, and develop
creativity to the extent that he feels safe. Indeed, it is expressed that pressure, control and criticism are among the
behaviors that affect negatively the creativity of the child (Kemple and Nissenberg, 2000). The correlation between
children’s ability to develop creativity and empathic skills explains the role of the successful use of social creativity
on empathy. Creative artistic activities such as painting and solo music also improve children’s empathic skills (Fis-
hkin, Cramond, and Olszewski-Kubilius (1999). Thus, it can be said that empathic skill supports the development of
creativity and there is a correlation between creativity and empathic skill in children. Additionally, social creativity
can also contribute positively to empathic skill. As a result, it can be asserted that creativity interacts with empathy.
Kyzer (2001) states that many features and characteristics defined in Torrance’s creative expressive features are
often defined as tendencies related to highly empathic persons. Two of many factors that contribute to resolve life
complexities successfully and to cope with them are creativity and empathy (Kyzer, 2001).

Occupational competences of teachers with low creativity level, inadequate communication and empathic skil-
Is may be considered to be low. This situation, which would not be desirable in an educational environment, can
adversely affect the development of children. Thus, the determination of creativity and empathic tendency levels
of teachers can help to raise teachers with high creativity and empathic skills. For this reason, it is important to
examine the creativities and empathic skills of teachers in this study.

In this study, it was aimed to examine the creativity of preschool teachers and class teachers according to some
variables. The sample group of this study consisted of a total of 130 teachers including 65 preschool teachers wor-
king in kindergartens of primary schools in city center of Yozgat, vocational high school application kindergartens
and independent kindergartens as well as and 65 class teachers working in primary schools. The General Informa-
tion Form, the Torrance Test of Creative Thinking, the Form A Test, and the Empathy Skill Scale Form B were used
as data collection tool in the study. Kolmogorov Smirnov (KS) Test, Univariate Covariance Analysis (ANCOVA) and
regression analysis were performed in the analysis of the data. ANCOVA results showed that there was no signifi-
cant difference in age-adjusted scores obtained from the subscales of fluency, originality, abstraction of titles, and
early-closure resistance among creativity subscales in terms of the branch. However, a significant difference was
found in the enrichment subscale according to the branch (p <.001). The enrichment (D: 13.06) scores of the pres-
chool teachers were found to be significantly higher than the enrichment (D: 10.85) scores of the class teachers. In
the multiple regression analysis, it was observed that all of the subscales of creativity predicted the empathic skills
(F (5,124) = 69.01, p <.001, R = .858, R2=.736, R2adj = .725). The significance level of .05 was taken into account
in testing the data. The following suggestions can be made in accordance with the results obtained in this study
conducted for the purpose of examining the creativity and empathic skills of preschool teachers and class teachers;

Creativity education programs can be organized for both preschool teachers and class teachers. Likewise, em-
pathy training programs can be organized for teachers in both branches. For Creativity and development of class
teacher education programs, lessons such as drama, etc. can be involved. In future studies, the variation in the
creativity of the preschool teachers and class teachers depending on the time can be examined and longitudinal
studies can be organized.
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1. Girig

Ogretmenler gecmiste oldugu kadar, giiniimiizde de gocuklarin yakinsal gelisim alanlarinda énemli roller islenmektedir. Cocuk-
lar icin 8gretmenleri 6nemli rol modeller olabilmektedir. Ogretmenler, cocuklarin potansiyel ézelliklerini ortaya cikaracak ortamlar
sunarak c¢ok yonli gelisimlerine 6nemli katkilar saglayabilmektedirler. Yaraticilik, cocukta erken donemlerden itibaren uygun or-
tamlar sunularak gelisiminin desteklenmesi gereken nemli bir 6zelliktir.

Yaraticilik ozelliklerinin ortaya g¢ikarilmasi ve gelistiriimesi, ¢cevrenin yaraticiligl tesvik etmesi ve en iyi 6rneklerin gosterilmesi
ile dogrudan iligkilidir. Bu anlamda ¢ocugun Uzerinde aileden sonra en etkili olan okul ve sinif ortaminin ve 6gretmenin énemi
yadsinamaz (Téremen, 2003). Torrance’e gore (1987) yaratici cocuklar yetistirebilmek icin 6gretmenlerin, zihnin sinirlarini
zorlayabilecegi 6gretim ortamlari olusturmalari gerekmektedir (Torrance, 1987). Asini kisitlayici, engelleyici, kaliplayici ve
otoriter bir ortam, yaratici disiinmenin gelisimini engellemektedir. Torrance, Minnesota Arastirmalarinda yaratici 6gretmen-yara-
tic1 6grenci iliskisinin ¢ok yuksek oldugunu ortaya koymustur (San, 2004).

Ogretmenlerin ilham verici ve cocuklari daha ¢ok diisiindiirerek yeni seyler iiretme konusunda yénlendirici bir or-
tam hazirlamasi (Téremen, 2003), her asamada onlarin adimlarini izlemesi, onlarla birlikte calismasi ve basarilarinda
onlara cesaret vermesi yaraticiligin gelistiriimesinde olduk¢a 6nemlidir. Cocuklarin disiincelerine yeni ve farkl fikir-
lerine hosgorill olmasi, 6gretmen ve 6grencilerin birlikte yaratici yollar bulmasi basariyi arttirabilmektedir (Hamza
ve Farrow, 2000). Uygun 6gretim yasantilari sunuldugunda ve uygun teknikler kullanildiginda yaraticilik gelistirilebilir.
Bu anlamda temel yaratici teknikler 6nemli olmakla birlikte, 6gretmenlerin yaraticilligi engelleyen ve harekete geci-
ren sebepleri bilmeleri de bir zorunluluktur. Ogrencilere yaraticiig 6gretme konumundaki 6gretmenlerin, kendilerinin
de yaratici olmayi 6grenmeleri gerekmektedir (Torrance, 1987). Yaraticiigin gelistiriimesi ve uygun yaratici 6grenme
ortamlarinin olusturulmasi yaratici 6gretmenlerle saglanabilir (Giiltekin, 2004). Ogretmen gocuklarin yaraticiliklarini
gelistirirken, onlarin 6zglvenlerini ve akademik bilgisini de gelistirebilir, clinkli 6gretmen sinifta yaraticihigin kazanabi-
lecegi faydalari en (st diizeye cikarabilir (Kaufman ve Beghetto, 2013). Bazi yazarlara gore yaratici 6gretmenler, hem
risk alarak hem de kendi yaratici etkilesimlerini sergileyerek, yaratici caba icin belirsizlik ve basarisizligi algilama olasiligl
ylksek bir 6grenme firsati saglarlar (Halpin, 2003).

Yavuzer’e (1996) gore olumlu bir sinif ortami, 6gretmenin 6grencileriyle kuracagi iliskilerin niteligine baghdir. Bu ilis-
kinin niteligini ise 6gretmenin empatik anlayisi belirleyecektir. Ogretmenin yaraticiigi cocuk ile empati kurmayi kolay-
lastirabilir. Nitekim yaraticiligin, empati kurabilmek icin gerekli olan 6nemli bir 6zellik oldugu belirtilmektedir (Dokmen,
1996). Empatik beceri kisilerarasinda saglikli iletisimin kurulmasinda énemli bir role sahiptir (Kalliopuska, 1992). Empa-
tik becerisi yliksek olan 6gretmenin, 6grencisi ile kuracagi iletisim daha saglikli, daha etkili ve daha giiven verici olabi-
lir. Cocuk kendini glivende hissedebildigi dlciide etkinlige odaklanabilir, Gretebilir, yaraticiligi gelisebilir. Nitekim baski,
kontrol ve elestirinin, cocugun yaraticiligini olumsuz yonde etkileyen davranislar arasinda yer aldigi ifade edilmektedir
(Kemple ve Nissenberg, 2000). Broinowski (2002) yaptigi arastirmada, okuloncesi egitim programinin kalitesi ve 6g-
retmenlerin yaraticilik diizeylerini incelemistir. Bu ¢alismanin sonunda okuldncesi 6gretmeninin sahip oldugu sezgi ve
hayal giicii ile cocuklarin yaraticiligi ve hayal giicli arasinda, ayrica kaliteli bir okuldncesi egitim programi arasinda pozitif
bir iliski oldugu sonucuna ulasmistir. Egitimcinin yaraticilik yeteneginin gcocuklarin egitim hayatini zenginlestirmede en
onemli faktor oldugu gorilmiustir. Cocuklarda yaraticihgr gelistirmek ile empati kurma becerileri arasindaki iliski, sos-
yal yaraticihigin basarili kullaniminin empati Gizerindeki roliini agiklamaktadir. Resim, solo miizik gibi yaratici sanatsal
etkinlikler de ¢ocuklarin empatik becerilerini gelistirmektedir (Fishkin, Cramond, ve Olszewski- Kubilius (1999). Boylece
cocuklarda yaraticihg gelistirme becerisi ile empatik beceri arasinda bir iliski oldugu, empatik becerinin yaraticiligin
gelisimini destekledigi sdylenebilir. Ayni zamanda sosyal yaraticilik da empatik beceriye olumlu katki saglayabilir. Sonug
olarak yaraticilik ile empatinin karsilikli etkilesim icinde oldugu séylenebilir. Nitekim Kyzer, (2001) Torrance’nin yaratici
glcli ifade ozelliklerinde tanimlanan birgok 6zelligin ve karakteristik 6zelliklerin de genellikle oldukga empatik kisilerle
ilgili egilimler olarak tanimlandigini ifade etmektedir. Kisinin yasamin karmasalarini basariyla ¢cozme ve bas etmede
katki saglayan pek cok faktorlerden ikisi yaraticilik ve empatidir (Kyzer, 2001). Tardif ve Sternberg (1991) de yaraticilik
ve empatinin farkli seyler olmadigi gérisiinde birlesirler (Akt. Kyzer, 2001). Carlozzi, Bull, Eells ve Hurlburt (1995)'in,
Universite mezunu 56 kisi Uzerinde empati ile yaraticilik ve dogmatizm arasindaki iliskinin incelenmesi amaciyla yaptik-
lari arastirma sonucunda, (6nceki arastirmacilarin, daha yaratici bireylerin, daha az yaratici bireylerden daha empatik
olduklari tezini destekler sekilde) yaraticilik ile empati puanlari arasinda pozitif ve ylksek bir iliski oldugunu, empati ile
dogmatizm arasinda ise negatif bir iliski oldugunu belirlemislerdir. Yaraticilik ile empati arasindaki dogrudan iliskinin in-
celendigi bu arastirmalarin yani sira, yaraticilik ile empati arasinda dolayli olarak iliskinin oldugunu ortaya koyan pek ¢ok
arastirma yapilmistir. Empati ve resim (Wallace, 1998), empati ve dans (Kalliopuska, 1989), gibi ifade edici yaratici diger
aktiviteler arasindaki iliskiyi ortaya koyan arastirmalar da bulunmaktadir. Diger bazi yazarlar, siir ve heykel gibi yaratici
aktivitelerin, diger kisiler ile iletisimi cesaretlendirmede arag olarak nasil kullanilabilecegini aciklamislardir (Bronson ve
Schaub, 1996; Schrader ve Remer, 1980) Yaraticilik, uyum saglama becerisinde énemli bir 6zellik olarak gérilmekte ve
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kisilerarasi problemleri ¢cozmede bireylerin yeni yollari kesfetmelerini kolaylastirdig ifade edilmektedir (Butcher ve Niec
2005; Koksal Akyol 2011; Oguzkan, Demiral ve Tir, 1999; San, 1985).

Yurt icinde ve yurt disinda yapilan diger arastirmalarda Universite 6gretim elemanlarinin yaraticilik kapasitelerinin
(Cengizhan, 1997), 6gretmenlerde denetim odaginin problem ¢ézmeye yonelik yaraticiliklariyla iliskisinin (Geng, 2000),
okuldncesi 6gretmenligi 1., 2. ve 3. sinif 6grencilerinin yaratici dislinme becerilerinin (Cetingdz, 2002), okuléncesi
egitim programinin kalitesi ve 6gretmenlerin yaraticilik diizeylerinin (Broinowski, 2002), ilkogretimde gorevli 6gret-
menlerin 6rgltsel bagliliklariyla yaraticiliklari arasindaki iliskinin (Altin, 2010), okul éncesi 6gretmenligi 6grencilerinin
yaraticilik ve problem ¢6zme diizeyleri arasindaki iliskinin (Zeytun, 2010), okul 6ncesi 6gretmenleriyle okul 6ncesi 68-
retmen adaylarinin yaratici diisinme beceri dlizeyleri ve 6gretmenlerde ve 6gretmen adaylarinda yaratici diisiinceyi et-
kileyebilecek bazi faktorlerle arasindaki iliskinin (Karagelik, 2009) incelendigi gérilmektedir. Yaraticilik dlizeyleri dislik,
iletisim ve empati kurma becerileri yetersiz olan 6gretmenlerin mesleki yeterliliklerinin de dusik olacag dislintlebilir.
Bir egitim ortaminda arzu edilmeyecek bu durum, ¢ocuklarin gelisimini olumsuz etkileyebilir. Bu nedenle 6gretmenlerin
yaraticiliklarinin ve empatik egilim diizeylerinin belirlenmesi, yaraticiligi ve empati kurma becerisi yliksek 6gretmenler
yetistirmede yarar saglayabilir. Bu nedenle bu arastirmada 6gretmenlerin yaraticiliklari ile empatik becerilerinin ince-
lenmesi 6nemli bulunmustur. Cocuklarda gelistiriimesi gereken 6zellikleri onlara 6gretme, yardim etme, danismanhk
ve model olma yoluyla gelistirecek olan en 6nemli kisiler, 6gretmenlerdir. Bu silirecte, okul 6ncesi 6gretmenlerinin ve
sinif 6gretmenlerinin yaraticiliklarinin ve empatik becerilerinin bilinmesi ¢ocuklara verilecek egitimin kalitesi agisindan
da 6nemli gorilmektedir.

Aragstirmanin Amaci

Bu ¢calismada okul dncesi 6gretmenleri ile sinif 6gretmenlerinin yaraticiliklarinin bazi degiskenlere gére incelenmesi
amaglanmistir. Bu amag dogrultusunda asagida verilen arastirma sorularina yanit aranmistir.

1. Okul 6ncesi 6gretmenleri ile sinif 6gretmenlerinin yaraticilik puanlari ve empatik beceri puanlari arasinda anlamli
fark var midir?

2. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin ve sinif 6gretmenlerinde yaraticiliklari, empatik becerilerini yordamakta midir?

2. Yontem
Calisma Grubu

Bu arastirmanin ¢alisma grubunu Yozgat Il merkezindeki ilkokullarin anasiniflari ile kiz meslek lisesi uygulama
anaokulunda ve bagimsiz anaokullarinda ¢alisan toplam 65 okuléncesi 6gretmeni ile ilkokullarda ¢alisan toplam 65
sinif 6gretmeni olmak lizere toplam 130 6gretmen olusturmustur. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin tamaminin kadin olmasi
nedeni ile sinif 6gretmenleri de bu saylya denk olacak sekilde, benzer demografik 6zelliklere sahip kadin égretmenler
arasindan toplam 23 ilkégretim okulundan tesadifi yontem ile belirlenmistir. Arastirma toplam 130 kadin 6gretmen
Gzerinden ylratalmustar. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin yas araligi 23 ila 45 arasinda degismekte olup ortalama
yaslari 33.38 (S.S: 5.19)dur. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin mesleki kidemleri 1 ile 20 yil arasinda degismekte olup
ortalama mesleki deneyimleri 10.78 (S.S: 4.89)’ dir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin % 90’1 evli, % 10>u bekardir. Ya-
raticilik demografik degiskenlerden etkilenebilecek bir degisken oldugundan 6rneklemi olusturan sinif 6gretmenleri ve
okul 6ncesi 6gretmenleri yas, mesleki kidem ve medeni durum agisindan karsilastirilmistir. Bu karsilastirma sonucunda
sinif 6gretmenlerinin okul 6ncesi 6gretmenlerinden daha yasli (t (117.61) = 8.215, p <.001 ) ve daha fazla mesleki kide-
me sahip (t (118.51) = 8.876, p <.001) oldugu bulunmustur. Ancak bekar okul 6ncesi 6gretmenlerin oraninin, bekar sinif
O6gretmenlerinden anlamli sekilde yiiksek oldugu gorilmustir ( x3(1, N=130) = 4.19, p = .041).

Veri Toplama Araci

Arastirmada veri toplama araci olarak Genel Bilgi Formu, Torrance Yaratici Diisiince Olgegi Sekil Form A Testi ve
Empatik Beceri Olgegi B Formu kullanilmistir.

Genel Bilgi Formu: Arastirmaci tarafindan 6gretmenler igin gelistirilen genel bilgi formu, arastirmaya katilan 6gret-
menlerin okul adi, bransi, bulundugu okulda kag yildir gorev yaptigi, siniflarindaki 6grenci sayisi, mesleki kidemi, cinsi-
yeti, yasi hakkindaki bilgilerin belirlenmesine yonelik sorular icermektedir.

Torrance Yaratici Dislince Testi Sekil Form A: Torrance tarafindan 1966 yilinda gelistirilen test, sézel ve sekilsel olmak
Gzere iki kissimdan olusmaktadir. S6zel ve sekilsel testlerin A ve B formlari olmak tizere kendi icerisinde dort farkli test
bulunmaktadir. Torrance Yaratici Dislince sozel ve sekilsel testlerinde yer alan alt testler, sorun ¢ézme igin gerekli cok
sayida, olabildigince farkl alanda ve oldukca az rastlanan ve yaratici giic gerektiren dlstnceleri ortaya ¢cikarmayi amacg-
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layan sorular icermektedir. Bu ¢alismada Sekil Form A kullaniimistir.

Sekil Form A testinde yaraticilik; Akicilik, Orijinallik, Basliklarin Soyutlugu, Zenginlestirme ve Erken Kapanmaya Di-
reng alt boyutlarinda degerlendirilmektedir. Akicilik bir problem icin bircok alternatif gelistirebilme ¢ok sayida fikir,
diisiince ve ¢agrisim lretebilme, Orijinallik (Ozgiinliik) bir problem karsisinda siradan olmayan, farkli, benzersiz ¢6ziim-
ler Gretme yetenegi, essiz, rastlanmayan, akilli diisiinceler yaratma ya da yeni 6zel ¢oziimler getirme, yeni, alisilmamis
ve az rastlanan fikirler Gretme olarak tanimlanirken, zenginlestirme birinin fikrini hikayesini veya cizimini gelistirme
veya genisletme yetenegi verilen yalin bir uyarani ayrintili ve 6zenli bir bicimde isleyip gelistirme, ayrintilara girebilme,
yanitlar ekleme anlaminda kullanilmaktadir. Basliklarin soyutlugu siireglerin, islemlerin sentezinin ve organizasyonun
yapilabilmesi ile ilgilidir. En Ust seviyede s6z konusu bilginin 6ziinl yoklayabilmek, dnemli olanin ne oldugunu bilmek
onemlidir. Bu tip bir baslik resme bakan kisinin, resmi daha derinligine ve zengin bir bicimde gorebilmesini saglamakta-
dir. Erken kapamaya diren¢ mimkiin olan bilgiyi g6z 6nlinde tutmayip erkenden (premature) sonuglara sigrama egilimi
yerine, orijinal fikirleri mimkin kilan zihinsel atlamayi yapmaya yetecek kadar kapamayi geciktirip, zihnini agik tutabil-
mek anlaminda kullanilmaktadir (Erlendsson, 1999; Oncii, 2003; Rein ve Rein, 2000; Torrance ve Goff, 1989).

Olgegin Sekil Aformunda resim olusturma, resim tamamlama ve paralel gizgiler olmak iizere {i¢ alt test bulunmaktadir.

Resim Olusturma: Verilen geometrik seklin tamamlanarak yeni bir seklin olusturulmasi ve bu yeni sekil ile ilgili bir
hikaye olusturulmasi ya da bir isim verilmesi istenmektedir.

Resim Tamamlama: On adet yarim birakilmis gizginin ¢ocuk tarafindan yeni bir sekil haline getirilmesi ve isimlendi-
rilmesi istenmektedir.

Paralel Cizgiler: Ayni tlr uyarana verilebilecek farkl yanitlarin test edilmesi amaglanmaktadir. Verilen otuz adet pa-
ralel gizgi ile yeni sekiller olusturulmasi ve isimlendirilmesi istenmektedir.

Her (g test icin (Resim Olusturma, Resim Tamamlama, Paralel Cizgiler veya Daireler) puanlar duygusal ifadeler, hika-
ye anlatma, hareket ya da faaliyet, basliklarin acgiklayiciligl, tamamlanmamis sekillerin birlestirilmesi, tamamlanmamis
cizgilerin sentezi, alisiimadik gorsellestirme, icsel gorsellestirme, sinirlari uzatma veya ge¢cme, mizah, hayal glicl zen-
ginligi, hayal glicu renkliligi ve fantezi boyutlarinda degerlendirilmektedir. Testin degerlendirilmesinde norm dayanakl
Olcller ve kriter dayanakli dlgller olmak tzere iki 6l¢li dikkate alinmaktadir. Bu calismada norm dayanikh olgitler kulla-
nilmistir. Norm dayanakli olgller; Akicilik, Orijinallik, Bashklarin Soyutlugu, Zenginlestirme ve Erken Kapanmaya Direng
olmak lzere bes tanedir. Akicilik puani; resim tamamlama ve paralel gizgiler testinin, Orijinallik puani; resim olusturma,
resim tamamlama ve paralel gizgiler testinin, Basliklarin Soyutlugu puani; resim olusturma ve resim tamamlama tes-
tinin, Zenginlestirme puani, resim olusturma, resim tamamlama ve paralel gizgiler testinin, Erken Kapanmaya Direng
puani ise; resim tamamlama testinin farkli acilardan degerlendirilmesi sonucu elde edilmektedir (Aslan, 2001).

Torrance Yaratici Diisiince Olgegi’nin sdzel ve sekilsel kisimlari Aslan (2001) tarafindan Tiirkgeye uyarlanmistir. Dil
gecerliligi calismasi kapsaminda ingilizce ve Tiirkge test uygulamalari arasinda tiim alt boyutlarinda .50 ila .96 arasinda
degisen pozitif yonde yiiksek diizeyde korelasyonlar bulunmustur. Universite 6grencileri izerinde bildirilen Cronbach
Alpha glivenirlilik katsayilari .56 ila .84 arasinda degismektedir.

Torrance Yaratici Diisiince Olgegi’'nin sdzel ve sekilsel kisimlari Aslan (2001) tarafindan Tiirkceye uyarlanmis ve testin
cevirisi, test maddelerinin Tiirkceye adaptasyonu, Tiirkceye cevirisinin gegerligi ve giivenirligi arastirilmistir. ingilizce ve
Turkce test uygulamalari arasindaki korelasyon toplam sekilsel yaraticilik icin yiiksek diizeyde anlamli ¢ikmistir (r=0.59).
Elde edilen i¢ tutarhlik analizlerinde r=0.38 ile r=0.89 arasindadir. Okul 6ncesi grubunun en dislik puani ise Cronbach
alfa degeri olarak .50, en yiksek i¢ tutarlilk katsayisi .71 olarak belirlenmistir. Gegerlik calismalari kapsaminda ise i¢
gecerlik ve dis gecerlilik calismalari yapilmistir. Kriter gecerligi bashgl altinda sifat listesi, Wechsler Yetiskinler Formu
ve Wonderlic Personel Testi (Genel Yetenek Testi) kullanilmis ve yapilan analizler sonucunda, testin tiim yas gruplari
ve puan tdrleri icin givenilir oldugu gorilmustir (Aslan, 2001). Torrance yaraticilik testi sozel ve sekilsel formlar okul
oncesinden Universite mezunlarina kadar her kademede kullanilabilmektedir (Torrance, 1974; Aslan, 2001; Aslan ve
Puccio, 2006). Olcegin bu arastirma kapsaminda tekrar giivenirlik calismasi yapiimistir. Torrance Yaratici Diisiince Ol-
cegi Sekil Form A Formu’nun Akicilik alt boyut glivenirlik katsayisi (Alpha) 0.727 Orijinallik alt boyut glivenirlik katsayisi
(Alpha) 0.725, Basliklarin soyutlugu alt boyut givenirlik katsayisi (Alpha) 0.826, Zenginlestirme alt boyut glivenirlik
katsayisi (Alpha) 0.826, Erken kapanmaya direng alt boyut glivenirlik katsayisi (Alpha) 0.820, Toplam dlcek glivenirlik
katsayisinin (Alpha) 0.677oldugu belirlenmistir. Elde edilen bu sonuglar da, Torrance Yaratici Diisiince Olgegi Sekil Form
A Formu’nun glivenilir bir veri toplama araci oldugu gorisini destekler niteliktedir.

Empatik Beceri Olgegi B Formu (EBO-B Formu): Arastirmada empatik beceriyi élcmek amaciyla Empatik Beceri

Olcegi-B Formu 0-B formu) kullaniimistir. Dokmen’in asamali siniflamasina dayanilarak gelistirilmis olan bu dlcek,
Ol B F (EBO-B f ) kullaniimistir. D6k ! | fl d larak gelistiril lan bu 6lcek
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empatinin biligsel bilesenlerine agirlik vermektedir. EBO-B Formu, gegerlilik ve giivenirlilik calismalari, Ankara Universi-
tesi Egitim Bilimleri Fakultesi birinci sinif 6grencilerinden 60 kisiye ve gesitli kurumlarda galisan 24 psikolog araciligiyla
gerceklestirilmistir. Gegerlilik calismasinda, 6grenciler ile psikologlarin EBO-B Formundan aldiklari puanlar karsilastiril-
mis ve psikologlar lehine anlamli bir fark oldugu gorilmustir (t=8.15, p<.001). Ayni zamanda gergeklestirilen baska bir
gegerlik calismasinda da EBO-B Formu ile Rol Alma Testi (RAT) arasinda yiiksek diizeyde bir iliski (r=.78 ,p<.001) oldugu
gorilmistir. Olcegin iki hafta arayla uygulamasi sonucu elde edilen test tekrar test giivenirliliginin .83 oldugu bildiril-
mistir (D6kmen, 1988, 1990).

Olgek, giinliik yasamda karsilasilabilecek alti hipotetik durum karsisinda insanlarin hangi tepkiyi vereceklerini belirt-
meleri istenmektedir. Bireylere yoneltilen bu hipotetik durumlara iliskin on iki tepki bulunmaktadir. Bireylerden, bu on
iki tepkiden dordiini segmeleri istenmektedir. Bireyin sectigi tepkilere puanlama anahtarindaki puanlar verilmektedir.
Bu puanlarin toplami, denegin EBO-B Formu’ndan aldigi toplam puani olusturmaktadir. Olgekten alinabilecek en diisiik
puan 41 iken en yiiksek puan 219> dur. Olgekten alinan puanlarin yiiksek olmasi bireylerin empatik becerisinin yiiksek
oldugunu gostermektedir (Dokmen, 1988, 1990).

islem ve Uygulama

Arastirma igin gerekli izin Yozgat Valiligi il Milli Egitim MudirlGgi’nden alindiktan sonra, uygulama Yozgat il merke-
zinde Milli Egitim Bakanhgi’'na bagh 23 ilkokul, 1 kiz meslek lisesi, 4 bagimsiz anaokulu olmak Gzere toplam 28 okulda
gerceklestirilmistir. Arastirmada, uygulamaya baslamadan 6nce arastirmaci tarafindan okul yoneticileri ve 6gretmenler-
le bilgilendirme gorismeleri yapilarak arastirmanin genel amaci, gizlilik ve gondllilik ilkeleri agiklanmistir. Calismalar,
glraltiden uzak ve katihmcilarin birbirlerinden etkilenmelerini 6nlemek amaciyla genis ve sakin sinif ortamlarinda
yuritilmustdr. Uygulamalar katilimci sayisina bagli olarak bireysel ya da grup olarak yuratilmastir. Uygulama sirasinda
katihmcilara her alt testte (Resim Olusturma, Resim Tamamlama, Paralel Cizgiler) on’ar dakikalik siire verilerek testleri
tamamlamalari saglanmistir. Daha sonra test materyalleri toplanmistir. Testin uygulanmasi her bir oturum igin acikla-
malarla birlikte yaklasik olarak elli dakika stirmustir. Katihmcilarin istegi dogrultusunda yaklasik on dakikalik aradan
sonra Empatik Beceri Olcegi B Formu ile Genel Bilgi Formu her katilimciya verilmis, cevaplama islemi tamamlandiktan
sonra bu formlar da toplanarak tiim uygulamalar tamamlanmistir.

Verilerin Analizi

Arastirma amacina uygun olarak toplanan veriler puanlanmis ve SPSS programi araciligiyla analiz edilmistir. Analiz-
lerden 6nce kullanilan istatistiksel tekniklerin varsayimlari incelenmistir. Field (2013) ortalamalari etkileyebilecek bir
dissal degisken oldugunda Kovaryans Analizinin uygun bir istatistiksel teknik oldugunu belirtmistir. Bu nedenle okul 6n-
cesi ve sinif 6gretmenlerinin empatik beceri ve yaraticilik puanlari arasindaki farkliliklar, gruplar yas, cinsiyet ve medeni
durum agisindan farklilik gésterdiginden Tek Degiskenli Kovaryans Analizi ile incelenmistir. Literatiirde gerceklestirilen
cok sayida arastirma, yasin yaraticilik ve empatik beceri diizeylerini etkileyebilecek bir degisken oldugunu géstermesi-
ne ragmen (Abra, 1989; Alpaugh, Parham, Cole ve Birren, 1982; Ruth ve Birren, 1985; Schieman ve Gundy, 2000; Wu,
Cheng, Ip ve McBride-Chang, 2005), ulasilabilen literatiirde medeni duruma iliskin sinirl sayida arastirmaya erisilmis ve
bu arastirmalarda sonuclarin tutarsiz oldugu goriilmustiir (Kolayis ve Yigitler, 2010; Ozcan, 2012). Ayni zamanda mesle-
ki kidem degiskeninin kovaryant degisken olarak analize girilmemistir. Clinkii yas degiskeniyle yiksek diizeyde korelas-
yon gostermektedir (r=.86). Bu nedenle analizler sadece yas degiskeni kovaryant degisken olarak gerceklestirmis ancak
yas ve medeni durum degiskenleri kovaryant degisken olarak ta tekrar edilmis ve bulgular bélimiinde rapor edilen
sonuglarla ayni sonuglara ulasiimistir. Tek degiskenli kovaryans analizinde yas, kovaryant degisken sirasiyla yaraticiligin
her bir alt boyutu ve empatik beceri puanlari bagiml degisken, 6gretmen bransi ise bagimsiz degisken olarak analize
girilmistir. Yaraticihgin alt boyutlarinin empatik beceriyi yordayip yordamadigi coklu regresyon analizi ile test edilmistir.
Tek degiskenli Kovaryans Analizi ve Coklu Regresyon Analizinin varsayimlari Field (2013)'in 6nerileri dogrultusunda in-
celenmis ve varsayimlarin karsilandigi gérilmuistir. Kovarnyans analizi sonuglari anlamli ¢iktiginda temel etki Bonferoni
dizeltmesi yapilarak incelenmistir. Verilerin test edilmesinde .05 anlamlilik diizeyi dikkate alinmistir.

3. Bulgular

Bu bolimde arastirmada elde edilen bulgulara yer verilmistir. Okul 6ncesi 6gretmenleri ile sinif 6gretmenlerinin, yaraticiligin
alt boyutlari ve empatik becerileri yasa gore diizeltiimis puan ortalamalari arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigini belirle-
mek amaciyla bir dizi Tek degiskenli Kovaryans Analizi (ANCOVA) gergeklestirilmistir. Analiz sonucunda elde edilen, okul dncesi
ogretmenleri ile sinif 6gretmenlerinin yaraticihgin alt boyutlari ve empatik becerileri puan ortalamalari, standart sapmalari yasa
gore dizeltilmis puan ortalamalari, bu puan ortalamalarinin standart hatalari ve % 95 giiven araliklari Tablo 1’de goriilmektedir.
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Tablo 1. Ogretmenlerin Yaraticilik ve Empatik Becerilerine iliskin Ortalamalar, Standart Sapmalar ve Diizeltilmis
Ortalamalar, Standart Hatalari ve Giiven Araliklari

. % 95 G.A
Kaynak Ogretmen Bransi n > SS.S < SS.H
D A.S A.S
Ak Okul &ncesi Ogretmeni 665 332.48 88.39 333.41 11.16 331.11 335.71
icih .
Sinif Ogretmeni 665 331.05 88.42 330.11 11.16 227.81 332.41
oriinallik Okul &ncesi Ogretmeni 665 229.83 55.85 229.80 11.01 227.80 331.80
rijinalli .
Sinif Ogretmeni 665 226.83 88.36 226.86 11.01 224.86 228.86
Okul 6ncesi Ogretmeni 665 55.62 44.74 55.43 .69 44.06 66.80
Bagliklarin soyutlugu B
Sinif Ogretmeni 665 55.34 55.15 55.52 .69 44.16 66.89
Okul &ncesi Ogretmeni 665 113.17 22.07 113.06 .36 112.35 113.77
Zenginlestirme R
Sinif Ogretmeni 665 10.74 22.97 110.85 .36 110.14 111.55
Okul 6ncesi Ogretmeni 665 114.78 22.14 114.68 .44 113.80 115.55
Erken kapamaya direng .
Sinif Ogretmeni 665 113.78 33.93 113.89 .44 113.02 114.77
Okul &ncesi Ogretmeni 665 1152.08 221.49 1152.23 33.70 1144.90 1159.55
Empatik Beceri R
Sinif Ogretmeni 665 1137.28 330.62 1137.13 33.70 1129.80 1144.45

Not: S.H: Standart Hata, G.A.: Giiven Araligi, A.S.: Alt Sinir, U.S.: Ust Sinir.

Tablo 1’e bakildiginda yaraticihgin tiim alt boyut ve toplam puanda okul 6ncesi 6gretmenlerin puan ortalamalarinin,
sinif 6gretmenlerinin puan ortalamalarindan daha yliksek oldugu gortlmektedir.

Tablo 2. Ogretmenlerin Branslarina Gore Yaraticilik ve Empatik Beceri Puanlarina iliskin Tek Yonlii ANCOVA Sonuglari

Kaynak Kareler Toplami  Serbestlik Derecesi Kareler Ortalamasi F [¢]
Akicilik 231.767 1 231.767 3.33 070
Orijinallik 183.859 1 183.859 3.51 063
Basliklarin Soyutlugu .185 1 .185 .008 931
Zenginlestirme 104.446 1 104.446 15.89 000***
Erken Kapamaya Direng 13.032 1 13.032 1.29 258
Empatik Beceri 4849.430 1 4849.430 6.88 010**

**p< .01, ***p< .001.

Tablo 2 de Tek Yonlii Kovaryans Analizi sonuglari gorilmektedir. Tabloda gorildigi gibi, ANCOVA sonuclar ya-
raticilik alt boyutlarindan akicihk (F(1,127)=3.33, p=.070), orijinallik (F(1,127)=3.51, p=.063), baslklarin soyutlugu

(F(1,127)=.008, p=.931) ve erken kapamaya diren¢ (F(1,127)=1.29, p=.258)

alt boyutlarindan alinan yasa gore di-

zeltilmis puanlarinda bransa gore anlamli bir farklilik olmadigini gostermistir. Ancak zenginlestirme (F(1,127)=15.28,
p<.001) alt boyutunda ve empatik beceri puanlarinda (F(1,127)=6.88, p<.05) bransa gére anlamli bir farkhlik oldugu

belirlenmistir. Tablo 1’de gorildigu gibi Okul dncesi 6gretmenlerinin zenginlestirme (;D:13.06) ve empatik beceri pu-

anlari (;D:152.23) sinif 6gretmelerinin zenginlestirme (;D:10.85) ve empatik beceri (;0:137.13) puanlarindan an-

lamli sekilde yiiksek oldugu gorilmektedir.

Tablo 3. Degiskenler Arasindaki iliski Katsayilari, Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

1 2 3 4 5 6
1. Akicilik -
2. Orijinallik AS5** -
3. Basliklarin soyutlugu .10 .19* -
4. Zenginlestirme 17 32%*%  19% -
5. Erken kapamaya direng -.01 .19% .09 g¥* -
6. Empatik Beceri 35%*  g2¥*  5g¥*  Gp¥* 31 k* -
Ort. 31.76 2833 548 11.95 14.28 144.68
SS 8.41 7.34 4.93 2.83 3.19 27.38

*p< .05, **p< .01.
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Tablo 3’de gorildugi gibi, yaraticiigin alt boyutlarindan akicilik ile basliklarin soyutlugu (r=-.10, p>.05), zenginles-
tirme (r=.17, p>.05) ve erken kapamaya diren¢ (r =-.01, p>.05) arasinda istatistiksel olarak anlamli diizeyde bir iligki
bulunmamaktadir. Ancak orijinallik (r=.45, p<.01) ve empatik beceri (r=.35, p<.01) arasinda orta diizeyde bir iliski ol-
dugu gorilmektedir. Orijinallik bashklarin soyutlugu (r=.19, p<.05) ve erken kapamaya direng (r=.19, p<.05) ile dislik
diizeyde iliski gosterirken, zenginlestirme (r =.32, p<.01) ile orta diizeyde ve empatik beceri (r=.62, p<.01) ile ylksek
diizeyde iliski gostermektedir. Basliklarin soyutlugu erken kapamaya direng ile iliski gostermezken (r=.09, p>.05), zen-
ginlestirme ile (r =.19, p<.05) disuk dizeyde ve empatik beceri (r=.59, p<.01) ile ylksek diizeyde iliski gostermektedir.
Benzer sekilde zenginlestirme erken kapamaya direnc (r=.29, p<.01) ile dlistik diizeyde iliski gosterirken empatik beceri
(r=.51, p<.01) ile ylksek diizeyde iliski gbstermektedir. Son olarak erken kapamaya direng ile empatik beceri (r=.51,
p<.01) arasinda yuksek dizeyde iliski oldugu gorilmektedir.

Tablo 4. Yaraticiligin alt boyutlarinin empatik beceriyi yordayip yordamadiginailiskin standart ¢oklu regresyon analizi

sonuglari
B Sh 6 t P
Sabit 28.61 3.47 .001
Akicihik .69 .17 21 3.99 .000***
Orijinallik 1.23 21 .33 5.91 .000***
Basliklarin Soyutlugu 2.73 .27 .49 10.09 .000***
Zenginlestirme 231 49 .24 4.68 .000***
Erken Kapamaya Direng 1.17 42 .14 2.79 .006**

**¥p< .01, ***p< .001

Tablo 4 de yaraticihgin alt boyutlarinin empatik beceriyi yordayip yordamadigina iliskin standart ¢oklu regresyon
analizi sonuglari gorilmektedir. Yapilan ¢oklu regresyon analizinde, yaraticiligin alt boyutlarinin tamaminin empatik
beceriyi yordadigi gorilmustir (F(5,124) = 69.01, p<.001, R =.858, R* =.736, RZadj =.725). Tablo 4’de gorildugi gibi
akicilik (B =.21, t = 3.99, p<.001), orjinallik (B=.33 t=5.91, p<.001), basliklarin soyutlugu (B =.49, t =10.09, p<.001),
zenginlestirme (B=.24, t=4.68, p<.001) ve erken kapamaya direng (B =.14, t=2.79, p<.01) alt boyutlari empatik beceriyi
olumlu yonde yordamaktadir. Yaraticihgin alt boyutlarinin tamaminin toplam varyansa katkisinin yaklasik olarak %73
oldugu gorilmektedir. Baska bir ifadeyle empati puanlarindaki pozitif yonde bir birimlik artisin yaklasik olarak % 73’
bu 6rneklemde yaraticilik puanlarindaki bir birimlik artigla agiklanabilmektedir.

4. Sonuclar ve Tartisma

Okul 6ncesi 6gretmenleri ile sinif 6gretmenlerinin yaraticiliklari ile empatik becerilerinin incelenmesi amaciyla yapi-
lan bu arastirmanin elde edilen sonuglar arastirma problemleri cercevesinde sirayla asagida tartisilmistir:

ANCOVA sonuclarina gore yaraticihigin akicilik, orijinallik, bashklarin soyutlugu ve erken kapamaya direng alt bo-
yutlarindan alinan yasa gore diizeltilmis puanlarinda bransa gore anlamli bir farkhlik olmadigi gorilmistir. Ancak
zenginlestirme alt boyutunda ve empatik beceri puanlarinda bransa gore anlaml bir farklik gézlemlenmistir. Okul

oncesi 6gretmenlerinin zenginlestirme (;D:13.06) ve empatik beceri puanlari (;D:152.23), sinif 6gretmelerinin zen-

ginlestirme (;D:10.85) ve empatik beceri (;0:137.13) puanlarindan anlamli sekilde yiiksek bulunmustur. Bu sonucla-
ra gore okul 6ncesi 6gretmenlerinin sinif 6gretmenlerine gore daha yaratici ve daha empatik oldugu gorilmektedir. Bu
sonucun okul 6ncesi 6gretmenlerinin lisans programlarindaki farklilasmadan kaynaklandigi dusiinilebilir.

Yaraticihgin alt boyutlarindan akicilik ile basliklarin soyutlugu, zenginlestirme ve erken kapamaya direng arasinda
istatistiksel olarak anlamli diizeyde bir iliski bulunmamustir. Ancak orijinallik ile empatik beceri arasinda (r=.35) orta di-
zeyde bir iliski bulunmustur. Orijinallik, baslklarin soyutlugu ve erken kapamaya direng (r=.19) ile disiik diizeyde iligki
gosterirken, zenginlestirme ile (r=.32) orta diizeyde ve empatik beceri ile (r=.62) ylksek dizeyde iliski gbsterdigi gorul-
mastir. Basliklarin soyutlugu erken kapamaya direncg ile iliski gostermezken, zenginlestirme (r =.19) ile dusik diizeyde
ve empatik beceri (r=.59) ile yiksek dizeyde iliski gostermistir. Benzer sekilde zenginlestirme, erken kapamaya direng
(r=.29) ile diisuk diizeyde iliski gosterirken empatik beceriile (r=.51) yiiksek diizeyde iliski gbstermistir. Son olarak erken
kapamaya direng, empatik beceri ile (r=.31) dislik diizeyde iliski gostermistir.

Yapilan ¢oklu regresyon analizinde, yaraticiligin alt boyutlarinin tamaminin empatik beceriyi yordadigi gérilmustar.
Akicilik, orjinallik, basliklarin soyutlugu, zenginlestirme ve erken kapamaya direng alt boyutlari empatik beceriyi olum-
lu yonde yordamaktadir. Yaraticiligin alt boyutlarinin tamaminin toplam varyansa katkisi yaklasik olarak %73 olarak
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belirlenmistir. Baska bir ifadeyle empati puanlarindaki pozitif yonde bir birimlik artisin yaklasik olarak % 73’ i bu 6r-
neklemde yaraticilik puanlarindaki bir birimlik artisla agiklanabilmistir. Yapilan baska arastirmalarda da benzer sonuglar
elde edilmistir. McConnell ve LeCapitaine tarafindan, 6gretmenlere verilen yaraticilik egitiminin, 6grencilere verilen
empatik yanit olarak 6gretmen ve 6grenci tarafindan algilanan empati Uzerindeki etkisini arastirmak amaciyla yaptik-
lari galisma sonucunda, deney grubunun puanlari, kontrol grubunun puanlari ile karsilastirildiginda ontest ve sontest
arasinda istenilen 6gretmen davranislarinin géstergesinde anlamli derecede yliksek puanlar elde etmislerdir. Bu veriler
ayrica 6grencilerin ifade ettigi gibi yaraticilik egitiminin, 6gretmen empatisi lGizerinde pozitif bir etkiye sahip oldugunu
da gostermistir (McConnell ve LeCapitaine, 1988). Carlozzi, Bull, Eells ve Hurlburt (1995)"in, liniversite mezunu 56 kisi
Gzerinde empati ile yaraticilik ve dogmatizm arasindaki iliskinin incelenmesi amaciyla yaptiklari arastirma sonucunda,
(daha yaratici bireylerin, daha empatik olduklari yonindeki 6nceki arastirma bulgularini destekler nitelikte) yaraticilk
ile empati puanlari arasinda pozitif ve yiksek bir iliski oldugu saptamislardir.

5. Oneriler

Okul 6ncesi 6gretmenleri ile sinif 6gretmenlerinin yaraticiliklari ile empatik becerilerinin incelenmesi amaciyla yapi-
lan bu arastirmada elde edilen bulgular dogrultusunda su 6nerilerde bulunulabilir;

Hem okul 6ncesi 6gretmenlerine hem sinif 6gretmenlerine yonelik olarak yaraticilik egitimi programlari diizen-
lenebilir. Ayni sekilde her iki branstaki 6gretmenlere yonelik olarak empati egitimi programlari diizenlenebilir. Sinif
ogretmenligi lisans programlarina yaraticilik ve gelistiriimesi, drama vb. dersler konulabilir. Bundan sonra yapilacak
arastirmalarda okul dncesi 6gretmenlerinin ve sinif 6gretmenlerinin, yaraticiliklarinin zamana bagli olarak degisimi in-
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