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Ogretmen Adaylarinin Egitim Felsefesi inanclan ve Demokratik Tutumlan
Arasindaki iliski

The Relationship Between Preservice Teachers’ Beliefs of Educational
Philisophy and Their Democratic Attitudes

Isil SONMEZ EKTEM?
0z

Bu arastirmanin amaci, 6gretmen adaylarinin egitim felsefesi inanglarini belirlemek ve egitim inanglari ve de-
mokratik tutumlari arasindaki iliskiyi ortaya koymaktir. Nicel arastirma yéntemine gére desenlenen bu arastirma,
betimsel nitelik tasimaktadir. Arastirmanin ¢alisma grubunu Necmettin Erbakan Universitesi Egitim Fakiiltesinde
6gretim gérmekte olan toplam 263 6gretmen adayi olusturmustur. Arastirma verilerinin toplanmasinda Yiimaz,
Altinkurt, Cokluk (2011) tarafindan gelistirilen “Egitim inang¢lari Olgedi” ve Géziitok (1995) tarafindan gelistirilen
“Demokratik Tutum Olgedi” kullanilmistir. Verilerin analizinde betimsel istatistikler, Mann Whitney U ve Spearman
Sira Farklari Korelasyon Katsayisi kullanilmistir. Arastirma bulgularina gére égretmen adaylarinin en ¢ok varoluscu
ve ilerlemeci egitim felsefesini benimsedikleri; egitim felsefelerinin cinsiyet ve 6gretmenlik programina gére farkllik
gésterdigi belirlenmistir. Ogretmen adaylarinin egitim felsefeleri ile demokratik tutumlari arasinda anlamli iliskiler
bulunmustur.

Anahtar Kelimeler: egitim felsefesi inanclari, demokratik tutum, 6gretmen adaylari

Abstract

The purpose of this study is to determine preservice teachers’ beliefs concerning philosophy of education and
reveal the relationship between their educational beliefs and democratic attitudes. This study, which was designed
according to the quantitative research method, is of a descriptive nature. The sample group of the study consists of
a total of 263 students attending Necmettin Erbakan University Education Faculty. “Educational Beliefs Scale” deve-
loped by Yilmaz, Altinkurt, Cokluk (2011) and “Democratic Attitude Scale” developed by Goziitok (1995) were used
to collect the research data. Descriptive statistics, Mann Whitney U and Spearman’s Rank Correlation Coefficient
were used to analyze the data. According to the research findings, the preservice teachers adopted the existenti-
alist and progressivist education philosophies most and it was found that their education philosophies exhibited
variation on the basis of gender and the teaching program. Significant relationships were found between preservice
teachers’ education philosophies and their democratic attitudes.
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Extended Abstract

Purpose: Philosophy enables us to be aware of our beliefs and values, namely our own selves, and is a process of
establishing a bond on the basis of reality (a process of establishing bonds based on grounding of reality) (Demirel,
2003). The relationship between philosophy and education is both multi-dimensional and dates back to very old
times, as far as is known, to Ancient Greeks. Effective education of individuals has been adopted by mankind as one
of the most important ideas and practices for centuries (de,2007).

Generally, educational philosophy is a field of information that investigates human beings and problems sur-
rounding mankind’s historical, social and cultural existence, defines human beings using the information it has
gathered from here, in their special environment and on the basis of universal criteria and proposes an understan-
ding of education in accordance with this definition (Akyiiz, 1991). In a way, education is a field of application for
philosophy and philosophy can correct and improve itself by the help of what it has learned from the application. In
addition, education enables philosophy to develop by offering new and scientific information, thereby allowing new
fields to appear in it (Kaygisiz, 1997). This field attempts to explain problems that prevent education, and concepts,
ideas and principles that guide education (Ergiin,2014).

All educators consciously or unconsciously possess a certain philosophy of education. Therefore, teachers’ dis-
tances or proximities to different educational philosophies functionally affect how students will be educated (Yilmaz,
Altinkurt and Cokluk 2011). Although teachers are not educated in accordance with an educational philosophy in
their preservice education, they develop some fundamental views and beliefs concerning education as a holistic
result of the education they have received. In addition to the education they have received, factors such as teachers’
points of views of life and phenomena, the home environment where they live and their school environment all play
a part in the formation of these views and beliefs. These views and beliefs on the part of teachers concerning edu-
cation are the most important determinants of the quality of the education they offer to students (Doganay, Sari,
2003). In particular, individuals’ beliefs are reflected, by creating a holistic construct, in their behaviors in the form
of behaving in a certain way and affect their attitudes (Deryakulu, 2004)

This study aimed to describe preservice teachers’ beliefs of educational philosophy on the basis of some variables
and reveal the relationship between their educational philosophy beliefs and their democratic attitudes. Within the
framework of this purpose, answers were sought to the following questions:

1. To what extent do preservice teachers agree with beliefs of educational philosophy

2. Do preservice teachers’ educational beliefs vary by their gender?

3. Do preservice teachers’ educational beliefs vary by the teaching programs they attend (education faculty/
pedagogic formation certificate program)?

4. What kind of a relationship exists between the educational philosophies preservice teachers favor and their
democratic attitudes?

Research Model: The relational screening model was used in the study. This model is intended to determine
variation between two or more variables and the extent of this variation. Two different analyses can be made in
relational studies. These are correlation type relationships and relationships obtained through comparison (Karasar,
2006). In this study, the educational philosophies preferred by preservice teachers were described; preservice teac-
hers’ educational philosophy preferences were compared in terms of gender and teaching programs they attended
and the relationship between them was investigated; finally, correlations were calculated to determine the relati-
onship between their educational philosophy preferences and their democratic attitudes.

The Sample Group: The sample group of the study consisted of students attending Necmettin Erbakan University
Education Faculty and those attending the Pedagogical Formation Certificate Program in the 2017-2018 academic.

Data Collection Tools: “Educational Beliefs Scale” developed by Yilmaz, Altinkurt, Cokluk (2011) and “Democratic
Attitude Scale” developed by Géziitok (1995)” were used to collect the research data.

Data Analysis: Descriptive statistics were used in this study to determine preservice teachers’ beliefs of educati-
onal philosophy. Before beginning the analyses, whether the responses preservice teachers gave to the scales met
assumptions of normality or not was checked; upon seeing that they did not meet the assumptions of normality,
nonparametric tests were used. Descriptive statistics were used to determine the overall picture of preservice tea-
chers’ educational philosophy beliefs; Mann Whitney U test was used to compare their educational philosophy be-
liefs in terms of gender and teaching programs, and Spearman’s Rank Correlation Coefficient was used to determine
the relationship between their education philosophy preferences and democratic attitudes.

Findings and Comments: According to the findings obtained from the study, the educational philosophies whi-
ch preservice teachers preferred with the greatest percentage were existentialism, progressivism, perennialism,
reconstructivism and essentialism, respectively. While existentialism and progressivism were preferred the most,

perennialism was preferred the least. Existentialism generally supports an understanding of education that gains
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individuals freedom by bringing human factor into the foreground. It enables students to be raised as learners who
are independent and responsible for their own learning and adopts an approach where the relationship between
the teacher and the students is very close and authority of the teacher is removed (Ersé6zlii, 2009).The purpose of
education in the progressivist educational philosophy, on the other hand, is to prepare students actively for chan-
ging world conditions (Tuncel, 2004). In this context, it is gratifying to see that preservice teachers, who are teachers
of the future, believe in student-centered education because these beliefs will shape up future practices.

According to another finding of the study, preservice teachers’ educational philosophies exhibit a significant
difference in favor of male preservice teachers in the perennialism subdimension in terms of gender. It can be said
on the basis of this finding that male preservice teachers better adopted the perennialist educational philosophy
compared with female preservice teachers.

Educational philosophies which preservice teachers preferred differ in all of the subdimensions in terms of the
teaching programs. When their ranking averages are taken into consideration, it can be said that preservice teac-
hers attending the pedagogic formation certificate program are more inclined towards progressivist, existentialist,
reconstructivist and perennialist educational philosophies compared with preservice teachers attending the educa-
tion faculty. On the other hand, preservice teachers attending the education faculty better adopted the essentialist
educational philosophy compared with preservice teachers attending the pedagogic formation certificate program.
This situation can be interpreted to mean that preservice teachers receiving pedagogic formation education have
better adopted contemporary educational philosophies, and that they have a more student-centered point of view
in regard to teaching practices compared with preservice teachers attending the education faculty.

According to the research findings, there were significant relationships between preservice teachers’ educa-
tional philosophies and their democratic attitudes. There was a low level but positive correlation between their
existentialist educational philosophy beliefs and their democratic attitudes; on the other hand, there was a low
level and negative correlation between essentialist educational philosophy beliefs and their democratic attitudes.
According to these findings, as preservice teachers’ existentialist educational philosophy beliefs increased, their
democratic attitudes also increased, whereas their democratic attitude scores decreased as their essentialist edu-
cational philosophy beliefs increased.

The results obtained from the study reveal that there is a positive correlation between the existentialist educa-
tional philosophy belief and democratic attitudes. In other words, as the belief in finding the truth by offering stu-
dents different alternatives in education and enabling them to make their own choices increased, positive attitudes
in the form of respect for rights, respect for personality, justice, equality, tolerance and cooperation also increased.

According to another finding, a negative correlation was observed between the essentialist educational philo-
sophy belief and democratic attitude scores. According to this, as the importance attached in education to a teac-
her-centered education and the belief in discipline increased, democratic attitude scores decreased.

The following suggestions can be made on the basis of these findings:

Qualitative studies conducted concerning differentiation of preservice teachers’ educational philosophies in ter-
ms of the programs they are attending will be useful especially to determine the sources of the educational beliefs
of preservice teachers attending education faculties.
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Felsefe, insanin evren ve evrenin insanlarla iliskisi Gzerine sistematik, derinlemesine ve spekulatif (tasavvuri) disiin-
mesi sonucunda olusmus bir bilgi alanidir (Gutek, 2001). Cevizci (2015)’ye gore felsefe, hayati ve diinyayi gérindslerin
otesine gecerek anlamli kilma ¢abasi olarak tanimlanir. Felsefeyi felsefe yapan sey, felsefi problemlere filozoflar tarafin-
dan getirilmis ¢cozimleri okumaktan veya felsefe bilmekten ziyade, tefekkir, sorgulama ve tartismadir (Cevizci, 2015).
Felsefe her bilim dalindaki problemlerle ilgili tutarli gorisler gelistirmeye ¢alisir. Bu durumda her bilim dali felsefenin bir
alt disiplini olur (Cahskan, 2018). Diger bir ¢ok alan ile iliskisi olan felsefenin, egitim felsefesi ile de yakindan ilsikisi bu-
lunmaktadir. Egitim ve felsefe arasindaki iliskinin yakinligi konusunda John Dewey “aslinda tim felsefe, egitim felsefesi
olarak distinilebilir” diyordu (Glzey, 1998). Egitim ve felsefenin ortlisebilecegine yonelik bir yorumu ifade eden bu
yaklasim, felsefenin insana donik ya da insan merkezli yapisini vurgulayarak egitimin felsefi bir bakisla gerceklesmesi
gerektigini 6ngdérmektedir (Hesapcioglu ve Akdag, 2007). Egitim sistemlerinin bireysel, toplumsal ve evrensel bilgi ve
degerler dogrultusunda nasil yapilandirilacag tim ilkelerde énemli bir problem alanini olusturmaktadir. Ulkeler bu
soruna egitim politikalari araciligiyla ¢6zim getirmeye calisirlar. Egitim politikalari ve bunlarin uygulamaya konulus
bicimlerinin temelinde ise egitim felsefesi yatar (Helvaci, 2007). Egitim felsefesi, egitimin kapsami icinde yer alan; 6g-
retmen, 6grenci, 6gretimin icerigi, 6gretim faaliyetleri, egitim yolu ile kazandirilmak istenen deger ve tutumlari konu
edinir (Cevizci, 2015). Egitim yeni ve bilimsel bilgiyi sunarak felsefenin gelismesine, onda yeni alanlarin olusmasina
olanak tanirken (Kaygisiz, 1997); egitim felsefesi de, egitimi engelleyen sorunlari, egitime yon veren kavram, diisiince
ve ilkeleri agiklamaya calismaktadir (Erglin,2014). Bu arastirmada, egitime yon veren felsefi akimlar, Yilmaz, Altinkurt ve
Cokluk (2011) tarafindan gelistirilen “Egitim inanclari Olcegi”’nde yer alan felsefi akimlar (ilerlemeci, Varolusgu Yeniden
Kurmaci, Daimici, Esasici egitim felsefeleri) cercevesinde ele alinmis veasagida kisaca aciklanmaya calisiimistir:

Daimicilige gore egitim, saglam ve dogru karakterli insan tipi yetistirmelidir. Degismeyen evrensel ve entelektiiel bir
egitim ile zeka diizeyi Ustlin, seckin insan yetistirmek bu yaklasimin egitsel hedefidir. insan dogasinin evrenselligi ede-
biyat, tarih ve felsefede gorllr. Bu nedenle, egitim programlarinin merkezinde beseri bilimler olmalidir (Fidan, Erden,
1987). Tasidig temel karakterlerle insan dogasi evrenseldir. insan dogasi gibi egitimin de temel hedefleri zamana bagli
olmayip, evrensel niteliktedir. insani tanimlayan en karakteristik niteligi rasyonelligi olup, egitimin gérevi de bu niteligi
gelistirmektir. insan irkini var eden aklin kanitlari ise bazi klasik yapitlardir (Gutek, 2001).

Muhafazakar bir egitim felsefesi akimi olan, realist ve idealist felsefenin izlerini tasiyan esasicilik, diinyada en yaygin
kabul géren ve en uzun sire uygulanan akimdir (Tozlu ve Yayla, 2006). Bu akim programlardan daha ¢ok konular tze-
rinde durur. Bu akima gore programlardaki temel konulara ve degerlere 6nem verilmelidir (Arslanoglu, 2012). Egitimin
amaci, gecmiste 6grenilmis bilgi, beceri ve tutumlari yani toplumun kiiltiiriini yeni kusaklara aktarmaktir (Uredi, 2009;
Basaran, 1977).

ilerlemecilik akimi pragmatik felsefeye dayanir ve onun egitime uygulanmasi olarak kabul edilir. Pragmatistlerin
“gecegin 6zU degismedir” gorlisiini esas alarak, egitimin devamli gelisme icinde oldugu anlayisini benimsemektedir
(Cevizci, 1999; Toprakgi, 2005). Daimiciligin karsisinda yer alarak (Cevizci, 1999) geleneksel ve klasik egitim anlayisini,
olusturulmus kiltlri geng jenerasyona devretmeye calistigindan elestirmektedir (Reedy, 2007; Akt, Yilmaz, 2015). Egi-
timin amaci, toplumda ge¢cmisten beri var olan degismez, mutlak bilgileri yeni nesillere aktarmak degil, diinyanin siirek-
li degisen kavramlari hakkinda nasil bilgi sahibi olunacagini 6gretmektir (Ergiin, 2009). Ogrencilerin konu hakkinda ne
distinecegi degil, nasil distinecegi d6nemlidir. Bu ylizden, olay ve olgular 6grenciye sunulmali, onlara sorular sorulmali,
¢6zUm yollarini distinmeleri ve yargida bulunmalari igin firsat taninmaldir (Terzi, 2010).

Yeniden Kurmacilik akimi, toplumda yeni bir diizen saglama gorevinin okula ait oldugunu vurgulamaktadir (Kaygisiz,
1997). Yeniden kurmacilik akiminda egitim, kiltlrli yeniden sekillendirme misyonuna sahiptir. Eger problem ¢ézme,
yapisalci disinme, grup dinamizmi ve grup konsenstsi saglanirsa, fiziki ve sosyal yapilar ve davranislarin degisebilece-
gine inaniimaktadir (Uhie ve Osuji, 2006; Akt. Yilmaz, 2015). Yeniden kurmacilara gére, mutlak dogru yoktur ve toplum
siirekli degismektedir. Egitim programlari da zamanla degisecektir. Ogrencilere sunulacak bilgi de kesin degil, her an
degisecek nitelikte olmalidir (Kincal, 2006). Bu akima goére egitim yalniz buglinkii yasam degil, gelecektir. Olay ve olgu-
larin gelecek ile baglantisi kurulmalidir (Tarkoglu, 1997).

Varoluscgularin 6zgirliik anlayisi, bireyin karsisina sonsuz denecek kadar ¢ok secenek ¢ikarmak, bu seceneklerin igin-
den bireyin istedigini secebilmesidir. Bu ayni zamanda distinmeyi, akil ylritmeyi ve sorumlulugu gerektirmektedir
(Turgut, 1991). Bu egitim anlayisinda en yiiksek amag, 6grenciyi kendisine dondiirmek; varolusunun sorumlulugunu
Gzerine almasini ve bir kisisel kimlik bilinci kazanarak kaderinin belirleyicisi olmasini saglamaktir (Cevizci, 2015)

Bitlin egitimciler farkinda olarak ya da olmayarak belirli bir egitim felsefesine sahiptir. Dolayisiyla 6gretmenlerin
farkl egitim felsefelerine olan yakinliklari ya da uzakliklari, islevsel bir sekilde, 6grencilerin nasil egitilecegini etkile-
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mektedir (Yilmaz, Altinkurt ve Cokluk 2011). Ogretmenler her ne kadar hizmet dncesi egitimlerinde bir felsefi akim
cercevesinde egitilmeseler de; aldiklari egitimin bltlncil bir sonucu olarak, egitimle ilgili bazi temel goris ve inanislar
gelistirmektedirler. Bu gorls ve inanislarin olusmasinda, 6gretmenin aldigi egitimle birlikte, onun yasama ve olaylara
bakis acis, icinde yasadigi ev ve okul ortami gibi faktérlerin de etkisi vardir. Ogretmenin egitim hakkindaki bu goriis
ve inanislari 6grencilere sunduklari egitimin niteliginin de énemli bir belirleyicisidir (Doganay ve Sari, 2003). Ozellikle
bireyin inanglari, bltlncil bir yapi olusturarak belirli sekilde davranma egilimi olarak davranislarina yansimakta ve tu-
tumlara etki etmektedir (Deryakulu, 2004). Tutum, kisiye 6zgl olan ve onun bir psikolojik objeyle ilgili dislince, duygu,
inang ve davranislarini dizenli bicimde olusturan bir egilimdir (Kagitgcibasi, 1999). Demokratik tutum ise, “bireyi belli
insanlar, nesneler ve durumlar karsisinda, demokrasi ilkeleri dogrultusunda belli davranislar gostermeye iten 6grenil-
mis egilimlerdir (Gomleksiz, 1994). Demokratik yasam kiltlriini ve demokratik degerleri kazandirma goérevi, okulun
ve egitim programlarinin temel gérevleri arasindadir (Davis, 2003; Blair, 2003; Akbasli, Yanpar-Yelken ve Stnbdl, 2010).
Demokratik tutum ve davranislari kazanmada 6grenciler, 6gretmenin sinif icindeki sézlerinden ¢ok, onun sinifta ne de-
rece demokratik, hosgorili ve esit davrandigindan etkilenmektedir (Gordon, 1998, akt Tahiroglu, 2014). Bu nedenle,
o0gretmenlerin temel gorevlerinden biri siniflarinda demokrasiyi uygulamak ve 6grenciler icin pozitif bir egitim siireci
yaratmaktir (Karatekin, Merey ve Kus, 2013).

Alan yazin incelendiginde 6gretmen ya da 6gretmen adaylarinin egitim inanglarini ¢esitli degiskenler agisindan agik-
layan arastirmalara rastlamak mimkindir (Altinkurt, Yilmaz ve Oguz, 2012; Doganay ve Sari, 2003; Kaya, 2007; Meral,
2014; Aslan, 2014, 2017; Aybek ve Aslan, 2017; Bas, 2015; Beytekin ve Kadi, 2015; Bicer, Er ve Ozel, 2013; Bilgin, 2007;
Caliskan, 2013; Cetin, ilhan ve Arslan, 2012; Doganay, 2011; Yilmaz, Altinkurt ve Cokluk, 2011; Ekiz, 2007; Gérmez,
2015; Kumral, 2015; Oziidogru, 2010; Yazici, 2017; Yokus, 2016; Yilmaz ve Tosun, 2013). Ancak, 6gretmen adaylarinin
egitim felsefesi inanglarinin 6gretmenlik programina gore karsilastirildigi ve egitim felsefesi inanglari ve demokratik
tutum arasindaki iliskiyi inceleyen bir galismaya rastlanmamistir. Bu nedenle arastirmada, 6gretmen adaylarinin egitim
felsefesi inanglarinin incelenerek bazi degiskenlere gore karsilastiriimasi ve egitim felsefesi inanglari ve demokratik tu-
tumlari arasindaki iliskiyi ortaya koymak amacglanmistir. Bu amag ¢ergevesinde asagidaki sorulara yanitlar aranacaktir:

Ogretmen adaylarinin egitim felsefesi inanglarina katilim diizeyi nedir?
1. Ogretmen adaylarinin egitim inanglari cinsiyetlerine gore farkhlasmakta midir?

2. Ogretmen adaylarinin egitim inanclari devam ettikleri 6gretmenlik programina gore (egitim fakiiltesi/pedagojik
formasyon sertifika programi) farklilasmakta midir?

3. Ogretmen adaylarinin tercih ettikleri egitim felsefeleri ile demokratik tutumlari arasinda nasil bir iligki vardir?

2. Yontem
Arastirma Modeli

Arastirmada iliskisel tarama modeli esas alinmistir. Bu modelde iki ya da daha ¢ok degisken arasindaki birlikte de-
gisim varlig ve derecesini belirlemek amaglanmaktadir. iliskisel arastirmalarda iki farkli iliski ¢éziimlemesi yapilabilir.
Bunlar, korelasyon tiirti iliski ve karsilastirma yolu ile ede edilen iliskilerdir (Karasar, 2006). Bu arastirmada 6gretmen
adaylarinin tercih ettikleri egitim felsefeleri betimlenmis; 6gretmen adaylarinin egitim felsefesi tercihleri cinsiyet ve
o0gretmenlik programina gore karsilastirilarak anlamlilik iliskileri incelenmis ve egitim felsefesi tercihleri ile demokratik
tutumlari arasindaki iliskiyi belirlemek icin de korelasyon hesaplamalari yapilmistir.

Calisma Grubu:

Arastirmanin ¢alisma grubunu, 2017-2018 égretim yilinda Necmettin Erbakan Universitesi Ahmet Kelesoglu Egitim
Fakiltesinde 6grenim gormekte olan ve pedagojik formasyon programina devam eden 6gretmen adaylarindan olus-
maktadir. Katihmcilarin 6zellikleri Tablo 1 de verilmistir.

Tablo 1. Ogretmen Adaylarinin Demografik Ozellikleri

f % Toplam
Cinsiyet Kadin 187 71,1 263
Erkek 76 28,9
Program Tiirii Egitim Fakiltesinde 6grenim goren 141 53,6 263
Pedagojik formasyon programina dahil olan 122 46,4
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Calisma grubundaki 6gretmen adaylarinin %71,1’i kadin (n=187), %28,9'u erkektir (n=76). Ogretmen adaylarinin
%53,6's1 egitim fakiiltesinde 6grenim gérmekte (n=141), %46,4’0 ise pedagojik formasyon programina devam etmek-
tedir (n=122).

Veri Toplama Araglari:
Demokratik Tutum Ol¢egi:

Ogretmenlerin demokratik tutumlarini belirlemek amaciyla Goziitok (1995) tarafindan gelistirilen “Demokratik Tu-
tum Olgedi” kullaniimistir. Olcek, “Published for the Attitude Research Laboratory” tarafindan gelistirilen “Teacher Opi-
nionaire on Democracy” 6lgeginin G ve H formlarinin Tlrkgceye uyarlanmasi ile elde edilmis olup, glivenirlik katsayisi
0,87 olarak hesaplanmistir. 32’si olumlu ve 18’i olumsuz olmak lzere toplam 50 maddeden olusan 6lcege ,“Katiliyo-
rum” veya “Katilmiyorum” seklinde yanit verilmektedir. Olumlu ifadelerde “Katiliyorum” segenegi 1, “Katilmiyorum”
secenegi 0; olumsuz ifadelerde ise tersi puanlama yapilmistir. Olgekten alinabilecek puanlar 0-50 arasinda degismekte-
dir. Puanlarin yiiksek olmasi, demokratik tutumun olumlu oldugunu gostermektedir (Goézutok, 1995).

Egitim inanglari Olgegi:

Ogretmen adaylarinin egitim inanclarinin belirlenmesinde Yilmaz, Altinkurt ve Cokluk (2011) tarafindan gelistirilen
“Egitim Inanclar Olgedi” kullanilmistir. 40 maddeden olusan dlcegin alt boyutlari, ilerlemecilik, Varolusculuk, Yeniden
Kurmacihk, Daimicilik ve Esasicilik’dir. Maddeler “1-Kesinlikle Katilmiyorum ve 5-Kesinlikle Katiliyorum seklinde puan-
lanmaktadir. Alt 6lceklere ait madde sayisi farkli oldugu icin, her bir alt dlcekten alinan puanin, alt 6lcege ait madde
sayisina boliinmesiile 1ile 5 arasi bir ortalamaya donistirilmesi gerekmektedir. Alt 6lceklerden alinan puana gore, s6z
konusu egitim felsefesi inancinin ne dlciide benimsendigine karar verilmektedir. Olcegin Cronbach’s Alfa katsayilari alt

Olceklerde 0.69—0.86 arasinda oldugu bulunmustur (Yilmaz ve dig., 2011)

Verilerin analizi:

Yapilan calismada, 6gretmen adaylarinin egitim felsefesi inanclarini belirlemek amaciyla betimsel istatistikler kul-
lanilmistir. Analizlere baslamadan 6nce, 6gretmen adaylarinin 6lgeklere verdikleri yanitlarin normallik varsayimlarini
karsilayip karsilamadigi kontrol edilmis; normallik varsayimlarini karsilamadigindan verilerin analizinde nonparametrik
testler kullanilmistir. Ogretmen adaylarinin egitim felsefesi inanclarinin cinsiyet ve 6gretmenlik programina gére karsi-
lastirlilmasinda Mann Whitney U testi, egitim felsefesi tercihleri ile demokratik tutumlari arasindaki iliskinin belirlenme-
sinde ise Spearman Sira Farklari Korelasyon Katsayisi kullanilmistir.

3. Bulgular

Arastirmanin bu béliminde, ilk olarak 6gretmen adaylarinin tercih ettikleri egitim felsefesi inanclarina iliskin betim-
sel istatistikler sunulmus, daha sonra 6gretmen adaylarinin egitim felsefesi inanclari cinsiyet ve 6gretmenlik programi
degiskenine gore karsilastirilmis; son olarak egitim felsefesi inanclari ile demokratik tutumlari arasindaki iliskiye iliskin
bulgular verilmistir.

Tablo 2. Ogretmen Adaylarinin Tercih Ettikleri Egitim Felsefelerine iliskin Betimsel istatistikler

K (Madde sayisi) En Diisiik Puan  En Yiiksek Puan X/K S
ilerlemecilik 13 1,23 5,00 4,25 ,55
Varoluscu egitim 7 1,00 5,00 4,42 ,59
Yeniden kurmacilk 7 1,29 5,00 3,92 ,68
Daimicilik 8 1,00 5,00 4,03 ,59
Esasicilik 5 1,00 5,00 2,72 ,75

Tablo 2’ ye gore, 6gretmen adaylarinin tercih ettikleri egitim felsefeleri incelendiginde, en yiksek ortalamanin va-
roluscu egitim felsefelerine iliskin ortalama puanlarina ait oldugu gorilmektedir (X/K=4,42). Tercih edilen egitim fel-
sefeleri sirasi ile varoluscu egitim (X/K= 4,42), ilerlemecilik (X/K=4,25), daimicilik (X/K=4,03), yeniden kurmacilik (X/
K=3,92), esasicilik (X/K=2,72) seklindedir. Bu bulgular 68retmen adaylarinin daha ¢ok varoluscu ve ilerlemeci egitim
felsefesini benimserken; esasicilik egitim felsefesini daha az benimsediklerini géstermektedir.

Ogretmen adaylarinin egitim felsefelerinin cinsiyetlerine gére farklilasip farklilasmadigini belirlemek icin yapilan
Mann Whitney U testi sonugclari Tablo 3 de verilmistir.
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Tablo 3. Ogretmen Adaylarinin Tercih Ettikleri Egitim Felsefelerinin Cinsiyetlerine Gore Karsilastirilmasi

Cinsiyet N Sira Ortalamasi  Sira Toplami U P
. Kadin 187 131,20 24533,50 6955,500 .787
llerlemecilik

Erkek 76 133,98 10182,50

Kadin 187 133,67 24995,50 6794,500 .575
Varolusculuk

Erkek 76 127,90 9720,50

Kadin 187 130,12 24332,50 6754,500 .529
Yeniden Kurmacilik

Erkek 76 136,63 10383,50

Kadin 187 124,81 23340,00 5762,000 .016
Daimicilik

Erkek 76 149,68 11376,00

Kadin 187 128,13 23960,00 6382,000 .194
Esasicilik

Erkek 76 141,53 10756,00

Tablo 3 incelendiginde 6gretmen adaylarinin egitim felsefeleri, diger alt boyutlarinda cinsiyete gére anlamli bir fark-
lilik gbstermezken, daimicilik alt boyutunda (U=5762,000; p<.05) cinsiyete gére anlaml diizeyde farklilasmaktadir. Sira
ortalamalari dikkate alindiginda erkek 6gretmen adaylarinin kadin 6gretmen adaylarina gére daimici egitim felsefesini
daha fazla benimsedikleri séylenebilir.

Arastirmanin diger alt problemi, 6gretmen adaylarinin egitim felsefelerinin devam ettikleri 6gretmenlik programina
gore farkhlasip farkhlasmadigini belirlemektir. Bu amacla yapilan Mann Whitney U testi sonuglari Tablo 4 de verilmistir.

Tablo 4. Ogretmen Adaylarinin Tercih Ettikleri Egitim Felsefelerinin Ogretmenlik Programina Gore Karsilastiriimasi

Ogretmenlik programi N Sira Ortalamasi  Sira Toplami U P

. Egitim Fak. 141 113,89 16058,00 6047,000 ,000
Ilerlemecilik

Formasyon 122 152,93 18658,00

Egitim Fak. 141 121,82 17176,00 7165,000 ,019
Varolusculuk

Formasyon 122 143,77 17540,00
Yeniden Egitim Fak. 141 112,72 15894,00 5883,000 ,000
kurmacilik Formasyon 122 154,28 18822,00

Egitim Fak. 141 111,92 15781,00 5770,000 ,000
Daimicilik

Formasyon 122 155,20 18935,00

Egitim Fak. 141 153,75 21679,00 5534,000 ,000
Esasicilik

Formasyon 122 106,86 13037,00

Tablo 4’de goruldugi gibi, 6gretmen adaylarinin egitim felsefeleri, devam ettikleri 6gretmenlik programi degiskeni-
ne gore tiim alt boyutlarda farklilasmaktadir. Ogretmen adaylarinin ilerlemeci egitim felsefesi inanglari (U=6047,000;
p<.05); varoluscu egitim felsefesi inanglari (U=7165,000; p<.05); yeniden kurmaci egitim felsefesi inanclari (U=5883,000;
p<.05); daimici egitim felsefesi inanglari (U=5770,000; p<.05) ve esasici egitim felsefesi inanclari (U=5534,000; p<.05)
ogretmenlik programina gore anlamli diizeyde farklilasmaktadir. Sira ortalamalari dikkate alindiginda pedagojik for-
masyon egitimi alan 6gretmen adaylarinin egitim fakiltesinde 6grenim gore 6gretmen adaylarina gore ilerlemeci, va-
roluscu, yeniden kurmaci ve daimici egitim felsefelerine daha yakin olduklari sdylenebilir. Egitim fakiltesinde 6grenim
gormekte olan 6gretmen adaylari formasyon egitimi alan 6gretmen adaylarina gore esasici egitim felsefesini daha fazla
benimsemektedir.

Arastirmanin diger amaci, 6gretmen adaylarinin egitim felsefesi inancglari ile demokratik tutumlari arasindaki iliski-
yi betimlemektir. Tablo 5’de egitim felsefesi inanclari ile demokratik tutumlari arasindaki iliskiyi agiklayan korelasyon
matrisi yer almaktadir.

Tablo 5. Egitim Felsefesi inanglari ile Demokratik Tutumlarina iliskin Korelasyon Matrisi

ilerlemecilik  Varoluscu egitim Yeniden kurmacilik Daimicilik  Esasicilik
Demokratik Tutum ,082 ,147" ,063 -,033 -,149"
,185 ,017 ,309 ,599 ,016
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Tablo incelendiginde, 6gretmen adaylarinin varoluscu egitim felsefesi inanglari ile demokratik tutumlari arasinda
(r=.147, p<0,05) pozitif yonde disik dizeyde bir iliskinin oldugu gorilmustir. Ayni zamanda, 6gretmen adaylarinin
esasici egitim felsefesi inanclari ile demokratik tutumlari arasinda (r=-.149, p<0,05) negatif yonde disik dizeyde bir
iliski oldugu tespit edilmistir. Ogretmen adaylarinin ilerlemeci (r=.082) , yeniden kurmaci (r=.063) ve daimici (r=-.033)
egitim felsefesi inanclari ile demokratik tutumlari arasinda anlamli bir iliskinin olmadig1 gorilmektedir.

4. Sonuglar ve Oneriler

Bu arastirmada, 6gretmen adaylarinin egitim felsefesi inancglarinin incelenerek bazi degiskenlere gore karsilastiril-
masi ve egitim felsefesi inanclari ve demokratik tutumlari arasindaki iliskiyi ortaya koymak amaclanmistir. Bu amagla ilk
olarak, 6gretmen adaylarinin tercih ettikleri egitim felsefelerinin genel gériinimii belirlenmistir. Ogretmen adaylarinin
tercih ettikleri egitim felsefeleri sirasiyla varolusculuk, ilerlemecilik, daimicilik, yeniden kurmacilik, esasiciliktir. Ogret-
men adaylari tarafindan en ¢ok tercih edilen varolusculuk, genel olarak insani 6n plana c¢ikararak, bireylere 6zglirliik
kazandiracak bir egitim anlayisini benimser ve 6grencilerin kendi 6grenmelerinden sorumlu bagimsiz 6grenenler olarak
yetistiriimesini hedefler. Cocugun kendi bireyselligini gelistirmeye imkan saglamasi acisindan 6nemlidir (ErsozIi, 2009).
Bu anlayista 6gretmen, kopya kisiler yetistirmeye calismaz. Ogrencinin dogru, iyi ve giizelle ilgili olarak kendi inancini
gelistirmesi gerekir. Bunun icin 6grenci, insani bilimleri merkeze alan ve 6grencinin varligini bir bitiin olarak goren bir
ortam icinde yetistirilmelidir (Blyiikkaragdz ve vd, 1977). Ogretmen adaylari ikinci sirada ilerlemecilik felsefesini tercih
etmistir. ilerlemeci egitim felsefesinde ise egitimin amaci, dgrencileri degisen diinyanin kosullarina aktif bir sekilde ha-
zirlamaktir (Tuncel, 2004). Ogretmen adaylarinin en cok benimsedigi her iki felsefe de 6grenci merkezlidir. Bu durumda,
ogretmen adaylarinin, 6grenci merkezli bakis agisina sahip olan, bireysel farkliliklari dikkate alan, bireysel 6zglrlige de-
ger veren, kendilerini 6grenmenin kolaylastiricisi olarak goren, rehberlik eden, anlatmaktan ¢ok dinleyen, motive eden,
merak edici bir cevre yaratan, yaparak yasayarak 6grenme firsati saglayan bir egitim anlayisini savunduklari sdylenebilir.
Ogretmen adaylarinin 6grenci merkezli egitimi daha fazla tercih etmis olmalari, 6gretmenlik egitimlerinde, 6grenci
merkezli egitime ve 6nemine siklikla vurgu yapilmasindan kaynaklaniyor olabilir. Gelecegin 6gretmeni konumunda olan
ogretmen adaylarinin 6grenci merkezli egitime olan inanglarinin, gelecek uygulamalari sekillendirecegi distintlduglin-
de bu bulgu, oldukca sevindiricidir. Ancak, , Sisman ve Turan (2004)’a gore Tirk egitim sistemi geleneksel ve 6gretmen
merkezli bir gériinimdedir ve uygulamalar 6gretmenlerin geleneksel egitim felsefelerini daha fazla ise kostuklari sek-
lindedir (Ciftci, Stiinbiil ve Kéksal, 2013; Yelken, Uredi, Tanriseven ve Kilig, 2010).

Ogretmen adaylari tarafindan tercih edilen egitim felsefeleri alanyazindaki benzer arastirma sonuglari ile de para-
lellik gdstermektedir. ilgili literatiir incelendiginde, Altinkurt, Yilmaz ve Oguz (2012), Tunca, Alkin-Sahin ve Oguz (2015),
Yilmaz ve Tosun (2013), Aslan (2017), Ekiz (2007) 6gretmenlerin; Yazici (2017) ise, 6gretmen adaylarinin en ¢ok tercih
ettikleri egitim inanclarini varolusculuk ve ilerlemecilik olarak belirtmislerdir. Biger, Er ve Ozer (2013) égretmen aday-
larinin en ¢ok ilerlemecilik ve daimicilik felsefesini benimsedigini belirtmistir. Duman (2008), Doganay ve Sari (2003),
Caliskan (2013) ve Gormez (2015)’in arastirma sonuglarina gére 6gretmen adaylari ilk sirada ilerlemeci egitim felsefesi-
ni benimsemektedir.; Aybek ve Aslan (2017) tarafindan yapilan arastirmada ise 6gretmen adaylarinin ¢cagdas egitim fel-
sefelerini daha fazla benimsedigi sonucuna ulasilmistir. Cetin, ilhan ve Arslan (2012)in arastirmasinda farkl sonuglara
ulasiimistir; arastirma sonuglarina gére, 6gretmen adaylari daha ¢ok daimicilik ve esasicilik felsefesini benimsemektedir.

Arastirmanin bir diger bulgusuna gore, 6gretmen adaylarinin egitim felsefeleri Daimicilik alt boyutunda cinsiyete
gore erkek 6gretmen adaylari lehine anlamli bir farklihk gostermektedir. Arastirmaya ait bu bulgu, alanyazindaki bazi
¢alisma sonuglariyla paralellik gostermektedir. Yilmaz ve Tosun (2013)’un arastirma sonuclarina gore, Daimici ve Esasici
egitim felsefelerine erkek 6gretmenler daha yliksek katihm gosterirken, Varoluscu egitim felsefesine kadin 6gretmenler
daha yuksek katilim gostermistir. Kumral (2015)'1in arastirmasinda erkekler lehine geleneksel egitim felsefesi puanlarin-
da anlamh farklar oldugu gorilmastir. . Aslan (2017) arastirmasinda, ilerlemecilik ve varoluscu egitim felsefelerinde ka-
dinlar lehine; Beytekin ve Kadi (2015), ilerlemecilik ve varolusculuk, yeniden kurmacilik alt boyutlarinda kadinlar lehine;
Yazici (2017), esasicilik alt boyutunda erkekler lehine anlamli bir fark bulmuslardir. Arastirma bulgulari ve ilgili literatiire
ait bulgulardan hareketle kadin 6gretmen adaylarinin daha ¢ok cagdas egitim felsefelerini tercih ederken, erkek 6gret-
men adaylarinin geleneksel felsefeleri daha fazla tercih ettikleri soylenebilir. Ancak yapilan bazi ¢alismalarda 6gretmen
ya da 6gretmen adaylarinin egitim felsefesi alt boyutlarinda cinsiyete gére anlaml bir fark bulunmamistir (Altinkurt,
Yilmaz ve Oguz, 2012; Cetin, ilhan ve Arslan, 2012; Ugurlu, Calmasur, 2017; Doganay ve Sari 2003; Kaya, 2007; Gérmez,
2015; Bicer, Er ve Ozel, 2013; Yokus, 2016).

Ogretmen adaylarinin tercih ettikleri egitim felsefeleri 6gretmenlik programlarina gére tiim alt boyutlarda farkllas-
maktadir. Sira ortalamalari dikkate alindiginda pedagojik formasyon egitimi alan 6gretmen adaylarinin egitim fakulte-
sinde 6grenim gbren 6gretmen adaylarina gore ilerlemeci, varoluscu, yeniden Kurmaci ve daimici egitim felsefelerine
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daha yakin olduklari sdylenebilir. Bu durum pedagojik formasyon egitimi alan 6gretmen adaylarinin ¢cagdas egitim fel-
sefelerini daha fazla benimsemis olmalari, 6gretim uygulamalarinda egitim fakiltesinde 6grenim gérmekte olan 6gret-
men adaylarina gore daha fazla 6grenci merkezli bir bakis agisina sahip olduklari seklinde yorumlanabilir. Arastirmaya
ait bu bulgu, alanyazindaki bazi arastirma sonuglari ile benzerlik gostermektedir. Kumral (2015), pedagojik formasyon
sertifika programi 6grencileri lizerinde ylrittigl arastirmasinda, 6gretmen adaylarinin popiler egitim felsefesi mad-
delerinden daha fazla aritmetik ortalamaya sahip oldugunu bulmustur. Bir diger sonuca gore, pedagojik formasyon
programina devam eden 6gretmen adaylari, egitim fakiltesinde 6grenim goren 6gretmen adaylarina gore, daimici
egitim felsefesini daha fazla benimsemektedir. Bunun nedeni, pedagojik formasyon egitimi alan 6gretmen adaylarinin
O0grenim gordikleri lisans egitiminin dogasindan kaynaklaniyor olabilir. Bu ¢alismaya katilan pedagojik formasyon egiti-
mi alan 6gretmen adaylarinin biyik ¢ogunlugu Edebiyat, Tarih, Matematik, Adalet gibi béliimlerde 6grenim gérmekte
ya da mezun konumundadir. Bir diger bulguya goére, egitim fakiltesinde 6grenim gérmekte olan 6gretmen adaylari
pedagojik formasyon egitimi alan 6gretmen adaylarina gore esasicilik egitim felsefesini daha fazla benimsemektedir.
Egitim faklltesinde 6grenim gérmekte olan 6gretmen adaylarinin esasici egitim felsefesini daha fazla benimsemis ol-
malari, onlarin 6grenme ortamlarina iliskin yasantilarindan kaynaklaniyor olabilir. Esasi egitimin amaci, genel refahi
ve sosyal birligi glivence altina almak icin kiltirel aktarimi gerceklestirmektir (Tuncel, 2004). Esasiciler, ilerlemecileri
ogrenciye verdikleri serbestlik ve 6grencilere gore program diizenleme distincelerinden dolayi elestirirler. Egitim slire-
cinin 6zln{, konu alaninin ¢ok iyi 6zlimlenmesi olusturur. Okulun egitim gorebi, entelektliel ve ahlaki disiplinler yoluyla
kiltirin 6zind korumak ve devamliligini saglamaktir (Arslanoglu, 2012). Arastirmaya ait bu bulguyu genel anlamda
degerlendirdigimizde, pedagojik formasyon egitimi alan 6gretmen adaylarinin ¢agdas egitim felsefelerini daha fazla
benimsemektedir ve 6gretmenlik programina gore egitim felsefesi alt boyutlarinda goérilen farkliliga iliskin bu sonug
oldukga dustindirtctdir. Bu farkhhgin nedeni, pedagojik formasyon egitimi alan 6gretmen adaylarinin farkh 6grenme
ortamlarindan gelmeleri, pedagojik formasyon egitimi veren 6gretim elemanlarinin sagladigi 6grenme ortamlarindaki
bazi farkliliklar ya da yetismis olduklari aile/toplumun etkisi olarak sdylenebilir. Ogretmen adaylarinin felsefi tercihleri-
ne dayal bu farkhhigin nedenini belirlemeye yonelik daha kapsamli calismalar yapilmasi bu farkliligin nedenine dair fikir
edinmemizi saglayabilir.

Arastirmanin bir diger sonucuna gore, 6gretmen adaylarinin egitim felsefeleri ile demokratik tutumlari arasinda an-
lamli iliskiler bulunmustur. Ogretmen adaylarinin varoluscu egitim felsefesi inanclari ile demokratik tutumlari arasinda
(r=.147, p<0,05) pozitif yonde dusik dizeyde bir iliskinin oldugu gérilmustir. Ayni zamanda, 6gretmen adaylarinin
esasici egitim felsefesi inanglari ile demokratik tutumlari arasinda (r=-.149, p<0,05) negatif ydnde diisiik diizeyde bir
iliski oldugu tespit edilmistir. Ogretmen adaylarinin ilerlemeci (r=.082), yeniden kurmaci (r=.063) ve daimici (r=-.033)
egitim felsefesi inanclari ile demokratik tutumlari arasinda anlamli bir iliskinin olmadigi goriilmektedir. Bu bulgulara
gore, 6gretmen adaylarinin varoluscu egitim felsefesi inanclari ylkseldikce demokratik tutumlari da ylikselmekte; esa-
sici egitim felsefesi inanglari ylkseldikce demokratik tutum puanlari dismektedir. Baska bir ifade ile, 6gretimde 6gren-
ciye degisik secenekler sunarak, dogruyu bulma ve kendi gerceklerini segme firsati sunmaya olan inancg arttikca, haklara
saygl, kisilige saygl, adalet, sorumluluk, esitlik, hosgoru, isbirligi yonliindeki olumlu tutum da artmakta; egitimde 6gret-
men merkezli egitime verilen 6nem ve disipline olan inang arttikga; demokratik tutum puanlari azalmaktadir. Alan yazin
incelendiginde, 6gretmen adaylarinin egitim felsefelerinin gesitli degiskenler agisindan incelendigi arastirmalara rast-
lanmakla birlikte; egitim felsefeleri ve demokratik tutumlari arasindaki iliskiyi arastiran bir ¢alismaya rastlanmamistir.
Arastirmamizda ayni kavramsal ¢cercevede bulunmasa da Oguz (2011)’un ¢alismasi biitlnciil olarak degerlendirildiginde
arastirma bulgularimiza 1sik tutacak niteliktedir. Oguz (2011) arastirmasinda, 6gretmen adaylarinin yapilandirmaci an-
layisa iliskin inanclari arttikca, egitim hakki, dayanisma ve 6zglirlik boyutlarindaki degerlerinin de yiikseldigini bulmus-
tur. Varoluscu filozoflara gore insan, 6zglr olan, se¢im yapabilen, karar verebilen, kendi varligi tGizerinde distinebilen,
varliginin anlamini sorgulayabilen tek varliktir; (Topses, 2012) ve insanin bireyselligini, kendine 6zguligina hige sayan,
onu bir nesne olarak algilayan tim yaklasimlari reddeder (S6nmez, 2005). Egitimin en 6nemli amaci da bireye insan
Ozglrliginilin, herseyden Ustlin oldugunu 6greterek kendi bireyselligini gelistirmeye ve kendini gerceklestirmesine ola-
nak verilmesidir (S6nmez, 2005). Bayrakdar (2016)a gore, glinimuzde sik¢a glindeme getirilen 6grenci merkezli egi-
tim, egitimin bireysellestirilmesi, egitim slirecinde bireyin ilgi, ihtiyac ve gelisim donemi 6zelliklerinin dikkate alinmasi,
O0grencinin egitim sirecine aktif olarak katilmasi, egitim ortamlarinin demokratiklestirilmesi, 6zglrlestirici egitim gibi
soylemlerde Varoluscu felsefenin etkisi vardir. Bu baglamda, varoluscu egitim felsefesinin amaci ve etkisi agisindan di-
stinlildigiinde, bireyin varoluscu felsefeye inanci arttikca demokratik tutumun da artacagi beklenmektedir. Esasicilere
gore egitimin en 6nemli gorevi, toplumun kiltirin, degerlerini gelecege yansitmaktir. Yeni kusaklarin eskiler gibi dav-
ranmasi onemlidir. Toplumsal degerlerin birey lzerinde bir baski araci olarak kullanilmasi Varoluscu felsefe ile bagdas-
maz. Bu noktada 6grencilerin toplumsal degerlerin farkina varmalarini, bilingli bir sekilde bu degerlere yonelmelerini,
onlari anlamlandirmalarini, degerlendirmelerini ve 6zglir iradeleriyle kabullenmelerini ya da reddetmelerini saglayacak
egitim ortamlarinin hazirlanmasi oldukg¢a 6nemlidir. Varoluscu felsefe perspektifinden bakildiginda, 6grencilerin kendi-
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lerini rahat ve glivende hissedecekleri; duygularini, diistincelerini 6zglr bir sekilde ifade edebilecekleri demokratik bir
sinif ortami olusturulmalidir. Sinifta disiplini saglamanin, etkili / verimli bir 6gretim icin sadece bir ara¢ oldugu, bir amag
olmadigi asla gz ardi edilmemeli; sinifta diizen saglama ugruna 6grencilerin 6zgurliklerini kisitlayici, onlari baski altina
alici uygulamalara tesebbis edilmemelidir (Bayrakdar, 2016).

Arastirma bulgularina gore su sonuglar ¢ikarilabilir: 1. 6gretmen adaylari cagdas egitim felsefelerini geleneksel egi-
tim felsefelerine goére daha fazla tercih etmektedir. 2. Ogretmen adaylarinin tercih ettikleri egitim felsefeleri cinsiyet-
lerine gore daimicilik alt boyutunda erkek 6gretmen adaylari lehine anlamli diizeyde farkhlasmaktadir. 3. Pedagojik
formasyon programina devam eden 6gretmen adaylari, egitim fakilltelerinde 6grenim géren 6gretmen adaylarina gore
cagdas egitim felsefelerini daha fazla benimsemektedir. 4. Varoluscu egitim felsefesi inanci ile demokratik tutum ara-
sinda dustk dizeyde ve pozitif yonde; esasici egitim felsefesi inanci ile demokratik tutum arasinda disuk dizeyde ve
negatif yonde anlamliiliskiler vardir.

Bu sonuglara gore su 6nerilerde bulunulabilir:

Ogretmen adaylarinin 6grenim gérdiikleri program agisindan benimsemis olduklari egitim felsefelerinin farklilasma-
sina dair nitel calismalarin yapilmasi, 6zellikle egitim fakiltesinde 6grenim goren 6gretmen adaylarinin egitim inancla-
rinin kaynaklarini belirlemek agisindan yerinde olacaktir.
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