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Sinif Ogretmeni Adaylarinin Yazma Ahskanhiklar, Tercihleri, Tutum ve
Inancglan

Writing Habits, Preferences, Attitudes and Faiths of Pre-Service
Teachers
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Sinif 6gretmeni adaylarinin yazma aliskanliklarini, tercihlerini, tutum ve inanclarini ¢esitli boyutlariyla ortaya
koymak ve 6gretmen adaylarinin yazmaya iliskin olumsuz tutumlarinin nedenlerini belirlemek bu arastirmanin te-
mel amacini olusturmaktadir. Nitel arastirma yaklasimiyla gerceklestirilen arastirmada durum c¢alismasi desenlerin-
den kolektif durum ¢alismasi yontemi kullanilmistir. Arastirma verileri arastirmacilar tarafindan gelistirilen agik uclu
goriisme formlari aracihgiyla toplanmis, verilerinin analizinde betimsel analiz teknigi kullanilmistir. Arastirmanin
orneklemini sinif egitimi programi 1. ve 4. sinifta 6grenim goren 195 6gretmen adayi olusturmaktadir. Arastirma
sonucunda 6gretmen adaylarinin bilgisayar yerine el yazisiyla yazmayi tercih ettikleri ve el yazisinin klavyeye gore
daha kolay oldugunu distindiikleri ortaya cikmistir. Ogretmen adaylarinin yazma ahliskanlklarinin olmadig, yazi yaz-
maktan hoslanmadiklari, ancak kalici olmasi, duygusal rahatlama saglamasi ve kisisel 6zglirliik sunmasi gibi neden-
lerle yazmay1 dnemli bulduklari arastirmanin énemli sonuglari arasindadir. Ogretmen adaylari sosyal etkinlikler, in-
ternet ve sosyal aglarda gecirilen siirenin fazla olmasi gibi nedenlerle yazmaya fazla zaman ayirmadiklarini, duygusal
yogunlugun olmamasi nedeniyle de yazmada zorlandiklarini belirtmislerdir.

Anahtar Kelimeler: yazma, yazma becerisi, yazma aliskanligi, yazma tercihi

Abstract

The aim of this study is to put forward the writing habits, preferences, attitudes and faiths of preservice teac-
hers and also to determine the reasons for the negative attitudes towards writing of pre-service teachers. One of
the qualitative research design, namely the collective case study design was used in this study. Data were collected
through open-ended interview forms developed by the researchers and descriptive analysis technique was used in
the analysis of research data. The participants of the study consisted of 195 pre-service teachers who are studying
in the 1t and 4" grades of Elementary Education major. As a result of the study, it was revealed that pre-service
teachers preferred to write with handwriting instead of using computers and they thought that handwriting was
easier than using keyboard. It is among the important results of the research that while pre-service teachers do not
have writing habits and do not like writing, they found that writing is important since it is permanent and provides
emotional relief and personal freedom. Pre-service teachers stated that they did not spend much time on writing
due to reasons such as social activities, internet and more time spent on social networks, and they had difficulty in
writing due to lack of emotional intensity.
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Extended Abstract

Purpose of the Research: Effective writing skills are one of the basic skills needed for students’ future success.
Especially, writing skills are the basic skills that university students should have. It is very important for individuals
to acquire writing habits in and out of school in terms of development of writing skills and academic achievements.
Writing habits and preferences are quite important factors for success in writing. The positive attitude of the in-
dividual to writing contributes to positive writing experiences. Hence teachers are expected to have writing habit
and to give this habit to their students too. The ability and success of teachers to involve their students in writing
activities in their classes depends on their belief in writing, their attitudes, and their ability to develop teaching-re-
lated teaching activities. The aim of this study is to reveal the writing habits, preferences, attitudes and faiths of the
pre-service teachers in various dimensions; and to determine the reasons of negative attitudes of students about
writing. The following questions were investigated in this study:

1. What are the writing preferences of pre-service teachers?

2. Do teacher candidates have the habit of reading?

3. Do teacher candidates have the habit of writing?

4. How teachers’ attitudes and beliefs about writing?

5. What are the motivation sources about writing?

6. What are the views of the pre-service teachers about the issues that are the most difficult to prevent writing?

Research Model: A collective case study design which is a qualitative research method has been used in the
study. An open-ended interview questions forms developed by the researchers was used in order to data collect. To
ensure the content validity of the questionnaire, expert opinion was requested. The data of the study was analyzed
with a descriptive method. 195 preservice teachers participated in the study. The participants included 75 male and
120 female preservice teachers.

Conclusion and Discussion: The results of this study revealed that the majority of pre-service teachers preferred
handwriting instead of write on computer and thought that handwriting is easier. One of the important results of
the study is that the majority of preservice teachers do not have the habit of reading and writing. Most of the par-
ticipants stated that they prefer writing in silent environment and lonely. It was pointed out that the most common
type of text was the poem by the participants. Also, it was found that most of the teacher candidates did not like
writing and they had negative attitudes towards writing. Participants stated that they liked writing activity in terms
of providing emotional relaxation, facilitating persistence in learning, and enabling them to express themselves.
However, they did not like writing in accordance with the rules of spelling, spending too much time writing, being
unable to write quality, fearing criticism, and writing boring tasks. Nevertheless, the results of the research reveal
that the majority of pre-service teachers consider writing is an important skill. Some pre-service teachers think that
writing is an important action only for poets and writers, and does not think the writing action important. In the
study, a large number of teacher candidates pointed to individual and environmental factors as a barrier to writing.
The lack of a suitable environment for writing, social activities and overuse of social media are the factors that hin-
der the writing. The majority of participants stated that the events and situations that encouraged them to write
are events that deeply affected them, mental disorders, be influenced by the books they read. Pre-service teachers
stated that they had difficulty writing because of lack of vocabulary, failure to select the appropriate expression,
lack of creative thinking skills and inability to logical integrity in writing. Based on the study results, the following
recommendations can be presented:

The reasons for poor writing habits of pre-service teachers should be investigated.

In order to improve the writing habits of pre-service teachers, written expression studies should be carried out
by using writing methods and techniques from primary school.

The writing habit depends on students’ positive attitudes towards writing. Therefore, studies should be carried
out to ensure that students develop and maintain a positive attitude towards writing at every stage of the teaching
process.
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1. Girig

En 6nemli 6zelliklerinden biri iletisim olan “yazma” bilgi ve fikirleri aktarmada oldukca glcli bir aractir. Bilgileri ay-
rintili ve dogru bir bicimde toplama, koruma ve tasimayi olanakli kilar. Yazma, bir dizi farkli etkinligin es zamanh olarak
diizenlenmesini, bu nedenle de bilissel sistemde oldukca bliyik islevleri gerektiren bir sirectir. Yazma bir kopyalama
eylemi olmayip, bireyin kendisini kesfetme siireci, bilgisini isleme eylemidir. Bireyin bilgisini ortaya koydugu, bilgide
yogunlastigi bir eylem olan yazma, gezip goriilen yerler, okunan kitaplar, taninan insanlar, yasanan olaylarla elde edilen
tiim kazanimlarin yaratici bir bicimde birbirine eklenip kelimelerle resmedilmesidir. iletisim kurmak, bilgiyi paylasmak,
duygu ve dislinceleri aktarmak amaciyla kullanilan bu beceri, kendini ifade etmenin de 6nemli yollarindan biridir. Yaz-
ma, gercek olay ve durumlari ya da hayalleri anlatmayi, duygu ve distinceleri ifade etmeyi, tarismayi, savunmayi ve
ikna etmeyi saglayan bir aractir. Bilissel ve sosyal bir slire¢ olmasi nedeniyle de gelisen bir eylemdir.

Yazma yalnizca el, goz ve beynin koordinasyonuna dayali bir eylem olmayip ayni zamanda duygularin da kullanil-
dig1 6nemli bir bilesendir. Sesleri, gortntileri, icinde yasadigimiz diinyalari ve hikdyeleri baska bir deyisle edindigimiz
kiltdrd tanimamiza yardim eden yazma (Mills, 2006); duygu, diislince ve sosyal etkilesimi iceren olduk¢a karmasik bir
eylemdir (Perin, 2007). Kellogg (1982)’a gére yazma, fikirleri iletme ve bilgiyi paylasma yontemidir. Yazma birgok beceri,
siireg ve stratejiyi iceren karmasik bir beceridir. Yazma anlamlarin kodlanmasini, yeni fikirleri yaratmak icin uygun bir
s6zclik hazinesinin kullaniimasini (Omar, Miah ve Belmasrour, 2014), fikirlerin dogru ve acik bir bicimde ifade edilmesini
ve mantiksal duslinmeyi gerektirmektedir (National Commission on Writing, 2006). Yazma, kendimizle ve baskalariyla
iletisim kurmamizi gerektirmektedir. Yazma eylemi diisiincelerimizi gelistirmemize ve gorislerimizi yeniden sekillendir-
memize yardimci olmaktadir (Grainger, Goouch ve Lambirth, 2005).

Yazma eylemi binlerce yil bizimle yasayan bir islem olmasina ragmen henilz ¢6zemedigimiz gizemlere sahip olmaya
da devam etmektedir. Tarihin hicbir doneminde yazma islemi bu kadar yaygin kullanilmamistir. Tarihin déniim nokta-
larindan biri olan ve uzun yillar seckinlerin elindeki bir ugras olan yazma, glinimiizde egitim ¢agina giren her insanin
kolaylikla kullanabilecegi bir alan haline gelmistir.

Akademik basarinin vazgecilmez gostergelerinden biri olan yazma, endistri toplumlarinda glinlik yasamin da
onemli bir bilesenini olusturmaktadir. Diinya ¢apinda iletisimin ortaya cikisi, yazili iletisim kurabilen, analiz edebilen ve
Uretebilen bireylere olan ihtiyaci artirmistir. Bu nedenle etkili yazma becerileri glinimiizde her zamankinden daha fazla
dnem tasimaktadir (Nielsen ve Tonette, 2002). lyi yazma yetenegi ise yazmanin aliskanlk haline gelmesi ile mimkiin-
dir. Aliskanlik sik tekrarlar yoluyla elde edilen bir davranisin diizenli olarak gergeklestirilmesi ve performans artisi bigi-
minde tanimlanmaktadir. Buna gore yazma aliskanligi da bireyin yazmaya karsi tutumu, diizenli yazmasi ve yazma sikligl
ile ilgili davranis kaliplari bigiminde ifade edilebilir (Quadir ve Chen, 2015, 894). Yazma aliskanhgi olan birey okuma ve
yazmaya karsi olumlu tutumlara sahip olup okuma ve yazma eyleminden keyif almaktadir (Dungworth, Grimshaw, Mck-
night ve Morris, 2004; McKenna, Kear ve Ellsworth, 1995).

Bireylerin okul ici ve disi ortamlarda yazma aliskanligi edinmeleri yazma becerilerinin gelismesi ve akademik basari-
lari acisindan oldukca 6nemlidir (Lenhart, 2008). Bazi ¢alismalar okuma ve yazma aliskanliklarinin 6grenim yasaminda
bireylerin bilissel performansina daha anlamli katki sagladigini ortaya koymaktadir (Dotson, Kitner-Triolo, Evans ve
Zonderman, 2009). Yazma becerisinin aliskanhga donldsmesi yazmanin sistemli hale getiriimesi ve tekrarlanmasiyla
mimkindir (Ozdemir ve Erdem, 2011). Ayni zamanda bireyin yazmaya karsi olumlu tutumlara sahip olmasi, yazmaya
daha fazla caba harcamasi ve yazma basarisini artirmaya ¢alismasi olumlu yazma deneyimlerine katki saglamaktadir.

21. yiizyll iletisim siirecinde derin degisimlerin yasandigi bir ddnem olmustur. internet araciligiyla iretilen bilgi-
lerin miktari hizla artmakta ve yine internet araciligiyla bilgi hizla yayilmaktadir. Bu durum yazarlar, editorler, okurlar
arasinda bilginin farkli yollarla yayilmasina da firsat sunmaktadir. Relles ve Tierney, (2013, 478)’e gore yeni bilgi ve ile-
tisim teknolojilerinin cogalmasi her alanda oldugu gibi yazmada ve yazma aliskanliklarinda dnemli degisimlere neden
olmustur. Bireylerin cevrimici varhginin biyimesi, yeni okuryazarlk tirlerinin de ortaya ¢cikmasina neden olmustur
(Strain-Moritz, 2016). 21. yuzyilda insanlar tarihsel gelisim sirecinde hi¢c olmadigi kadar fazla bir bicimde teknolojik
araclari kullanarak yazi yazmaktadir (Yancey, 2009). Bilgi teknolojisi, 6zellikle internet ve cep telefonlarinin kullanimi
ogrencilerin yazma etkinliklerine katihm dizeyini ve kompozisyon yazim sirecini blylk ol¢iide degistirmistir. (Omar,
Miah ve Belmasrour, 2014).

Bireylerin yazma basarisini etkileyen onemli faktérlerden biri de “yazma tercihleri”dir. Yazma tercihi bireyin hikaye,
siir, makale, mektup, ani, gtinlik ya da yaratici kurgusal/kurgusal olmayan metin tirlerinden benimsedigi biri ya da
birkacini elle ya da bilgisayarla, farkl kaligrafik tekniklerle yazma istegi biciminde tanimlanabilir.
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Etkili yazma becerileri 6grencilerin gelecekteki basarilari icin gereksinim duyulan temel becerilerden biridir. Ozellikle
yazma yetenegi Universite 6grencilerinin sahip olmalari gereken temel becerilerdendir (Creme, 2000). Yazma olduk¢a
Onem taslyan bir eylem olmasina ragmen pek ¢ok 6grenci yeterli derecede iyi yazamamaktadir (Graham, MacArthur ve
Fitzgerald, 2007, 3). Cocuklar ilkokulun ilk yillarinda yazmadan hoslanmalarina ragmen daha Ust siniflarda yazmadan
nefret etmeye baslamaktadir. Nitekim, 5-7 ve 7-11 yaslari arasindaki ¢ocuklarin yazmaya iliskin tutumlarinin arasti-
rildig1 calismada yasi kiicik olan ¢ocuklarin yazmaya karsi daha fazla olumlu tutumlara sahip olduklari ve kendilerini
daha fazla mutlu hissettikleri ortaya ¢cikmistir (Grainger, Goouch ve Lambirth, 2005). NCTE (2009) tarafindan yapilan bir
arastirma sonucunda da genclerin daha ¢ok okul disi (6dev disi) konularda yazilar yazdiklari ve bu yazilarin 6grencilerin
daha hoslarina gittigi ortaya ¢citkmistir.

Ogretmenlerin dil becerileri ydniinden giiclii olmasi beklenmektedir (Kavcar, 1999). Ancak Gécer (2010) égretmen-
lere yeterli yazma egitimi verilmedigi icin lilkemizde yazma egitiminin istenen diizeyde olmadigini belirtmektedir. Og-
rencilerin duygularini, dlistincelerini, hayallerini ve izlenimlerini yazili anlatim kurallarina uygun bicimde anlatmalari
yazma aliskanhgina sahip olmalarina baghdir. Bu baglamda 6ncelikle 6gretmenlerin yazma aliskanligina sahip olmalari
ve bu aliskanligi kendi 6grencilerine de kazandirmalari beklenmektedir. Ogretmenlerin siniflarinda égrencilerini yazma
etkinliklerine dahil etme yetenegi ve basarisi, onlarin yazmaya iliskin inanglarina, tutumlarina ve yazma ile ilgili 6gretim
etkinliklerini gelistirme yetenegine baglidir (Brinkley, 1993; Pajares, 2002). Morgan (2010: 354), 6gretmen adaylarinin
yazmaya iliskin inanglarinin belirlenmesinin, onlarin 6gretmenlik yasantilarinda yazma 6gretimine iliskin hedeflerini ve
algilarini ortaya koymada etkili oldugunu ifade etmektedir. Bu nedenle 6gretmen adaylarinin yazma aliskanliklarinin
ve tercihlerinin belirlenmesi, yazma egitiminin daha etkili bir bicimde gelistiriimesine ve bu konuda yasanan sorunlara
¢ozlmlerin Uretilmesine katki saglayacaktir. Ayrica bu ¢alismanin 6gretmen egitimi programlarinda yazma becerisinin
etkili bir bicimde gelistiriimesine yonelik daha etkili uygulamalarin yapilmasina katki saglayacagi umulmaktadir.

Bu arastirmanin amaci sinif 6gretmeni adaylarinin yazma aliskanliklarini, tercihlerini, tutumlarini ve inanglarini ce-
sitli boyutlariyla ortaya koymak; bu konuda, varsa, 6grencilerin yazmaya iliskin olumsuz tutumlarinin nedenlerini belir-
lemektir. Arastirmanin amaci dogrultusunda su sorulara yanit aranmaya calisiimistir:

e (Ogretmen adaylarinin yazma tercihleri nedir?

e Ogretmen adaylarinin bilgisayar kullanma aliskanliklari ve bilgisayari/interneti kullanim amaglari nedir?
e (Ogretmen adaylari okuma aliskanhigina ne diizeyde sahiptir?

e Ogretmen adaylari yazma aliskanligina ne diizeyde sahiptir?

e (Ogretmen adaylarinin yazmaya iliskin tutum ve inanglari nasildir?

e Ogretmen adaylarinin yazmaya iliskin motivasyon kaynaklari nelerdir?

e  Yazmaya engel olan ve en ¢ok zorlanilan hususlara iliskin 6gretmen adaylarinin gorisleri nelerdir?

2. Yontem
Arastirma Modeli

Betimsel bir nitelik taslyan bu arastirmada var olan durumu ortaya koymak amaciyla nitel arastirma yaklasimi be-
nimsenmistir. Arastirmanin dogasina uygun olan durum c¢alismasi tiirlerinden kolektif durum calismasi yéntemi kulla-
nilmistir. Kolektif durum calismasi yontemi karsilastirmali durum galismasi olarak da adlandiriimaktadir. Bu yontemin
amaci bir sorunu anlamak igin ¢oklu durumlari karsilastirmaktir (Kaleli-Yilmaz, 2014). Arastirma verilerinin toplanma-
sinda arastirmacilar tarafindan gelistirilen acik uclu gériisme formundan yararlaniimistir.

Katilimcilar

Arastirmanin katiimcilarini Adiyaman Universitesi Egitim Fakiiltesi Sinif Egitimi Programi 1. ve 4. sinifta 6grenim go-
ren toplam 195 6gretmen adayi olusturmaktadir. Arastirmaya 1. sinif diizeyinde 97, 4. sinif diizeyinde ise 98 6gretmen
adayi katilmistir. Cinsiyete gore dagilimlarina bakildiginda katihmcilarin 120'si kiz, 75’i erkektir. Arastirma verileri temel
egitim bolumi sinif egitimi programina kayitli, 1. ve 4. sinifta 6grenim goren ve galismaya gondlli katihm saglayan 6g-
retmen adaylariyla sinirlidir.

Verilerin Toplanmasi

Arastirma verilerinin toplanmasinda arastirmacilar tarafindan gelistirilen, acik ve kapali ug¢lu 27 sorudan olusan go-
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risme formundan yararlanilmistir. Gérisme sorularinin i¢ gecerligini saglamak icin yazma egitimi alaninda iki uzman
gorisline basvurulmus, uzman incelemesi sonucunda sunulan geri bildirimlerden sonra gérisme formunda yer alan
sorulara son sekli verilmistir. Uzman gorlisi sonucunda yapilandirilan yeni gérisme formu 24 sorudan olusmustur.
Gorisme formunda 6gretmen adaylarinin kisisel bilgilerine (cinsiyet, sinif dizeyleri, bilgisayar ve internet kullanma
durumlari ve aliskanliklari, 6dev raporlarinin yazildigl ortam ve raporlari yazarken tercih ettikleri yazi tiiri), kitap oku-
ma aliskanliklari, yazi aliskanliklari ve yazdiklari metin tirleri, yazmaya iliskin tutum ve algilari, yazi yazmalarina engel
olan etmenler ve yazma becerilerinin gelistiriimesi icin 6gretmen adaylarinin énerilerine iliskin sorular yer almaktadir.
Bilgisayar ve internet kullanimi ile okuma aliskanhgi bireylerin yazma becerilerinin gelisimini etkiledigi icin bu bilgilerin
O0gretmen adaylarinin yazma aliskanliklarini yordamada 6nemli olmasi nedeniyle gériisme formunda bu sorulara da yer
verilmistir.

Verilerin Analizi

Arastirma verilerinin analizinde betimsel analiz tekniginden yararlaniimistir. Arastirmacilar tarafindan birbirlerinden
bagimsiz bir bicimde her katilimciya ait gériisme formlari okunmus ve ilgili temalar altina kodlama anahtarlari olustu-
rulmustur. Gorisme formlarindan elde edilen veriler, arastirmacilar tarafindan daha 6nceden belirlenen temalara gore
kodlanip yorumlanmustir.

Gegerlik ve Giivenirlik

Arastirmanin gecerlik ve glvenirliginin saglanmasinda nitel arastirmalarda kullanilan gecerlik ve givenirlik teknik-
lerinden yararlanilmistir. Arastirmacilar ve arastirmacilar disinda baska bir uzman tarafindan katihmcilarin gériisme
formundaki sorulara verdikleri yanitlar birbirlerinden bagimsiz bir bicimde incelenmis, tema ve alt temalar belirlenerek
“gorls birligi” ve “gorus ayrihgl” olan konular tartisiimistir. Arastirmanin glivenirliginin hesaplanmasinda Miles ve Hu-
berman’in (1994) 6nerdigi “Guvenirlik= Gorus Birligi / (Gorus Birligi + Gorus Ayrihg)” formula kullanilmistir. Arastirma
sonucunda kodlayicilar arasi glivenirlik katsayisi .82 olarak hesaplanmistir. Glivenirlik hesaplamasinda uyusum ylizde-
sinin %70 olmasi durumunda glvenirlik ylizdesine ulasildigl kabul edildiginden (Yildirim ve Simsek, 2005), arastirmada
kodlayicilar arasindaki glivenirlik katsayisinin yeterli oldugu sdylenebilir. Ayrica arastirma bulgularinin gecerlik ve glive-
nirligini artirmak amaciyla 6gretmen adaylarinin gorislerinden dogrudan alintilar yapiimistir.

3. Bulgular

Sinif 6gretmeni adaylarinin kisisel bilgileri, bilgisayar ve internet kullanma durumlari ve tercih ettikleri yazi tliriinin
belirlenmesine yonelik alt problemin ¢6zim igin gériisme formundan elde edilen veriler dogrultusunda her bir mad-
denin ylzde ve frekans degerleri Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1. Ogretmen Adaylarinin Kisisel Bilgileri ve Yazma Tercihleri

Kisisel Bilgisayara Sahip internet Baglantisina Sahip

Cinsiyet f % Olma Durumu f % Olma Durumu f %
1. SINIF
Kiz 54 56 Evet 29 30 Evet 76 78
Erkek 43 44 Hayir 68 70 Hayir 21 22
Toplam 97 100 97 100 97 100
4.SINIF
Kiz 66 67 Evet 61 62 Evet 79 81
Erkek 32 33 Hayir 37 38 Hayir 19 19
Toplam 98 100 98 100 98 100
Yazma Tercileri
4 | I . 1.sinif 4.sinif
Odev/Sunum Raporlarinin Yazildig Ortam/Tur ¢ % f %
El yazisi 61 63 59 40
Bilgisayar 36 37 39 60
Tercih Edilen ve Kolay Oldugu Diisiiniilen Yazi Tiirii Lsinif A.sinif
f % f %
El yazisi 63 65 66 67
Bilgisayar 34 35 32 33
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Tablo 1’de gériildiigu gibi 68retmen adaylarinin 97’si 1. sinifta, 98'i ise 4. sinifta 6grenim gérmektedir. Ogretmen
adaylarinin 120’si kiz, 75’i erkektir. 90 6gretmen adayinin kendisine ait bir bilgisayari bulunurken, 105 6gretmen adayi
kisisel bilgisayara sahip degildir. Internet kullanma durumlarina bakildiginda ise 155 6gretmen adayinin internet bag-
lantisina sahip oldugu, 40 dgretmen adayinin ise internet baglantisinin olmadigi gériilmektedir. Ogretmen adaylarinin
120’si 6dev ve sunum raporlarini el yazisiyla yazarken, 75 6gretmen adayi bilgisayarda yazmaktadir. 129 6gretmen adayi
el yazisini tercih etmekte ve daha kolay oldugunu diislinmektedir. 66 6gretmen adayi ise bilgisayarda yazi yazmayi ter-
cih etmekte ya da bu yazinin el yazisina goére daha kolay oldugunu diisiinmektedir.

Kisisel bilgisayara sahip olma orani birinci siniflarda neredeyse Ugcte bir oraninda iken, dérdiinci sinifta bu oran yari
yariya yikselmektedir. Birinci sinifta internet kullanim oranlari ile dordinci sinif 6grencilerinin internet kullanma oran-
lari neredeyse ayni goriinmektedir. Bu durumda akilli telefonlarla birlikte internet icin bilgisayar gerekliligine ihtiyag
azalmistir denilebilir. Buna ragmen dordinci sinif 6grencilerinde kisisel bilgisayara sahip olma oranin yiksekligi 6g-
rencilerin internet disi bilgisayar kullanimina olan ihtiyaclarinin artmis olmasi ihtimalini akla getirmektedir. Odev, rapor
hazirlama ve derslere hazirlik gibi ihtiyaglar kisisel bilgisayar kullanimini artirmis gériinmektedir.

Ogretmen adaylarinin bilgisayar kullanma aliskanliklari ve bilgisayar/interneti kullanim amaglarina ait bulgular Tablo
2’de sunulmustur.

Tablo 2. Ggretmen Adaylarinin Bilgisayar Kullanma Aligkanliklari ve Bilgisayar/interneti Kullanim Amaglari

L.sinif 4.sinif
Bilgisayar ve internette gegirilen siire
% f %
Zaman gegirmiyorum 4 4 3 3
Haftada 1-2 saat 6 6 16 16
Ginde 1 saat 15 15 18 18
Glnde 2 saat 29 30 32 33
Glinde 3 saat 24 25 22 23
Gilinde 4 saat ve daha fazla 19 20 7 7
L.sinif 4.sinif

Bilgisayar ve interneti kullanim amaglari

f % f %
iletisim 19 11 4 4
Arastirma 37 22 21 21
Eglence (film/dizi izleme, mizik dinleme) 43 25 19 19
Sosyal medya (facebook, instagram, twitter) 40 24 44 43
Gilindemi takip etme 9 5 9 9
Kisisel gelisim (dil 6grenme ve ilgi alanlarina yonelik etkinlikler) 5 3 - -
Kitap okuma 2 1 -
Odev/proje raporlarini hazirlama 7 4 4 4
Oyun oynama 8 5 - -

Tablo 2’de goriildigi gibi 6gretmen adaylarinin biyiik ¢cogunlugu (f=61) bilgisayar ve interneti giinde 2 saatten fazla
kullanmaktadir. Tablo 2’de gorildigl gibi bilgisayar ve internet kullanma siireleri birinci sinif ve dérdiinci sinif 6grenci-
lerinde benzerlik gbstermektedir. Bilgisayar ve interneti kullanim amaglarina bakildiginda 6gretmen adaylarinin biyik
cogunlugunun eglenmek (film/dizi izleme ve mizik dinleme vs) ve sosyal medyadan (facebook, instagram, twitter)
yararlanmak amaciyla bilgisayar ve interneti kullandiklari ortaya ¢ikmistir. Glinde dort saat ya da daha fazla kullanma
konusunda birinci siniflarin bariz énde olduklari gériilmektedir. Universiteye alisamamalari ve iiniversite kazanma sii-
reclerindeki zorlugun dinlenme ihtiyacini artirmasi birinci sinif grencilerinin bir kisminin géreceli olarak fazla bilgisayar
ve internet kullandiklari sonucunu dogurmustur.

Ogretmen adaylarinin bilgisayar ve interneti okuma ya da yazma amaciyla kullanmadiklari Tablo 2’den anlasiimakta-
dir. interneti giinde 4 saatin (izerinde kullanan birinci sinif 6grencilerinden 19’u interneti iletisim amaci ile kullanmak-
tadirlar. Son sinif 6grencilerinin iletisim icin interneti kullanma sayilarinda dists gézlemlenmektedir. Birinci sinif ve
dordiinci sinif 6grencilerinin internet kullanim orani arastirma, eglence ve sosyal medyayi takip etme alanlarinda yo-
gunlasmaktadir. Birinci sinif 6grencilerinin eglence ve sosyal medyayi kullanim sayilari ile son sinif 6grencilerin kullanim
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adedi farkhhk gostermektedir. Sosyal medya sayilari yakinken son sinif 6grencilerin eglence igin internet kullanmaya
daha az ilgi gosterdikleri gorilmektedir.

Ogretmen adaylarinin okuma aliskanliklarina ait bulgular Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3. Ogretmen Adaylarinin Okuma Aliskanliklarina Ait Bulgular

. . . . Lsinif 4.sinif

“Diizenli olarak kitap okur musun?” sorusuna verilen yanitlar
% f %

Okumam 6 6 44 45
Arasira 40 41 38 39
Genellikle 36 37 11 11
Her zaman 15 15 5 5
“Son 1 yilda ders kitabi disinda kag kitap okudunuz?” sorusu- L.sinif 4.sinif
na verilen yanitlar f % f %
Okumam 6 6 18 18
10 ve daha az 54 56 73 75
11-50 29 30 5 5
51-100 6 6 2 2
101 ve daha fazla 2 2 - -

Tablo 3’te gorildigi gibi 6gretmen adaylarinin blyik ¢ogunlugunun okuma aliskanligina sahip olmadigi (“Oku-
mam”=%51; Ara sira=%80) ve yilda 10 ve daha az sayida kitap okuduklari dikkat cekmektedir. “Okumam” secenegine
verilen cevapta 1. sinifta 6grenim goren 6gretmen adaylariyla 4. sinifta 6grenim goren 6gretmen adaylari arasinda bir
ucurum gorilmektedir. Birinci siniflardan sadece 6 6grenci “okumam” derken dérdiinci sinif 6grencilerinden 44 tanesi
“okumam” yanrtini vermistir. Bu durum iki bicimde yorumlanabilir: Universiteye yeni gelen égrencilerin okumuyorum
demeye ¢ekinmis olabilme ihtimalleri goz ardi edilmemelidir. Bir diger konu ise heniiz sinav ve édev ortamina uyum
saglayamayan birinci sinif 6grencileri kitap okuma konusunda daha istekli olabilirler. Dordiinci sinif 6grencilerinden 44
tanesinin dizenli kitap okumadigini belirtmesi daha gergekgi bir sonuctur. Yine dordiinci sinifta okuyan 38 6grenci de
ara sira okudugunu belirtmistir. Dizenli kitap okuyan dérdinci sinif 6grenci sayisinin 17 oldugu gorilmektedir. Buna
karsin birinci sinif 6grencilerinin diizenli kitap okuma sayisi 51 gibi oldukgca yiksek bir rakamdir. Bu baglamda egitim
fakultesi 6grencilerinin dordlinci sinifa geldiklerinde kitap okumayi gereksiz gordikleri anlagilmaktadir. Egitim fakultesi
ogrencilerin atanma oranlarinin gittikce azalmasi ve Kamu Personeli Se¢me Sinavi’'nin gittikge daha spesifik ve daha ay-
rinti isteyen bir calisma gerektirmesi dérdiinci sinif 6grencilerinin dersler dahil olmak tGzere bitin akademik basarisini
olumsuz etkiledigi dislintilmektedir. Bu durum birinci siniflarin berrak ve okumaya ve 6grenmeye hazir beyinlerinin son
sinifta KPSS sinavi nedeni ile zehirlendigi seklinde de yorumlanabilir.

Haftada bir kitap ya da daha fazlasini okuma genellikle iyi bir okur tanimi olarak goérilmektedir. Tablo 3’ten de anla-
silacagi Uizere birinci siniflardan 39 6grenci iyi okur tanimina uymaktadir. Bu tanima uyan doérdinci sinif 6grenci sayisi
ise yalnizca yedidir. Dordlinci siniftan 18 6grenci son sinifta hic kitap okumadigini beyan etmistir. 73 6grenci de son
bir yilda ayda bir kitaptan daha az okudugunu beyan etmistir. Kuskusuz sosyal medya ve giincel bilgilenme gibi kanallar
araciligl ile 6grencilerin okuma etkinliklerinin alan degistirerek devam ettigi disinilebilir, ancak bu baska bir ¢alisma
konusu olarak karsimiza ¢cikmaktadir. internet kullaniminin artmasi 6grenme icin basili kitaba olan ihtiyaci azaltmis
gorilmektedir. Son bir yilda ylzden fazla kitap okuyan 2 birinci sinif 6grencisine karsin dérdinci sinif 6grencilerinden
hicbiri bu dizeye ulasamamistir. Basili kitap okuma aliskanligi olan 39 birinci sinif 6grencisinin son sinifa geldiklerinde
gosterecekleri degisim ise ayri bir calisma konusu olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Tablodan yola ¢ikarak birinci sinif 6g-
rencilerinin kitaba olan tutkularinin iyi gériindtgu ifade edilebilir. Kitap-ders iliskisini iyi kurmanin ve 6grencinin kitapla
olan yakinhginin derslerine olumlu yansimasini saglamanin birinci siniflarin okuma aliskanliklarini dérdiinci sinifa kadar
tasimalarinin 6niini agacagi soylenebilir.

Ogretmen adaylarinin yazma aliskanliklarina ait bulgular Tablo 4’te sunulmustur.
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Tablo 4. Ogretmen Adaylarinin Yazma Aliskanliklarina Ait Bulgular

Lsinif 4.sinif
“Diizenli olarak yazi yazar misin?” sorusuna verilen yanitlar
f % f %
Yazmam 40 41 67 68
Arasira 49 50 21 22
Genellikle 9 9 8 8
Her zaman - -
L.sinif 4.sinif
“Yazi yazma aligkanhiginiz nasildir? sorusuna verilen yanitlar
f % f %
sessiz ortamda yalniz kaldigimda 56 57 72 55
kalabalik ortamlarda 2 2 3 2
yazl yazmam i¢in uzun miiddet gerekebilir 11 11 29 22
yalnizca geceleri 20 20 14 11
glnidn her saatinde 9 9 12 9
1.sinif 4.sinif
“Ne tiir metinler yazarsiniz?” sorusuna verilen yanitlar *
f % f %
Siir 28 41 59 56
Gunluk 16 24 12 11
Ani 11 16 7 7
Deneme 13 18 17
Hikaye 6 9 9
“Begendiginiz siirlerden bir defter olusturma ya da okudugunuz ki- 1.sinif 4.sinif
taplardan 6zlii s6zler yazma aliskanliginiz var mi?” sorusuna verilen
1) 0,
yanitlar f % f %
Evet 21 22 47 48
Hayir 76 78 51 52

Tablo 4’te gorildiugi gibi sinif 6gretmeni adaylarinin yazma aliskanliklarinin olmadigi dikkat cekmektedir. 4. sinifta
O0grenim goren 6gretmen adaylarinin %68'i, 1. sinifta 6grenim goren 6gretmen adaylarinin ise %41’i yazma aliskanligina
sahip degildir. 1. sinifta 6grenim géren 6gretmen adaylarinin blylik cogunlugu ise “ara sira” yazdiklarini belirtmislerdir.
1. sinifta (%57) ve 4. sinifta (%55) 6grenim goren 6gretmen adaylarinin biyilk bir b6limi sessiz ortamda, yalnizken
yazma eylemini gerceklestirdiklerini ifade etmislerdir. Ogretmen adaylari tarafindan en fazla yazilan metin tiiriiniin siir
oldugu dikkat cekmistir. Ayrica 6gretmen adaylarinin bliyik bir bolim okuduklari siir ya da kitaplardaki dnemli kisim-
lari yazma aliskanligina da sahip degildir.

Tablo 4’ten anlasilacagi lizere birinci sinif 6grencilerinin % 38’i, dordlincl sinif 6grencilerinin ise % 68’i yazi yazma-
diklarini belirtmistir. Birinci siniflardaki hi¢ kitap okumayanla hi¢ yazi yazmayanlarin orani arasinda olagan disi bir fark
gorulmektedir. Birinci siniflarda kitap okumayan 6grenci orani %6 iken hig yazi yazmayan 6grenci orani yiizde 38'dir. Bu
nedenle bu arastirmada okumamakla yazmamak arasinda anlamli bir korelasyon goriilmemektedir. Dordiinci siniflarda
her zaman kitap okuyan 6 6grenci ve her zaman yazl yazan 2 6grenci arasinda anlaml bir ilgi bulundugu distndlebilir.
Okuma aliskanligi ve yazma arasinda dogrudan bir iliskiye rastlanmamaktadir. ikisi iki ayri beceri gibi gériinmektedir.
Okuma aliskanliginin ytksek yazi yazma aliskanhginin daha disiik olmasi her okuma aliskanligina sahip olan 6grencinin
ayni zamanda bir yazi yazma aliskanlhigina da sahip olmadigini gdstermektedir.

Arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin ¢ogunlugu sessiz bir ortamda yalniz kalindiginda yazi yazabileceklerini
ifade etmislerdir. Burada gerek yurtlarda gerekse 6grenci evlerinde uzun siire yalniz kalip yazi yazacak mekan bulma-
nin zorlugu dikkate alinmalidir. Sessizlik ve yalnizlik isteyen katilimcilarin uygun ortam bulmalari zor gériinmektedir.
Kalabalik ortamda yazabilenlerin sayisinin oldukg¢a disiik oldugu ortadadir. Yazi yazmak icin uzun siire gerektigini dis-
nenlerin sayilarindaki farklilik dikkat cekmektedir. Birinci sinifta 6grenim goren 6gretmen adaylarinin yalnizca 8'i “yazi
yazmak i¢in uzun miiddet gerekmektedir” derken, doérdlinci sinifta 6grenim goren 6gretmen adaylarindan 29’u uzun
sireye ihtiyaci oldugunu belirtmistir. Bu durum doérdinci sinif 6grencilerinin yazi yazmayi daha ciddi bir ugras olarak
disindukleri seklinde yorumlanabilir. Yaptiklari 6devler ve sunduklari raporlar izerine yapilan elestiriler dordiinci sinif
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ogrencilerini yazma konusunda daha temkinli ve yavas olmaya itmis olabilir.

Tablo 4’te de gorildigiu lizere dordinci sinif 6grencilerinden 59 tanesi siir yazdigini belirtmistir. Bu, birinci sinif
ogrencileri ile kiyaslandiginda oldukga yiksek bir rakamdir. Birinci sinif 6grencilerinden ancak 28’i siir yazdigini be-
lirtmistir. Bununla beraber hem birinci sinif hem de doérdinci sinif 6grencileri icin “siir” en ¢ok kullanilan yazma tiirt
olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Siir yazi tirleri arasinda kuskusuz en eski olandir. Gliiniimiize ulasan ve insanoglunun
ilk yazili Grinlerinin bircogunun siir oldugunu duslinursek siir yazmanin yaziyi kullanmanin dogal bir Grinl oldugunu
soyleyebiliriz. Glnluk tutma konusunda birinci sinif ve dordiinct sinif 6grencileri arasinda sayisal anlamda bir yakinlk
s6z konusudur. Oran olarak dustik olsa da glnlik yazma sayilari birbirlerine yakin gérinmektedir. Deneme ve hikaye
gibi diiz yazinin iki dnemli tirtinde dordinci siniflar daha ilerde goriilmektedir. Deneme ve hikayenin derin bir bilgi ve
tecrlibe birikimi gerektiren alanlar olmasi da bu konuda sonuca etki eden bir glic olabilir. Glinliik ve ani yaziminin hem
birinci siniflarda hem de dordiinci siniflarda ¢ok diistik diizeyde oldugu gézlemlenmistir. Oysa diizenli yazmanin birincil
kosulu giinliik tutmaktir. Onemli yazarlarin neredeyse tamami genclik yillarinda giinliik tutmuslardir. Bu durum yazma
aliskanhginin edinilmesinde giinlik tutmanin 6nemini ortaya koymaktadir.

.....

Son sinif 6grencilerin neredeyse yarisi bu konuya “evet” derken birinci sinif 6grencilerinin bu konuya cevap vermedik-
leri goriilmektedir. Dérdiinci sinif 6grencilerinin siir ve 6zI0 s6z biriktirmesi ise 6gretmenlige hazirlik olarak degerlen-
dirilebilir.

Ogretmen adaylarinin yazmaya iliskin tutum ve inanclarina ait bulgular Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 5’te gorildigi gibi 6égretmen adaylarinin biyiik bir kismi yazi yazmaktan hoslanmamaktadir. Ogretmen
adaylari duygusal rahatlama saglamasi, 6grenmede kalicilig kolaylastirmasi ve kendini ifade etmeye olanak sunmasi
bakimindan yazma eyleminden hoslandiklarini ifade ederken, yazida butlinlik saglayamama, imla kurallarina uygun
bir bicimde yazarken fazla vakit harcama, nitelikli yazamama, yazilarini begenmeme, elestirilmekten korkma ve sikici
odevler nedeniyle yazmadan hoslanmadiklarini ifade etmislerdir. Ayrica Tablo 5’teki bulgular 6gretmen adaylarinin bi-
yik cogunlugunun yazmayi 6nemli bulduklarini ortaya koymaktadir. Ogretmen adaylari yazmanin 6grenmede kalicihig
saglamasi, duygusal rahatlama saglamasi, kisisel 6zglirlik sunmasi ve bireylerin hayal gliclerinin zirvesine ulasmalarina
yardimci olmasi nedeniyle yazmayi énemli bulduklarini ifade ederken, bazi 6grenciler de yazmanin yalnizca sair ve ya-
zarlar icin 6nemli bir eylem oldugunu diisinmekte ve yazma eylemini énemli bulmamaktadir.

Tablo 5’ten de anlasilacagi Gzere yazi yazmaktan hoslanmayanlarla yazi yazmayanlarin orani dérdiinci siniflar igin
ayni gozikmektedir. Yazi yazmayi sevmeyenler yazi yazmamaktadirlar. Bu soruya birinci siniflar cevap vermemislerdir.
Yazi yazmay! neden sevmediklerini bulmak yazi yazma oranini da ylikseltecektir. Duygusal rahatlamayi yazi yazmayi
sevme nedeni olarak ifade edenlerin sayisi birbirine yakin gérinmektedir. Bu baslikta dordiinci sinif 6grencilerinin ce-
vaplari daha anlamli gelmektedir. Birinci sinif 6grencileri kalicilik ve kendini ifade etmek konusunda yogunlasmis goriin-
mektedir. Dordinci sinif 6grencileri kalicihga, kendini ifade etmeye ve kendini tanimaya 6nem vermektedirler. Nostalji
ve samimiyet basligl her iki gruba da cazip gelememistir. Birinci siniflarin kaliciliga goreceli olarak az ragbet etmeleri de
akademik diizey olarak isin basinda olmalari ve heniiz yazi yazmanin gelecekle ilgili ilintisini algilamamis olabileceklerini
akillara getirmektedir.

Yetenegi olmadig icin yazi yazmaktan hoslanmayan 6grencilerin sayisinin disiik olmasi sevindirici bir durumdur.
Clnkd yazi yazma 6grenilebilir, gelistirilebilir bir beceridir. Yazinin kétl olmasi ve yazim kurallarini engel olarak gérme
ilkokul dénemine ait kusurlar olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Nitekim katihmcilardan birinci sinifta 6grenim goéren ogret-
men adaylarindan 7’si ve dérdiinci sinifta 6grenim goren 6gretmen adaylarindan 24’0 yazi yazarken ellerinin agridigini
belirtmektedirler. Buradan dnemli iki ¢ikarim yapmak mimkindr: Birincisi kalem tutma aliskanhg ilkokul birinci sinifta
elde edilmektedir. Ogretmenlerin dgrencilerinin kas gelisimlerini g6z dniine alip, kalemi siki tutamadan yazmayi 6gret-
meleri beklenir. Universiteye gelen égrencilerden bircogunun yazi yazarken yorulmalari ge¢cmislerinde edindikleri hatali
o0grenmeden kaynaklanmaktadir. Bir diger konu ise yazi yazmayi kalemle yazma olarak algilamalaridir. Oysa bilgisayar ve
akilli telefonlar yazi yazmak icin baska secenekler sunmaktadir.

Yazi yazmaktan hoslanmama gerekgelerine bakildiginda dérdiinci sinif 6grencileri ,”butiinlik saglayamama” ve “ni-
telikli yazamama” konusunda yogunlagmaktadirlar. Zorunlu olarak yazma ve sikici 6devleri yazmak igin yaziyi kullanma
Ogrencilerin yaratici yazma isteklerini torpllemis gériinmektedir. Yazi yazmak, btilinlik saglamak ve sebep sonug ilin-
tisini kurmak gerektiren bir eylemdir. Dordiinci sinif 6grencilerinin blylik cogunlugu daha onceki kisimlarda yazmayi
sevmediklerini belirtmislerdi. Bu sayi ile nitelik ve bitlinclil yazamama segeneklerine verilen yanitlar értismektedir.
Yazi yazmayi 6dev yapma ve illa kalemle yapilmasi gereken bir is olarak gérmeleri de yazi yazma konusundaki isteksiz-
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liklerini agiklamaya yardimci olacaktir. Birinci siniflarda sadece 5 6gretmen adayi elestirilmekten korkarken dérdiinci si-
niflarda 31 6gretmen adayi elestiriden korktugunu belirtmistir. Olumsuz lniversite tecriibesi elestiriden korkma oranin
artmasina sebep oldugu gibi ilerleyen yaslarindan dolayi da elestiriye olumsuz tepki vermelerine neden olmus olabilir.

Tablo 5. Ogretmen Adaylarinin Yazmaya iliskin Tutum ve inanglan

L.sinif 4.sinif

“Yazi yazmaktan hoglanir misiniz?” sorusuna verilen yanitlar

f % f %
Evet 32 33 35 36
Hayir 65 67 63 64
“Yazi yazmaktan hoslanma gerekgeleriniz nelerdir?” sorusuna verilen yanitlar Lsinif A-simif

f % f %
duygusal rahatlama saglamasi 31 53 29 28
kahcilik saglamasi 8 14 32 31
kendimi ifade etmeme olanak saglamasi 15 26 17 17
egitim hayatimda 6nemli olmasi 1 2 8 8
nostaljik ve samimi gelmesi 1 2 - -
ihtiyag olarak goriiyorum 1 2 4 4
yazarken kendimi taniyorum 1 2 13 13
Yazi yazmaktan hogslanmama gerekgeleriniz nelerdir?” sorusuna verilen yanitlar Lsinif A-simif

f % f %
yazimi begenmiyorum 12 20 9 4
imla kurallarina uymakla vakit harcadigim igin 9 15 23 10
bitunlik saglayamiyorum 9 15 47 21
nitelikli yazamiyorum 7 12 39 17
yazl yazinca elim agriyor 7 12 24 11
elestirilmekten korkuyorum 5 8 31 14
sikici 6devler yiiziinden yazma istegim tiikendi 5 8 28 12
zorunlu oldugum igin yaziyorum 3 5 17
yazma yetenegim olmadigi icin 2 3 9
“Yazi yazmayi 6nemli bulur musunuz? sorusuna verilen yanitlar Lsinif d-simif

f % f %
Evet 76 78 72 73
Hayir 21 22 26 27
“Yazi yazmayi neden 6nemli buluyorsunuz? sorusuna verilen yanitlar * Lsinif Asimif

f % f %
kalicilik saglamasi 24 26 52 25
duygusal rahatlama saglamasi 18 20 29 14
kendimi ifade etmemi saglamasi 15 16 12 6
kendimi tanimami saglamasi 6 7 22 11
kisisel gelisimi saglamasi 6 7 17 8
egitim yasamimin genelde yaziya dayal olmasi 5 5 11 5
gelecege dair bir paylagim sunmasi 5 5 3
kaltarel aktarimi saglamasi 3 3 1
not tutma aliskanhgi kazandirmasi 2 2 9 4
kisisel 6zglirlik sunmasi 3 3 21 10
hayal glicimin zirvesine ulasmama yardimci olmasi 3 3 19 9
bos zamanlari degerlendirmeyi saglamasi 1 1 7
“Yazi yazmayi 6nemli bulmama nedenleriniz nelerdir?” Lsinf 4.sinif

f % f %
Gerekli bulmuyorum 5 38 19 73
Yalnizca yazar ve sairler igin 6nemli 5 38 6 23
Mutlu olmuyorum 3 23 1 4

Tablo 5’te gorildigi gibi dordlinct siniflar icin “yazi yazmam” diyenlerin sayisi ile “yazi yazmayi 6énemli bulurum”
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diyenlerin sayisi birbirine olduk¢a yakindir (yazmam:67- énemli bulurum:72). Bu da yazi yazmam diyenlerin en az yari-
sinin aslinda yazi yazmayi 6nemli bulduklarini géstermektedir. Bu durum 6gretmen adaylarinin yazmayi énemli bulma-
larina ragmen egitim hayatlari boyunca yazmaya iliskin olumsuz yasantilar gegirmeleri ya da yeterince ilgi gosterme-
melerine bagl olarak yazi yazma konusunda olumlu isteklerini eyleme dokemedikleri, ancak uygun kosullar altinda yazi
ile daha iyi bir ilgi kurabilecekleri seklinde yorumlanabilir. Dérdiinci siniflar igin yazinin kalicihk saglamasi her seyden
onemli gorinmektedir. Duygusal rahatlama saglama konusunda dordiinci siniflar istikrarh bir sonug¢ sunarken birinci
siniflarin kafalari karisik goérlinmektedir. “Yazi yazmaktan neden hoslaniyorsunuz?” basliginda duygusal rahatlamaya
31 6grenci “evet” demis iken bu baslik altindaki benzer soruya 18 6grenci “evet” demistir. Birinci siniflarin bu soruya
verdikleri yanit glivenilir goriinmemektedir. Birinci siniflar ve dérdiinci siniflar kendini ifade etme konusunda istikrarli
cevaplar vermislerdir. Dordlincl siniflar yazi yazmayi bireysel bir islev olarak gérmekte ve 6zgiirlik alanini genisleten bir
olgu olarak algilamaktadirlar. Dérdinci sinifta 6grenim goren katihmcilar, yazi ve hayal glicli arasindaki ilintiye birinci
siniflara nazaran daha olumlu bir tepki vermislerdir.

“Yazi yazmay! 6nemli buluyor musunuz?” sorusuna 26 dérdiincii sinif 8grencisi “hayir” demistir. Onemli bulmama
nedeni icin de ayni sayida 6grenci cevap vermistir. Cevaplar dordinci siniflar icin “gerekli bulmuyorum” basliginda
yogunlasmistir. Bu da yazi yazmayi sevmeyen 6grencilerin blyik cogunlugunun gercek bir nedeninin olmadigini gos-
termektedir. Birinci sinif 6grencilerinden 13 tanesi bu soruya cevap vermis ve (¢ ana baslik ortaya ¢ikmistir. Birinci sinif
ogrencilerinin bir dnceki soruya cevap vermemeleri anlamli bir sonucu engellemektedir.

Ogretmen adaylarinin yazmaya iliskin motivasyon kaynaklarina ait bulgular Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6. Ogretmen Adaylarinin Yazmaya iliskin Motivasyon Kaynaklar

. . . . 1.sinif 4.sinif
“Seni yazmaya tesvik eden olay ve durumlar nelerdir?” sorusuna verilen yanitlar % ; %
Odev ve projeler 21 11 27 10
Derinden etkileyen bir olay yasama 34 17 63 22
Guncel olaylar 7 4 16
ilgimi ceken durumlar 26 13 19
Ruhsal durumumun bozuk olmasi 43 22 47 17
Duygusal yogunluk yasama 24 12 37 13
Hayran oldugum yazar ve sairler 19 10 24
icinde bulundugum ortam 6 3 7 2
Okudugum kitaplar 8 4 28 10
Asik olmak 3 2 9
Okuldaki hocalar 6 3 4

. . . L.sinif 4.sinif

“Yazi yazarken neler hissediyorsunuz?” sorusuna verilen yanitlar
f % f %
Duygusal rahatlama 38 40 54 30
Yazdigim konuya gore degisir 11 12 23 13
Mutlu oluyorum 10 11 19 10
Kendimi daha diizenli hissederim 6 11 6
Kendimi ifade etmede zorlanirim 5 5 23 13
Fiziksel yorgunluk hissederim 9 10 17 9
Ozgiir ve rahat 8 9 25 14
Tedirgin 4 4 2
Kendimle konusuyormus gibi 3 3 4
“Yazi yazmaniza engel olan etmenler nelerdir? sorusuna verilen yanitlar f Lsinif % f 4.sinif %
() ()
Sosyal etkinliklerin fazla olmasi 29 11 47 8
internet ve sosyal aglar 27 10 31 5
kalabalik ortamlar 17 7 26 5
Fazla glraltult ortamlar 19 7 13 2
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Duygusal yogunlugun olmamasi 12 5 57 10
Odaklanamama 13 5 42 7
isteksizlik 10 4 23 4
Mantiksal bitlnlik saglayamama 17 7 35 6
Etkili bir giris yapamama 15 6 49 9
kelime hazinesinin yetersizligi 9 3 42 7
Yazimin kotd olmasi (bigimsel) 9 3 25 4
Kendimi ifade edememe 19 7 21 4
Yazdiklarimi daha sonra sagma bulmak 7 3 13 2
Bilgi yetersizligi 13 5 29 5
Cabuk sikilma 7 3 9 2
Yazmayl sevmeme 5 2 21 4
Zaman yetersizligi 14 5 15 3
Odev/derslerin yogunlugu 11 4 32 6
Uygun olmayan ruh hali 5 2 37 6
Yazmayi aliskanlk haline getirmeme 3 1 5 1
“Yazi yazarken zorlandigin hususlar nelerdir?” sorusuna verilen yanitlar Lsinif 4.sinif

f % f %
Climle kurmak (uygun climleyi secememe) 26 9 35 10
Etkili giris yapamama 43 16 58 16
Kelime hazinesinin yetersiz olmasi 37 13 41 11
Farkh/yaratici dislinememe 24 9 31 8
Mantiksal bitinluga saglayamama 31 11 24 7
Kendimi ifade edememe 17 6 21 6
Dilbilgisi/yazim kurallari ve noktalama isaretlerine uymak zorunda kalip fazla za-
man kaybi 24 ? 17 >
GUraltilt ortamlarda yazamama 7 3 19 5
Yazinin bigimsel guzelligi 13 5 28 8
Odaklanamama 17 6 34 9
Duygusal yogunluk yasayamama 11 4 27 7
Yazdiklarimi begenmeme 4 1 13 4
Elestirilme korkusu 23 8 18 5
“Yazma becerisinin gelistirilmesi igin dnerileriniz nelerdir? sorusuna verilen ya- 1.sinif 4.sinif
nitlar f % f %
ilgi ceken konulara dayali metinler yazdiriimali 31 9 42 13
Metin tlrlerine yonelik uygulamal etkinlikler artiriimali 27 8 35 11
Nitelikli yazar ve sairlerle soylesiler diizenlenmeli 34 10 21 6
Kotl yazanlar igin ek uygulamalar yapilmal 19 5 9 3
Surekli stirec degerlendirmesi/geri bildirim yapilmali 46 13 51 16
Yapici elestiriler sunulmali 32 9 27 8
Eglenceli konular verilmeli 24 7 18 6
Yarismalar diizenlenmeli ve iyi 6rnekler 6dillendirilmeli 29 8 26 8
Uygun ortamlar saglanmall 35 10 15 5
imla ve yazim kurallari 6gretilmeli 18 5 11 3
Not amaciyla etkinlik yaptiriimamal 42 12 27 8
Zorunlu 6devler verilmeli 9 3 6 2
Yazili anlatim sinavlari kaldirilmali - 23 7
Yazinin 6nemi vurgulanmali - 14 4

Tablo 6’da goruldugl gibi 6gretmen adaylarinin biylk bir kismi kendilerini yazmaya tesvik eden olay ve durum-
larin, “kendilerini derinden etkileyen bir olay yasamalari, ruhsal durumlarinin bozuk olmasi, okuduklari kitaplardan
etkilenmeleri ve zorunlu olarak yaptiklari 6dev ve projeler” oldugunu ifade etmislerdir. Ogretmen adaylarinin bir kismi
yazarken duygusal rahatlama yasadiklarini ifade ederken, bir kismi da kendini ifade ederken zorlandigini belirtmistir.
Katihmcilar, yazi yazmaya engel olarak gortlen durumlari sosyal etkinliklerin fazla olmasi, internet ve sosyal aglarda
gecirilen slirenin fazla olmasi, duygusal yogunlugun olmamasi, etkili bir giris yapamama ve kelime hazinesinin yetersiz
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olmasi, odaklanamama ve yazida mantiksal biitiinliigii saglayamama seklinde ifade etmislerdir. Ogretmen adaylari yazi
yazarken zorlandiklari durumlari, yazida uygun climleyi secememe, etkili bir giris yapamama, kelime hazinesinin yeter-
siz olmasi ve yaratici diisinememe, mantiksal biitiinl(igii saglayamama bigiminde ifade etmislerdir. Ogretmen aday-
larinin yazma becerilerinin gelistiriimesine iliskin onerileri ise ilgi ceken konulara dayali metinler yazdirilmasi, egitim
slirecinde metin tirlerine yonelik uygulamali etkinliklerin artiriimasi, nitelikli yazar ve sairlerle soylesiler diizenlenmesi,
sirec degerlendirmeye 6nem verilmesi, yapici elestirilerin yapilmasi biciminde sunulmustur.

Ruhsal durum ve derinden etkileyen bir olay yasama doérdiinci sinif 6grencileri icin yazi yazma konusunda biyik
bir saik olarak gériinmektedir. Birinci sinif 6grencileri de bu iki basliga dnemli 6l¢lide destek olmuslardir. Yazi yazmak
bir 6rnek metin taklidi ile baslayan etkinliktir. Blitlin biylk yazarlar kendilerinden énceki biliylik yazarlari ya da kutsal
kitaplari taklit ederek baslamislardir. Hayran olunan bir yazari taklit etme ve okunan bir kitaptan etkilenerek yazi yazma
konusuna dordiinci siniflardan 53 6grenci evet derken ayni basliklara birinci siniflardan verilen evet cevabi 27’de kal-
mistir. Bu durumda dordinci siniflarin yazma konusunda daha bilingli bir yol izledikleri ¢ikarimi yapilabilir goziikmek-
tedir. Derslerine giren 6gretim (yeleri/elemanlarindan etkilenerek yazi yazma oranlari oldukca dustk ¢ikmis olabilir.
Bu baglamda gerek orta 6gretim gerekse Universite hocalarinin yazi yazma konusunda iyi bir rol model olmadiklari
sonucuna ulasmak mimkunddr.

Dordiinct siniflarda yazarken “duygusal rahatlama hissetme” birinci siniflara gére daha yliksek gorlinmektedir. Bir
onceki baslikta da ruhsal durum ve duygusal yogunluk yasamanin yazi yazmaya tesvik ettigi sorusuna da doérdiinci sinif-
lar birinci siniflara gore daha fazla sayida evet demislerdi. Fiziksel yorgunluk hissetme rakamlari “Yazi yazmaktan neden
hoslanmiyorsunuz” bashgindaki “elim agriyor” alt bashg ile yakinlk gostermektedir. Dordiinci siniflar birinci siniflara
oranla (¢ kat daha fazla kendilerini yazarken 6zgir hissetmektedirler. Dordiinci siniflarin yogun programlari ve ortam-
lari nedeni ile 6zglirliik ortamlari daralmaktadir. Yazi yazmak bir bakima dérdiinci sinif 6grencilerine 6zglir bir ortam
sunmaktadir. Birinci siniflarin ailelerinden uzaklastiklari ilk yillarinda goreceli olarak kendilerini 6zglir hissetmeleri yazi
yazmay! bir 6zgurlik olarak algilamamalarina neden olmus olabilir.

“Yazi yazmaniza engel olan etmenler nelerdir?” sorusuna iliskin yanitlar bireysel ve ¢evresel olmak tzere iki kisma
ayrilmistir. Hem birinci siniflar hem de dordlinci siniflar igin gcevresel sorunlarin engel olusturmasi ilk sirada yer almak-
tadir. Uygun ortam olmamasi, etkinlikler ve sosyal medya yazi yazmayi engelleyen etkenlerin basinda yer almaktadir.
Dordiinci siniflarda duygusal yogunluk ve odaklamama sorunu da 6grencilerin ¢ogu icin yazi yazamama nedeni olarak
gorinmektedir. Birinci siniflar kelime hazinelerini yeterli goriirken dérdiinci siniflarda kelime hazinelerini yeterli gor-
meyenlerin sayisi bir hayli yliksektir. Benzer durum yazi yazamama konusunda bilgi yetersizligi alt bashginda da goril-
mektedir. Dordlincl siniflardan 29 6grenci kendi bilgisini yetersiz gériirken birinci siniflardan ancak 13 6grenci kendi
bilgisini yetersiz gormektedir.

Yazi yazarken zorlanilan temel konu hem birinci sinif 6grencileri hem de dérdiinci sinif 6grencileri icin yaziya giris
kismidir. Yazi yazmaya giris denize acgilan bir geminin rotasinin belirlenmesi gibidir. Blitlincul distinme ile de ilgisi vardir.
Birinci siniflardan 26, dordiinci siniflardan da 35 6grenci ciimle kurmakta zorlandiklarini belirtmislerdir. Cimle kurma
ilkokulda ¢oziilmesi gereken bir sorundur. Birinci sinif 6grencileri bir dnceki basligin aksine bu baslikta kelime hazinesi
konusunda zorluk cektiklerini belirtmisleridir. Mantiksal buttnlik birinci siniflar icin daha blylk bir problem olarak
goriinmektedir. Yine odaklanamama doérdinci siniflar icin blyuk bir sorun olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Dordinci
siniflarda yazdiklarini begenmeme birinci siniflara nazaran daha yogun goériinmektedir. Buna karsin birinci siniflar eles-
tirilmekten daha ¢ok korkmaktadir.

Yazma becerisinin gelistirilmesi hususunda hem birinci siniflar hem de doérdinci siniflar siire¢ degerlendirmesi ve
geri bildirime 6nem vermektedirler. Yapici elestiri istegi de elestiriden korkma sayilari ile 6rtlismektedir. Uygun ortam
saglanmasi konusunda birinci siniflar daha yogun bir istekte bulunmaktadirlar. Ogretmen adaylari yazma becerisinin
gelistirilmesi icin etkinlik temelli, eglenceli ve siire¢ degerlendirmesine dayali, notun silah olarak kullanilmadigi bir yazi
yazma 6gretimini dnermektedirler.

4. Sonug¢ ve Tartisma

Ogretmen adaylarinin yazma aliskanliklarinin ve yazma tercihlerinin belirlenmesini amaclayan bu arastirma
sonucunda 6gretmen adaylarinin biylk cogunlugunun bilgisayarda yazi yazmak yerine el yazisini tercih ettigi ve el
yazisinin daha kolay oldugunu diisiindiikleri ortaya cikmistir. Ogretmen adaylarinin el yazisi ile édev yapmayi kolay bul-
malarinin altinda yatan 6nemli nedenler arasinda kisisel bilgisayara sahip olma durumu, egitim asamasinda yazinin el
yazisi seklinde &gretilmesi ve gelistiriimesi olabilir. Ogretmen adaylari internet kafelerde ya da iniversitenin bilgisayar
laboratuvarlarinda 6dev yapmak yerine el yazisi ile yazi yazmayi ve 6dev yapmayi tercih ediyorlar gibi goriinmektedir.
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Sinif 6gretmenligi programindaki kimi derslerde 6gretim elemanlarinin el yazisi ile 6dev ve raporlarin yazilmasini iste-
mesi 6grencilerin el yazisi tercihlerinin Gnemli nedenlerinden biri olarak distnlebilir. Arastirmanin, katihmcilarin bilgi-
sayar yerine el yazisi yazmayi tercih ettigi yontindeki bulgusu Lenhart (2008) tarafindan yapilan arastirmanin bulgularini
da desteklemektedir. Lenhart (2008) gencler arasinda yaygin teknoloji sahipligine ve kullanimina ragmen, genclerin
blylik cogunlugunun genellikle el yazisi yazmayi tercih ettigini ortaya koymustur. Bilgisayarda yazi yazmayi tercih eden
ogrencilerin ise daha hizl ve diizglin yazi yazma nedeniyle bilgisayarda yazmayi tercih ettikleri ortaya ¢cikmistir. El yazi-
sini tercih eden 6grenciler ise distincelerin diizenlenmesi ve el yazisiyla yazarken yaraticiligin agiga daha kolay ¢ikmasi
nedeniyle el yazisini daha fazla tercih ettiklerini ifade etmislerdir. Yine Lenhart ve digerleri (2008) tarafindan yapilan
arastirma sonucunda da 6grencilerin biylk cogunlugunun odevlerini el yazisiyla yazmayi tercih ettigi ortaya ¢cikmistir.
Shonfeld ve Meishar-Tal (2016) tarafindan yapilan arastirma sonuglari da el yazisiyla yazma ve bilgisayar kullanmaya ilis-
kin tutumlar arasinda negatif yonde bir iliskinin oldugunu, 6grencilerin el yazisiyla yazma tercihleri arttiginda bilgisayar
kullanmaya yonelik tutumlarinin azaldigini ortaya koymaktadir.

Arastirma sonucunda 6gretmen adaylarinin bilgisayar ve interneti glinde 2 saatten fazla kullandiklari ortaya ¢cikmis-
tir. Katilimcilarin internet kullanim yogunlugu iletisim, eglenme (film/dizi izlemek ve mizik dinlemek) ve sosyal medyayi
(facebook, instagram, twitter) takip etme alanlarinda yogunlasmaktadir. Arastirma sonucunda birinci sinif 6grencile-
riyle dordiinct sinif 6grencileri arasinda internet ve bilgisayari eglenme, sosyal medyayi kullanma ve iletisim kurma
amaciyla kullanma bakimindan farkhliklar oldugu ortaya g¢ikmistir. Son sinif 6grencilerinin iletisim amaciyla interneti
kullanma sayilarinda diistis gézlemlenirken, eglenmek amaciyla internet kullanmaya da daha az ilgi gosterdikleri dikkat
¢ekmektedir. Internet ve bilgisayari glinde dort saat ya da daha fazla kullanma konusunda birinci siniflarin dérdiinci
sinif 6grencilerine gore daha ileride oldugu ortaya ¢ikmistir. Birinci sinif 6grencilerinin Universiteye alisamamalari ve
Universite kazanma stireglerindeki zorlugun dinlenme ihtiyacini artirmasi birinci sinif 6grencilerinin bir kisminin géreceli
olarak dordiinci siniflara gére daha fazla bilgisayar ve internet kullandiklari sonucunu dogurmus olabilir. Ayrica birinci
sinifta 6grenim goren katilimcilarin uyum siireci gecirmeleri, arkadas ortamlarina ve Universiteye uyumda zorluklar
yasadiklari da distnilirse sanal diinyada daha yogun eglenmeleri akla yakin gériinmektedir. Bununla birlikte son sinif
ogrencilerinin KPSS ve diger strese neden olan durumlar nedeni ile interneti eglenmek amaciyla kullanma sayilarinda
dusils gorilmektedir. Yerlesik arkadasliklarin da buna etki ettigi diistinilebilir. Her tiirlii sorun ve duruma ragmen sosyal
medya kullanim sayisinin birinci ve dordinci sinif 6grencileri arasinda birbirine yakin olmasi sosyal medyanin ne kadar
gliclh bir partner oldugunu da gostermektedir. Arastirmanin dnemli sonugclarindan biri de katilimcilarin bilgisayar ve
interneti okuma, arastirma ve yazma amaciyla kullanmamalaridir. Arastirmanin bu bulgusu Pew Internet & American
Life Project (2007) tarafindan yapilan arastirmanin 6grencilerin cogunun bilgisayar programlariyla yazi yazdigi ve yazma
Odevleri icin arastirma yapmak amaciyla birincil yontem olarak interneti kullandigi (Purchell, Buchanan ve Friedrich
(2013) yonundeki bulgusuyla 6rtiismemektedir.

Rideout, Foehr ve Roberts (2010) yapilan arastirmalarin 6grencilerin glinlik zamanlarinin buyik ¢cogunlugunu mobil
telefonlar, mp3 calarlar, bilgisayarlar ve multimedya araclari kullanarak gecirdiklerini ortaya koydugunu belirtmektedir.
Son yillarda 6grencilerin kisisel bir bilgisayara ve cep telefonuna sahip olma orani oldukca buytk artis gostermektedir
(Pew Internet & American Life Project Teen/Parent Survey, 2007). Trilling ve Fadel (2009)’e gore de dijital etkilesim-
ler egitim alaninda biiyiik dramatik degisimlere neden olmaktadir. Ogrenciler giiniimiizde yalnizca okuma yazma ve
aritmetik gibi akademik konularda degil ayni zamanda dijital 6grenme, bilgi toplama, yonetim, medya farkindaligi ve
kullanimi gibi yasam ve kariyer becerilerini de gelistirmeye gereksinim duymaktadir. Bu durum metin tabanli teknolojik
araclarin cogunun yazma teriminin anlamini da genisletmesine neden olmaktadir (Lenhart, Hitlin ve Madden, 2005).
Ancak yaptigimiz bu arastirmanin bulgulari 6gretmen adaylarinin metin tabanh teknolojik araglari okuma ve yazma
becerilerini gelistirmek amaciyla kullanmadiklarini, daha cok iletisim kurmak ve eglenmek amaciyla kullandiklarini or-
taya koymustur. Bu dogrultuda 6gretmen adaylarinin yazili anlatim becerilerinin gelistiriimesi hususunda metin tabanli
teknolojik araglarin kullanimi konusu arastirilmasi gereken énemli bir problem durumu olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Arastirma sonucunda 6gretmen adaylarinin okuma aliskanligina sahip olmadigi, yilda 10 ve daha az sayida kitap
okuduklari ortaya ¢ikmistir. Arastirmanin bu bulgusu Saracaloglu, Yenice ve Dedebali (2010) tarafindan yapilan ve sinif
O0gretmeni adaylarinin okuma ahliskanliklarinin yetersiz oldugunu ortaya koyan arastirmanin bulgusuyla értiismektedir.
Ayni zamanda arastirmanin bu bulgusu Saracaloglu, Yenice ve Karasakaloglu (2006), Saracaloglu, Karasakaloglu ve Ye-
nice (2007), Yilmaz, Kose ve Korkut (2009) tarafindan yapilan arastirma bulgularini da desteklemektedir. Arastirmanin
onemli sonuglarindan biri de sinif 6gretmeni adaylarinin yazma aliskanhklarinin olmamasidir. 4. sinifta 6grenim géren
O0gretmen adaylarinin %68’i, 1. sinifta 6grenim goren 6gretmen adaylarinin ise %41’i yazma aliskanligina sahip degildir.
1. sinifta 6grenim goren 6gretmen adaylarinin biylik cogunlugu “ara sira” yazdiklarini belirtmislerdir. Arastirmanin
bu sonucu Karadag ve Kayabas! tarafindan yapilan (2013) 6gretmen adaylarinin yazma aliskanhgina sahip olmadiklari
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yonindeki arastirma bulgusunu da desteklemektedir. Huber ve Uzun (2001) ve Torrance, Thomas ve Robinson (1992,
s.155) yliksekogretim 6grencilerinin cogunun yazili anlatim icin gereken becerileri tam olarak kullanamadiklarini belirt-
mistir. Draper, Barksdale-Ladd ve Cogorno Radencich (2000) tarafindan yapilan arastirmada da kendileriyle gortsilen
O0gretmen adaylarinin yarisinin yazma aliskanlhgina sahip olmadigi ortaya ¢ikmistir. Cotrena, Branco, Cardosu, Wong
ve Fonseca (2016) da yetiskinlerle yaptiklari calismada katilimcilarin yazma aliskanliklarinin disik dizeyde oldugunu
ortaya koymustur. Ulper (2012) ise Universite diizeyindeki égrencilerin ¢ogunun yazma becerilerinin eksik oldugunu
belirtmektedir. Street ve Stang (2008), Frank (2003) 6gretmen adaylarinin ¢cogunun yazma 6gretiminde kendilerini
deneyimsiz hissettiklerini belirtmektedir. Draper, Barksdale-Ladd ve Radencich (2000) de bazi 6gretmen adaylarinin
ogrencilik yillarinda yazmayi etkili bir bicimde 6grenemediklerini ifade etmektedir. Benzer sekilde Ozdemir ve Erdem
(2011) 6gretmen adaylarinin yazma aliskanliklarini ortaya koymayi amaglayan arastirmalarinda 6grencilerin duygulari-
ni, distincelerini, hayal ve izlenimlerini “bazen” yazarak ifade ettikleri ve kitap okurken ara sira not tuttuklari sonucuna
ulasmistir. Glines (2007, s.160) okuma becerisi ile yazma becerisinin dogrudan iliskili oldugunu vurgulamakta, yazma
becerisinin stirekli okumaya, yazmaya, yazilanlarin incelenmesine, tartisiilmasina ve begenilen anlatimlarin bulunarak
kullanilmasina bagli oldugunu belirtmektedir. Gilholly (1996) ve inal (2006) da okumanin, yazma becerisini gelistirdigini
ve bu becerilerin bitlnlestirildiginde birbirini gelistirici etkileri oldugunu vurgulamaktadir. Bu baglamda bu arastirma-
da da 6gretmen adaylarinin yazma becerilerine iliskin olumsuz tutumlara sahip olmalarinin, onlarin okuma becerileri-
nin eksikliginden kaynaklandigini séylemek olanaklidir. Yazmaya yonelik tutumlarin olumsuz olmasi, bireylerin yazma
becerisindeki eksikliklerden kaynaklanmaktadir. Bunun yani sira 6grencilerin sosyo ekonomik diizeylerinin diisiik olma-
st nedeniyle sahip olduklari yasam bicimleri, saglk sorunlari ve yetersiz okuma aliskanligl yazmaya iliskin olumsuz tu-
tumlarin nedenleri arasindadir. Bireylerin yazmaya yonelik tutumlari, yazma basarisini artirmada biiytk etkiye sahiptir
(Bartscher, Lawler, Ramirez ve Schinault, 2001). Eroglu (2013) tarafindan yapilan arastirmada da 6gretmen adaylarinin
okuma aliskanhgina iliskin tutumlariyla yazma becerileri arasinda pozitif yonla bir iliski oldugu belirtilmistir.

Arastirma sonucunda 1. sinifta (%57) ve 4. sinifta (%55) 68renim goéren 6gretmen adaylarinin biyuak bir boliminin
sessiz ortamda, yalnizken yazma eylemini gerceklestirdikleri ortaya cikmistir. Ogretmen adaylari tarafindan en fazla ya-
zilan metin tirdnin ise siir oldugu dikkat cekmistir. Ayrica 6gretmen adaylarinin biiytk bir bolim okuduklari siir ya da
kitaplardaki onemli kisimlari yazma aliskanligina da sahip degildir. Arastirmanin bu sonucu Karadag ve Kayabasi (2013)
tarafindan yapilan arastirmanin 6gretmen adaylarinin etkilendikleri siir ya da ciimlelerin derlendigi bir deftere sahip
olmadiklari yénundeki bulgusunu desteklemektedir. Bagci (2007) 68retmen adaylarina serbest yazma, giinliik tutma ve
sectikleri, begendikleri siirleri yazarak bir defter olusturma gibi etkinliklerde bulunmalarinin yazili anlatim becerilerinin
gelistiriimesinde faydali olacagini belirtmektedir.

Arastirmada sinif 6gretmeni adaylarinin biyik bir kisminin yazmayi 6nemli bulduklari ancak yazi yazmaktan hos-
lanmadigi ortaya ¢ikmistir. Ogretmen adaylari yazida biitiinliik saglayamama, imla kurallarina uygun bir bicimde yazar-
ken fazla vakit harcama, nitelikli yazamama, yazilarini begenmeme, elestirilmekten korkma ve sikici 6devler nedeniyle
yazmadan hoslanmadiklarini ifade ederken yazmadan hoslandigini belirten 6gretmen adaylari da duygusal rahatlama
saglamasi, 6grenmede kalicihgi kolaylastirmasi ve kendini ifade etmeye olanak sunmasi bakimindan yazma eyleminden
hoslandiklarini belirtmislerdir. Ogretmen adaylari yazmanin 6grenmede kaliciligi saglamasi, duygusal rahatlama sagla-
masi, kisisel 6zglrlik sunmasi ve bireylerin hayal glglerinin zirvesine ulasmalarina yardimci olmasi gibi nedenlerle yaz-
mayi 6nemli bulduklarini ifade ederken, bazi 6gretmen adaylarinin da yazmanin yalnizca sair ve yazarlar icin dnemli bir
eylem oldugunu dislindigl ve yazma eylemini 6nemli bulmadigi sonucuna ulasiimistir. Karadag ve Kayabasi (2013) ta-
rafindan yapilan arastirmada da noktalama ve dilbilgisi kurallarini yeterince uygulayamama, yazmanin aliskanlik haline
getirilmemis olmasi, dikkati toparlayamama, yazmaya odaklanamama ve s6z varliginin gelismemis olmasi 6gretmen
adaylari tarafindan yazmayi engelleyen etmenler arasinda belirtilmistir.

Arastirma sonucunda 6gretmen adaylarinin blyik bir kismi kendilerini yazmaya tesvik eden olay ve durumlarin,
derinden etkileyen bir olay yasamalari, ruhsal durumlarinin bozuk olmasi, okuduklari kitaplardan etkilenmeleri ve zo-
runlu olarak yaptiklari 6dev ve projeler oldugunu ifade etmislerdir. Ogretmen adaylarinin bir kismi yazarken duygusal
rahatlama yasadiklarini ifade ederken, bir kismi da kendini ifade ederken zorlandigini belirtmistir. Katimcilar, yazi yaz-
maya engel olarak gorilen durumlari sosyal etkinliklerin fazla olmasi, internet ve sosyal aglarda gecirilen siirenin fazla
olmasi, duygusal yogunlugun olmamasi, etkili bir giris yapamama ve kelime hazinesinin yetersiz olmasi, odaklanamama
ve yazida mantiksal biitiinligii saglayamama seklinde ifade etmislerdir. Ogretmen adaylari yazi yazarken zorlandiklari
durumlari, yazida uygun ciimleyi secememe, etkili bir giris yapamama, kelime hazinesinin yetersiz olmasi ve yaratici dii-
sinememe, mantiksal biitlinlGg saglayamama biciminde ifade etmislerdir. Goger (2010) yaratici yazma becerisi ile di-
siinme becerisi arasinda dogrudan bir iliski bulundugunu, yazmak icin zihinde birtakim distincelerin olmasi gerektigini,
iyi distinmeye, olaylara elestirel bir gozle ve farkli agilardan bakmaya gereksinim duyuldugunu belirtmektedir. Yapilan
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cesitli arastirmalarda da bireylerin yazi yazmalarindan hoslanmamalarinin ve yazi yazarken yasadiklari zorluklarin temel
nedenleri ortaya konulmustur. Ayyildiz ve Bozkurt (2006) s6zciik hazinesinin yetersiz olmasi ve yaratici diisinme beceri-
sinin gelismemis olmasi gibi nedenleri kompozisyon egitiminde karsilasilan sorunlar arasinda gosterirken Gécer (2010)
de 6grencilerin yazma calismalarinda basarili olmalarini sahip olduklari sézciik dagarciginin zenginligine baglamaktadir.
Benzer bicimde Ozdemir ve Erdem (2011) yazma aliskanhiginin en énemli basamaklarindan bir tanesini yazarin kelime
hazinesinin genis olmasi ve dogru kelimelerin dogru yerde kullaniimasina baglamaktadir. Tok, Rachim ve Kus (2014)
tarafindan yapilan arastirmada yazma aliskanligi kazanmis 6grencilerin yazma nedenleri arasinda 6gretmen tesvigi ve
etkisi, etkili rehberlik ve geribildirim, psikolojik etmenler (duygusal rahatlama ve odaklanma), okuma aliskanligi ve oku-
nan kitaptan etkilenme durumu gosterilmektedir. Karadag ve Kayabasi (2013) tarafindan yapilan arastirma sonucunda
da 6gretmen adaylarinin 6zgtiven eksikligi, elestiriimekten hoslanmama, yazmayi sevmeme ve yeterli motivasyon sag-
lanmamasi, dili etkili kullanamama gibi nedenlerden dolayi yazma eylemini gerceklestirmedikleri sonucuna ulasiimistir.
Akyol (2001) da yazma slirecinin stresinden dolayi 6grencilerin motivasyonunun kayboldugunu belirtmektedir.

Arastirmada 6gretmen adaylarinin biyik bir kismi yazi yazmaya engel olusturan etmenler arasinda bireysel ve ¢ev-
resel etmenlere dikkat cekmislerdir. Hem birinci siniflar hem de dérdiinci siniflar icin cevresel sorunlarin engel olustur-
masi ilk sirada yer almaktadir. Yazmak igin uygun bir ortamin bulunmamasi, sosyal etkinlikler ve sosyal medya yazi yaz-
may! engelleyen etkenlerin basinda yer almaktadir. Dérdiinci siniflarda duygusal yogunluk ve odaklamama sorunu da
bliyik miktardaki 6grenciicin yazi yazamama nedeni olarak gériinmektedir. Dérdinci sinif 6grencilerin gelecek kaygisi-
nin odaklanamama sorununu acgiklamaya yardimci olacagi kanaatindeyiz. Bunun yaninda dordlinci siniftaki 6grencinin
Gniversiteden ayriliyor olmasi da ayri bir duygusal buhran nedeni olarak karsimiza cikmaktadir. Birinci siniflar kelime ha-
zinelerini yeterli gorirken doérdiinci siniflarda kelime hazinelerini yeterli gormeyenlerin sayisi bir hayli yliksektir. Bunun
onemli nedenlerinden biri ilerleyen akademik diizeyin kimi yetersizlikleri 6gretmen adaylari icin daha belirgin duruma
getirmesi olabilir. Benzer durum yazi yazamama konusunda bilgi yetersizligi alt bashginda da goriilmektedir. Dordinci
sinifta 6grenim goren 6gretmen adaylari birinci sinifta 6grenim goren adaylardan daha fazla kendi bilgisini yetersiz
gormektedir. Bu durumda birinci siniflarin kendilerini daha st dizey gordikleri ¢cikarimi yapilabilir. Bu da Universite
disindaki tniversite algisinin bir sonucu olarak degerlendirilebilir. Birinci siniflar genel olarak énemli olanin liniversiteyi
kazanmak olduguna inanirlar. Egitim fakiltesi kazanmis birisi olarak kendilerini yeterli gormektedirler. Oysa dordiincii
sinif 6grencileri Gniversite egitim tecriibesine sahip bireyler olarak bilmedikleri kocaman bir diinyanin varhgini gérmds
olabilirler.

Arastirma sonucunda 6gretmen adaylarinin yazma becerilerinin gelistirilmesine iliskin 6nerileri ise ilgi ceken konu-
lara dayali metinler yazdirilmasi, egitim stirecinde metin tlrlerine yonelik uygulamal etkinliklerin artiriimasi, nitelikli
yazar ve sairlerle soylesiler diizenlenmesi, siire¢ degerlendirmeye 6nem verilmesi ve yapici elestirilerin yapilmasi bi-
ciminde sunulmustur. Ozdemir ve Erdem (2011) yazili anlatim becerilerinin gelistirilmesi igin tiniversitelerde 6gretim
elemanlarinin 6ncelikle yazili anlatimin 6nemi ve gerekliligi konusunda 6grencileri bilgilendirmesi, yazil anlatim dersle-
rinde teorik bilgilerden ziyade yazma yontem ve tekniklerinden yararlanarak bu derslerin yiritilmesi gerektigini vur-
gulamaktadir. Susar-Kirmizi (2009) da yazma becerisinin gelistirilmesi icin dncelikle 6grencinin yazmadan zevk almasi
gerektigini, bunun da yazmayla ilgili yaratici ve eglenceli ¢calismalar yapildiginda gerceklesebilecegini ve yasam boyu
yazi yazma aliskanligi da kazandirabilecegini belirtmektedir.

5. Oneriler
Arastirma sonuclarina dayali olarak su 6neriler sunulabilir:

e (Ogretmen adaylarinin yazma aliskanhiginin diisiik olma nedenleri arastirilmalidir.

e (Ogretmen adaylarinin yazma aliskanliginin gelistirilmesi amaciyla 6gretmen egitimi programlarina segmeli
yaratici yazarlik dersi konulmalidir.

e Bireylerin yazma aliskanhginin gelistiriimesi ve yazmaya iliskin olumlu tutum gelistirilmesi amaciyla ilkokuldan
itibaren yaratici yazma yontem ve tekniklerinden yararlanarak uygulamali bir bicimde yazili anlatim ¢alismalari
gerceklestirilmelidir.

e Yazmanin aliskanhk haline getirilmesi 6grencilerin yazmaya karsi olumlu tutumlar gelistirmelerine baglidir.
Bu nedenle 6gretim siirecinin her asamasinda 6grencilerin yazmaya karsi olumlu tutum gelistirmelerini ve
sirdirmelerini saglayacak ¢alismalar yapiimalidir.

e Sinif 6gretmenlerinin 6grencilere yazma aliskanligi kazandirmak ve yazmayaiiliskin olumlu tutum gelistirmelerini
saglamak amaciyla ilkokullarda gergeklestirdikleri etkinlikler arastiriimahdir.
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