MILLI EGITIM e Cilt: 48 e Say1: 224, (165-180)

EGITIM FAKULTELERI OGRETMEN ADAYLARINI
DERINLEMESINE OGRENEN BIREYLERE
DONUSTUREBILIYOR MU?

ARASTIRMA MAKALESI

Dilek iLHAN BEYAZTAS'

1 Dogent Dr., Erzincan Binali Yildirim Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Temel Egitimi Boliimii, Siuf Egitimi ABD,
dilekilhanbeyaztas@gmail.com, ORCID ID: 0000-0002-7642-9087.

Gelis Tarihi: 16.05.2019 Kabul Tarihi: 02.09.2019

Oz: Bu caligmanin amact, egitim fakiiltesi 6gretim elemanlarmin kullanmak-
ta olduklar1 6gretim yaklasimlarmni, 6grencilerin benimsemis olduklar1 6grenme
yaklasimlarini ve 6gretim yaklasimlar ile 6grenme yaklasimlar: arasindaki et-
kilesimi belirlemektir. Nitel arastirma yontemlerinden deneysel-psikolojik olgu
bilim yaklasiminin ise kosuldugu arastirmanin ¢alisma grubunu; 2018-2019 yili
gliz doneminde, bir devlet {iniversitesinin Siuf Egitimi Ana Bilim Dali'nin 1.,2.,
3., 4. siif ve yiiksek lisans diizeyinde 6grenim gérmekte olan toplam 52 6gren-
ci olusturmaktadir. Veri toplama araci olarak arastirmac tarafindan gelistirilen
yart yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir. Arastirma sonucunda 52
ogrenciden 14'tintin (%26,9) derinlemesine 6grenme yaklasimini, 8'inin (%15,3)
ylizeysel 6grenme yaklasimini, 30 6grencinin ise (%57,6) stratejik 6grenme yakla-
simini tercih ettikleri goriilmiistiir. Ayrica 52 6grenciden 40'min (%76,9) 6gretim
elemanlarim “Bilgi Aktaran ve Ogretmen Odakli” (BA-OO), 11'inin (%21,1) ise
“Kavramsal degisimi vurgulayan ve Ogrenci Odakli” (KD-OO) olarak &gretim
yaklasimlarini ise kostuklarimi diistindiiklerini ifade etmislerdir. Yine 52 6grenci-
den 47’si (%90,3) 6gretim elemanlarinin BA-OO 6gretim yaklagimin sergilemesi-
nin yiizeysel 6grenme yaklasimini benimsemelerine, 381 (%73) 6gretim eleman-
larmin KD-OO 6gretim yaklagimuini sergilemesinin ise derinlemesine 6grenme
yaklagimini benimsemelerine neden oldugunu ifade etmislerdir.

Anahtar kelimeler: Ogrenme yaklasimlari, 6gretim yaklasimlari, ierik ana-
lizi
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ARE FACULTIES OF EDUCATION ABLE TO CHANGE
THEIR PRE-SERVICE TEACHER CANDIDATES INTO
LEARNERS WHO LEARN DEEPLY?

Abstract:

This study aims to determine teaching approaches adopted by the instruc-
tors of the faculty of education, the learning approaches adopted by the students
and the interaction between the teaching and learning approaches. The study
was conducted through experimental-psychological phenomenology approach
among the qualitative research methods. The research group consisted of 52 stu-
dents of the 1st, 2nd, 3rd, 4th grades and post-graduates in the Department of
Primary School Teaching in the fall semester of the 2018-2019 academic year at
a state university. A semi-structured interview form developed by the researc-
her was used as a data collection tool. According to the research findings, it was
found that 14 of 52 students (26.9%) preferred deep learning approach, 8 (15.3%)
surface learning approach and 30 students (57.6%) strategic learning approach.
In addition, 40 (76.9%) and 11 (21.1%) of the 52 students stated that they believe
their instructors applied “Information Transfer — Teacher Focused” (IT-TF) and
“Conceptual Change-Student-Focused” (CC-SF) teaching approaches, respecti-
vely. Similarly, 47 of the 52 students (90.3%) stated that the implementation of
IT-TF teaching approach by the instructors led them to adopt superficial learning
approach. On the other hand, 38 (73%) students stated that the implementation of
CC-SF teaching approach led them to adopt deep learning approach.

Key words: Learning approaches, Teaching approaches, content analysis

1. Girig

Giiniimiizde, egitim sisteminden bilgi elde edebilen ve uygulayabilen, beklenme-
dik durumlar1 yénetebilen ve ileri teknolojiyi kullanabilen bireyler yetistirmesi bek-
lenmektedir. Egitim sistemleri bu beklentileri gerceklestirmek icin yeni egitim prog-
ramlari ile baglantili olarak yeni 6grenme hedefleri ortaya koymaktadirlar. Bu hedefler
ogrencilerden, sadece rutin 6grenme gorevlerini yerine getirmekten ziyade, konu ala-
nmin tam anlamiyla 6grenilmesi icin gerekli olan gabay1 gostermesini, elestirel diisii-
nebilmesini, daha kompleks {iriinler ortaya koyabilmesini ve kompleks problemleri
¢ozebilmesini beklemektedir. Bu hedefler ayrica 6grenenleri derinlemesine anlamaya
ve bilginin uygulayicilari olmaya zorlamaktadir (Darling-Hammond, 2006). Hizla de-
gisen diinyada bireylerin ¢cagin kosullarina uygun gerekli becerilerle donanmuis olarak
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yetismeleri ise bu becerileri bilen ve kullanabilen 6gretmenlerin varlig: ile miimkiin-
diir. Bir tilkenin egitim sisteminin niteligi o tilkenin 6gretmenlerinin niteliginden Gteye
gidemeyecegi (Barber ve Mourshed, 2007) gortisiinden hareketle biitiin {ilkeler 6g-
retmen egitimi stirecine ve bu stirecte nitelikli 6gretmenlerin yetismesine vurgu yap-
makta ve gerekli calismalar: ytirtitmektedir. Bu baglamda, egitim isi i¢cinde bulunan
herkesin, gelecegin vatandaslarini yetistirmede sorumluluk sahibi olduklarini vurgu-
lamak 6nemlidir. Ozellikle, 6gretmen egitimcileri (egitim fakiiltesi 6gretim elemani)
nitelikli 6gretmen yetistirme ile ilgili sorumlulugu paylagsmaktadirlar (Commission of
the European Communities, 2007).

Glintimiiz modern egitim yaklasimlar1 6zellikle derinlemesine 6grenme yaklasimi-
nim olusturulmasima agirlik vermektedir. Ozellikle son on yilda yapilandirmaci yakla-
simin etkisiyle yiiksek 6gretim diizeyinde pedagojik icerik, koklii bir sekilde degiserek
(Tynjdla ve Gijbels, 2012). Bu gevrenin en 6nemli unsurlarindan biri ise 6gretmen egi-
timcileridir. Ogretmen egiticilerinin bu siirecte kullanmis olduklar1 $gretim yontemi,
anlaml1 6grenme i¢in yaptiklar: vurgu ve olusturulan 6gretim ve 6grenme siireci algisi
ogrencilerin 6grenmeye olan yaklasimini etkilemektedir (Dart ve dig.,2000).

Ogrenme yaklagimi, “&grenenin iginde bulundugu baglami algilamasma bagh
olarak 6grenme gorevine yonelik yapmis oldugu calisma seklinde meydana getirdigi
niyet ve davrans degisikligi” olarak tanimlanmaktadir (ilhan-Beyaztas ve Senemoglu,
2015). Algilama ve niyet kapsaminda 6grenme yaklasimlari; derinlemesine, yiizeysel

ve stratejik olarak simiflanmaktadir.

Derinlemesine 6grenme yaklasimy, i¢sel bir motivasyonun pargasi olarak (Biggs ve
Tang, 2007), 6grenmedeki anlamin arandigi, 6nceki bilgi ve deneyimlerin yeni bilgiler-
le iliskilendirdigi, kanitlarin kullanildig1 ve prensiplerin arastirildig: bir yaklasimdir
(Entwistle, McCune ve Walker, 2001). Yiizeysel 6grenme yaklasimi digsal bir motivas-
yonun pargast olarak (Biggs, 2001; Curzon, 2004) daha az ¢aba ve zaman harcayarak,
diisiik diizeyde bilissel etkinliklerle gorevi gergeklestirme egiliminde olan yaklagim-
dir (Biggs, 2001; Biggs ve Tang, 2007). Stratejik 6grenme yaklasimi ise basar1 ve yiik-
sek not odakli bir motivasyonun pargast olarak (Newble ve Entwistle, 1986) algilanan
degerlendirme stirecinin 6zelligine gore (anlami bulmaya ya da olgular1 ve prosedtir-
leri hatirlamaya dayali bilissel stireclerinden hangisine vurgu yapilmissa) ytiizeysel ve
derinlemesine 6grenme yaklasimlarindan birini kullanan bir yaklasimdir (Entwistle,
1995).

Ogrencilerin 6grenme yaklagimlarini etkileyen pek ¢ok faktér bulunmakla birlikte
Zeegers (2001) bu faktorleri baglamsal ve bireysel olarak iki boyutta siniflandirmigtr.
Bireysel boyut icinde; cinsiyet, yas, 6nceki deneyimler vb. faktorler yer alirken, bag-
lamsal boyut i¢inde; 6gretmen, 6gretme/dgrenme siireci aktiviteleri, degerlendirme,
kurumsal degerler vb. faktorlere yer verilmistir. Bu ¢alisma kapsaminda 6gretmen
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yaklasimlari ile 6grenme yaklasimlari arasindaki iliski 6grenci gortislerine gore ele
alinacaktir.

Ogretim ve dgrenme, 6gretmenler ve dgrenciler tarafindan olusturulan baglam
tarafindan giiglii bir sekilde etkilenmekte ve degismektedir (Huddleston ve Unwin,
2008, 5.3). Ozellikle sabit bir karakteristik 6zellik olmayan 6grenme yaklasimlart hem
ogrencilerin 6grenme durumlarini algilama diizeyleri hem de 6gretmenler ve yoneti-
ciler tarafindan sergilenen davranislarla degisebilmektedir (Prosser ve Trigwell, 1999).
Bu baglamda 6gretmenler, 6grencilerini yonlendirme noktasinda oldukga biiyiik bir
glice sahiptirler (Huddleston ve Unwin, 2008). Ogretmenlerin benimsemis olduklar:
ogretim yaklasimlari incelendiginde ise alanyazina gore agirlikla iki yaklasimla karsi-
ramsal degisimin vurgulandig dgrenci merkezli yaklagim (KD-OO) olarak iki grupta
siniflanmaktadir. Ogretmen ve kullanmis olduklar 6gretim yaklagimi ile 6grencilerin
o6grenme yaklasimlari arasindaki etkilesim ele alindiginda ise alanda yapilan 6ncti ¢a-
lismalardan biri Trigwell, Prosser ve Taylor (1994) tarafindan yapilan ¢alismadir. Ca-
retmen merkezli yaklasimlarin yiizeysel 6grenme yaklasimi ile kavramsal degisimin
vurgulandig1 6grenci merkezli yaklasimlarin ise derinlemesine 6grenme yaklasimu ile
iliskili oldugu belirlenmistir. Bu kapsamda 6gretmen merkezli yaklasimi ise kosan 6g-
retmenlerin; konuyu birbiriyle iliskisiz olarak pargalar halinde ve bir biitiinliik olus-
turmadan 6gretim stirecini ytiiriitmesi, basar1 i¢in diisiik beklenti ve asir1 kaygi ortami
olusturmasi, degerlendirmeyi olgu temelinde gergeklestirmesi 6grencilerde yiizeysel
o6grenme yaklasimi benimsemeye tesvik ettigi ifade edilmistir (Biggs ve Tang, 2007).
Ogrenci merkezli yaklagimi ise kogan 6gretmenlerin ise; bilgilerin direkt sunulmasin-
dan ziyade, problemler tizerinden sorgulama temelli 6gretim siirecini gergeklestirme-
leri, pozitif bir calisma ortamini cesaretlendirmesi, 6grenmeye vurgu yapan degerlen-
dirmenin uygulanmasi1 derinlemesine 6grenme yaklasimi benimsemeye tesvik ettigi
ifade edilmistir (Biggs ve Tang, 2007).

I¢inde bulundugumuz cag, temel iiretim faktoriiniin bilgi oldugunu ifade etmekte
ve bu kapsamda bilgi toplumu olmanin énemini vurgulamaktadir. Hizla degisen ve
gelisen teknoloji ve bunlarin getirdigi yeni gereksinimler kapsaminda, bilgi toplu-
mu bilginin tiretilmesini, kullanilmasini ve yonetilmesini 6n plana cikartmaktadr (il-
han-Beyaztas, 2014). Bu dogrultuda 6zellikle son on yilda yapilandirmaci yaklagimin
da etkisiyle yiiksek 6gretim diizeyinde pedagojik icerik, koklii bir sekilde degiserek
(Tynjala ve Gijbels, 2012). Ogrenci merkezli gevrenin en énemli unsuru ise gretmen
ve ise vurmus oldugu 6gretim yaklagimidir. Ozellikle cagin gerektirdigi vatandaslarin
yetistirilmesi noktasinda dgretmen 6grenci etkilesimin derinlemesine betimlenmesi,
hem var olan durumunun betimlenmesi hem de gerekli tedbirlerin alinmasi1 nokta-
sinda onerilerin sunulmasi baglaminda 6nemli goriilmektedir. Bu baglamda bu calis-
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manin amact, egitim fakiiltesi 6gretim elemanlarinin kullanmakta olduklar1 6gretim
yaklasimlarini, 6grencilerin benimsemis olduklar1 6grenme yaklagimlarini ve 6gretim
yaklasimlari ile 6grenme yaklasimlar: arasinda ki etkilesimi belirlemektir. Bu dogrul-
tuda aragtirma kapsaminda asagida ifade edilen alt problemlere cevap aranacaktir:

1. Ogrencilerin benimsemis olduklar 6grenme yaklagimlari nedir?

2. Ogrenci goriislerine gore 6gretim elemanlarinin kullanmis olduklar 6gretim
yaklagimlari nedir?

3. Ogretim yaklagimlari 6grencilerin 6grenme yaklagimlarim etkilemektedir?
2. Yontem

Bu ¢alismada, 6grencilerin 6grenme yaklagimlari, 6gretim elemanlarmin kullanmis
olduklar: 6gretim yaklagimlar: ve 6gretim yaklagimlari ile 6grenme yaklasimlar: ara-
sindaki etkilesim 6grenci goriislerine gore belirlenmek istendiginden nitel aragtirma
yontemlerinden biri olan olgu bilim (fenemolojik) deseninde deneysel-psikolojik olgu
bilim yaklagimi ise kosulmustur (Moustakas, 1994).

2.1. Calisma Grubu

Bu arastirmanin ¢alisma grubunu; 2018-2019 yili giiz déneminde, bir devlet {ini-
versitesinin Smif Egitimi Anabilim Dali'min 1.,2., 3., 4. smnifinda ve yiiksek lisans ders
asamasinda Ogrenim gormekte olan toplam 52 dgrenci olusturmaktadir. Ogrencilere
ait betimsel 6zellikler Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1. Ogrencilere ait betimsel 6zellikler

Cinsiyet
Sinif Diizeyi
Kiz Erkek
n % n %

1. Siuf 7 13,4 4 7,6
2. Siruf 7 13,4 6 11,5
3. Smf 6 11,5 3 57
4. Simf 7 13,4 4 7,6
ik i o o
Toplam 31 59,6 21 40,3
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2.2. Veri Toplama Araci

Smif Egitimi boliimiinde okuyan 6grencilerin 6grenme yaklasimlarini, 6grenci go-
riistine gore 6gretim elemanlarinin kullanmis olduklar: 6gretim yaklasimi tercihlerini
ve 6gretim yaklasimi ile 6grenme yaklasimi arasindaki etkilesimi belirlemek icin aras-
tirmaci tarafindan gelistirilen yar1 yapilandirilmis gériisme formu kullanilmistir. G6-
riisme formunun hazirlanmasi ve uygulanmasi siirecinde su basamaklar izlenmistir:

1. Alanyazin taramasi yapilarak 6grenme yaklagimlari, 6gretim yaklasimlar: ve
o6grenme yaklasimina etki eden 6gretim yaklasimlarina iliskin temel 6zellikler ve kap-
sami belirlenmistir.

2. Alanyazindan elde edilen bilgiler ¢ercevesinde belirlenen 6Slgtitler esas alinarak
12 soruluk taslak form olusturulmus ve bu taslak form Smif Egitimi Anabilim Dali'nda
o6grenim gormekte olan 4 6grenciye uygulanmistir. Alanyazindan elde edilen 6lgiitler
ve dgrenci gortismelerinden elde edilen bilgiler dogrultusunda goriisme sorulari (tas-
lak form) yeniden diizenlenmistir.

3. Hazirlanan taslak formun kapsam gecerliligini belirlemeye yo6nelik 3 konu alan
uzmani, bir Tiirkce alan uzmani ve bir de 6l¢me degerlendirme alan uzmanindan go-
riis alinmistir. Alinan gortisler dogrultusunda gerekli diizenlemeler ve degisiklikler
yapilmistir. Ayrica taslak formun belirlenen amaca hizmet etme ve anlasilabilirlik ba-
kimindan uygunlugunu belirlemek amaciyla 5 6grenci ile goriisme yapilarak doniitler
alinmuis ve gerekli diizenlemeler yeniden yapilmistir. Taslak forma son seklini vermek
amaciyla 3 konu alan uzmani ile yeniden goriisiilerek 12 sorudan olusan goriisme for-
muna son sekli verilmistir. Goriisme formunda ”Ogretmenleriniz sinifta dersi islerken
ve sinav yaptiklarinda daha ¢ok nelere vurgu yapiyorlar? Bunlar ders ¢alisma seklini
etkiliyor mu? Aciklaymniz.” gibi agik uglu sorular yer almaktadir.

2.3. Verilerin Analizi

Arastirma kapsaminda, Smif Egitimi Anabilim Dali'nda 6grenim gérmekte olan
52 6grenci ile yar1 yapilandirilmis goriismeler yapilmis ve gortismeler ortalama 20-25
dakika stirmiistiir. Gortismeler baslamadan 6nce katilimcilarin izinleri almarak goriis-
meler ses kayit cihazina kaydedilmis ve kaydedilen goriismeler arastirmaci tarafindan
transkript edilmistir.

Bu calismada elde edilen veriler igerik analiz teknigi kullanularak degerlendiril-
mistir. Elo ve Kynagds (2008) tarafindan tanimlanan islem basamaklar: takip edile-
rek igerik analizi yapilmistir. Bu baglamda, 3 arastirmaci birbirinden bagimsiz olarak
kodlar1 olusturmak igin, tiim veriyi okumustur. Birbiriyle iliskili olan kodlar {izerin-
den temalar olusturulmustur. Kod ve temalarin olusturulmas: stirecinde MAXQDA
yazilim programi kullanilmis ve belirlenen kodlar ve temalara gore veriler yeniden
okunmus ve bu kod ve temalara gore veriler yeniden diizenlenmistir. Ayrica, i¢ gecer-
liligi saglamak igin veriler bir alan uzmanu ile siirekli olarak tartisilarak incelenmistir.
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Givenirligi belirlemeye yo6nelik olarak Miles ve Huberman (1994) tarafindan 6nerilen
formiil kullanilmis ve arastirmacilar (kodlayicilar) arasindaki tutarlik 0,79 olarak be-
lirlenmistir.

3. Bulgular

Smuf Egitimi boltimiinde okuyan 6grencilerin 6grenme yaklasimlarini, 6grenci go-
riisiine gore dgretim elemanlarimin kullanmis olduklar: 6gretim yaklagimi tercihlerini
ve dgretim yaklagimi ile 6grenme yaklasimi arasindaki etkilesimi belirlemeye yonelik
nitel verilerin igerik analizi “Ogrenme yaklagimlar1”, “Ogretim yaklagimlar1”, “Ogre-
tim ve 6grenme yaklasimlar: arasi etkilesim” temalar: altinda belirlenmistir.

Alt Problem 1: Ogrencilerin benimsemis olduklart §§renme yaklagimlar: nedir?

Ogrencilerin benimsemis olduklar1 “Ogrenme yaklagimlar1” temasina yénelik 6g-
renci goriismelerinden elde edilen goriisler ve bu goriislerin ortaya ¢tkma siklig1 Tablo
2’de sunulmustur.
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Tablo 2. Ogrencilerin benimsemis olduklar1 6grenme yaklagimlari ve sikligt

1. 2. 3. 4.  Yiiksek

Tema Kodlar Alt Kodlar .
smif sumf sif sif  lisans
Anlam Arama 1 1 3 2 2
Derinlemesine Konulart birbirleriyle 1 2 1 2 3
(")grenme iligkilendirme
Yaklagim Ogrenmeye ilgi ve 1 4 3 1 3
istek duyma
Igsel giidiilenme - 2 1 - 1
Derinlemesine Ogrenme Yaklagimini 1 4 3 2 4
benimseyen dgrenci
Dersten gegme odaklt 3 2 0 1 0
¢aligma
(-Y-)l,lzeysel Tekrara ve ezbere 3 2 0 3 0
Yg]l;::nme dayali olma
o aklagimi
OGRENME Anlamlandirmada 2 1 0 2 0
YAKLASIMLARI glicliik
Yiizeysel Ogrenme Yaklagimini 3 2 - 3 -
benimseyen dgrenci
Yiiksek not ve basari 7 7 6 6 4
igin galigma
. Caba harcama ve 7 5 4 6 2
Stratejik calismalarini organize
Ogrenme etme
Yaklagim
Degerlendirme 7 7 6 6 4
Olgitlerine dikkat
etme
Dissal giidiilenme 6 5 6 5 3
Stratejik Ogrenme Yaklasimini benimseyen 7 7 6 6 4
Ogrenci

Tablo 2 incelendiginde Sinif Egitimi boliimiinde 6grenim gérmekte olan 52 6gren-
ciden 14’tintin (%27) derinlemesine 6grenme yaklasimini, 8’inin (%15) ytizeysel 6gren-
me yaklagimini, 30 6grencinin ise (%58) stratejik 6grenme yaklasimini tercih ettikleri
goriilmiistiir. Ayrica sinif bazinda bakildiginda yiiksek lisans dtizeyine kadar biitiin
simif diizeylerinde stratejik 6grenme yaklasiminin derinlemesine ve ytizeysel 6gren-
me yaklasimindan fazla tercih edildigi tespit edilmistir. Bu baglamda, derinlemesi-
ne 6grenme yaklasimini benimseyen E1 katilimeis1 “Yeni bilgiler 6grenmek, bilmedigim
seylerin farkina varmak ve bunlari sadece 6grenmekle kalmayip gerekli durumlarda, giinliik
hayatta kullanabilmek igin ders ¢alistyorum. Bence bir insanin elinden geldigi kadar kendi
alanyla ilgili 6§renmesi ve kullanmasi gerekenleri bilmesi gerekir. Onemli olan bir dersten
yiiksek not almak veya o dersi ge¢mek degil, o dersle ilgili bana lazim olan bilgileri 6grenmektir.
Yeni bilgiler 6renip bunlart kullandikca ve de olumlu doniitler aldik¢a ders ¢aligma istegi ve
aligkanligr kazandigimz farkettim. Boylece ders caligmak bir zorunluluktan ¢ok sorumluluk gibi
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olmaya baglad: ve icten giidiilenerek calismaya basladim. Calismaktan, 6renip kullanmaktan
zevk almaya bagladim.” diyerek konularin 6grenilmesinde kendiliginden ve isteyerek
calistigini ve ders galismadaki asil vurgunun dgrenme oldugunu vurgulamigtir. Ay-
rica K10 katilimcist “Genel olarak bir dersi/konuyu; biitiin bir parca olarak ¢alisirim. Once
o dersi/konuyu, konunun genel mantigini anlamaya ¢alisirim. Daha sonra pargalara bolerek
detayli calistiktan sonra bilgiler arasinda baglant: kurarak bir biitiin olarak kalicihigr saglamak
icin etkinlikler yaparim.” diyerek anlam odakli ve konular arasinda baglant1 kurarak
calismayt stirdtirdtigiinii ifade etmistir. Katilimcr ifadeleri goz 6ntinde tutuldugunda
dokuz 6grencinin derinlemesine 6grenme yaklasimina vurgu yaptig1 tespit edilmistir.

Stratejik 6grenme yaklasimini benimseyen katilimcilardan E21 “Toplum baskis, ai-
lemin ekonomik destek beklentisi ve hayallerim ders ¢calismaya iter beni. Yeni bir sey d63renmek
elbette mutlu eder beni ancak bagarili oldugumu gormek yani yiiksek not aldigimi gormek daha
cok mutlu eder beni. Hayallerime yaklagtiimi hissederim. Yiiksek not demek dersi 6grenmis
demek ve bu da hayallerim, ailem demektir. Bu dogrultuda smavlarimiza iki hafta kala onceki
yilarin sorularina iist siflar aracilig ile ulagirim. Ogretim gérevlimizin soru, iislup ve ka-
liplarini boylece 6§renmis olur bu dogrultuda calisirim. Giinliik ders calisma aliskanli§im yok
ancak smavlara iki hafta kala siki bir sekilde calismaya baglarim.” diyerek ¢alisma stirecinde
basarinin ve yiiksek notun 6énemli oldugunu, basartya ulasmak icin degerlendirme
Olgtitlerinin dikkate alindigini ifade etmistir. Benzer sekilde K6 katilimcist da “Ders
calisma nedenim dersten derse gore farklilik gostermektedir. Ancak yiiksek not alabilmek icin
derslere calistyorum. Bu durumlarda derste hocanin tizerinde ozellikle durdugu yerlere dikkat
ediyorum ve bunlar not edip tekrar ediyorum. Bunlarin yani sira merkezi sinavlara da iyi bir
yere yerlesebilmek icin ¢calistyorum. Bu amagla daha cok isime yarar sekilde ders ¢alistyorum.
Yani bana zaman kaybettirecek ve oyalandiracak tarzda bir caligmam olmadi. Bu sinavlarda
daha ok yeni bir sey 63renmek igin degil sinavi gegebilmek ve bagarilr olabilmek icin ¢caligtim.”
seklinde cevap vererek stratejik 6grenme yaklasgimina vurgu yaptig1 tespit edilmistir.

Yiizeysel 6grenme yaklasimini benimseyen K38 katilimcis1 “Agikcast ders calisma
aligkanligim olmamakla beraber ¢caligti§im zamanlar yarinki sinavit kurtarabilmek igin ¢calistyo-
rum.” seklinde ifade ederken benzer sekilde E42 katilimcis1 “Sadece dersleri gecmek icin
calisirim. Aslinda ben de 6grenerek hatta uygulayarak calismak isterdim ama su anki sistemin
ve cogu Ggretmenin umursamadigini diistiniiyorum. .. Ilkokuldan beri ezbere dayali 6grendim.
Ders caligirken siirekli kisa notlar1 okuyarak 6grenirim ya da gecici 6grenirim.” diyerek sa-
dece ders gegmek icin ¢alistiklarini, ezbere dayali bir yaklasimin benimsendigini ve
diizenli bir ders ¢alisma aliskanliginin olmadigini belirterek yiizeysel 6grenme yakla-
simina vurgu yaptiklar tespit edilmistir.

Alt Problem 2: Ogrenci goriislerine gire 6retim elemanlarinm kullanmg olduklart 6§-
retim yaklagimlart nedir?

Smif Egitimi boliimiinde 6grenim gormekte olan Ogrencilerin goriislerine gore
“Ogretim yaklagimlar” temasina yénelik goriismelerden elde edilen kodlar ve bu
kodlarin goriilme siklig1 Tablo 3’te sunulmustur.
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Tablo 3. Ogrenci goriiglerine gore dgretim yaklagimlar ve sikhigi

Tema Kodlar Alt Kodlar 1. 2. 3. 4. Yiiksek

simf  simf  simf  simf  lisans

Bilginin 9 12 7 6 6
Bilgi Aktarma- hatirlanmasina
. vurgu
Ogretmen
Odakh Ezber odakl 9 11 6 7 6
degerlendirme
Ogrenci odakli 6 8 7 5 4
yaklagim
sergilememe
Ogretim Ogretim elemanint BA-OO olarak 9 12 8 7 6
algilayan 6grenci sayisi
Yaklasimlar: gy g y
Ogrenmeye vurgu 2 1 - 3 1
Kavramsal Pozitif simf 1 - - 2 1
d.egisim- ortami
Ogrenci Odakh  3grenmeye 2 1 - 1 -
rehberlik etme
Ogretim elemanin1 KD-OO olarak 2 1 - 3 1
algilayan dgrenci sayist
Ogretmen ve - - - 1 1 2

Ogrenci Odakh

Tablo 3 incelendiginde Sinif Egitimi boliimiinde 6grenim gérmekte olan 52 6gren-
ciden 40'min (%77) 6gretim elemanlarimi “Bilgi Aktaran ve Ogretmen Odakli”, 11"inin
(%21) “Kavramsal degisimi vurgulayan ve Ogrenci Odakl1”, 1inin (%2) ise hem “6g-
retmen hem de 6grenci odakli” olarak 6gretim yaklasimlarini ise kostuklarimi diisiin-
diiklerini ifade etmislerdir. Ayrica sinif bazinda bakildiginda biitiin sinif diizeylerinde
ogrenciler dgretim elemanlarinin BA-OO yaklagimini KD-OO yaklagima gore daha
fazla ise kostuklarini ifade etmislerdir. Bu baglamda, 6gretim elemanlarini 6gretim sii-
recinde bilgi aktaran ve 6gretmen merkezli yaklasimlari ise kosan olarak algilayan ka-
tilmcilardan K49 “Ogretmenlerimiz genel olarak ezberlemeye yonelik caligmanmizi istiyorlar.
Bunu bu sekilde soylemeseler de sinavlarda bizden istedikleri zaman ezber ciimleleri yazdigimiz
zaman dersi gegebiliyoruz. Bu tutumda ders caligma seklini ezber olarak sekillendiriyor.” der-
ken benzer sekilde K30 katilimcis1 “...Ben drgiin egitime iiniversiteye gelirken bagladim.
Agik §gretim ders kitaplarini okuyarak, kendi bagima calisarak gectim. Universiteye geldigimde
¢ok korkmugtum. Orgiin egitimde e§itim gormiis kigilerle ders gorecektim. Kesin okul okuma-
digumi fark edecekler ve rezil olacagim korkusu vardi. Fakat daha sonra fark ettim ki herkes
sadece bilgileri ezberlemis ve ezberlemeye devam ediyorlar. Siirecte kimse caligmuyor, herhangi
bir arastirma yapmiyoruz, son hafta 6retmenin anlattiklarmi bir araya getirip ezberleyerek
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stnava giriyoruz. Daha sonra da zaten unutulup gidiyor. Eitim boyle verilecekse bence okula
gitmek gerekmiyor. Bu anlamda 6§rencinin ¢alisma seklini ve amacini etkileyen, yonlendiren
agretmenlerdir. Ogretmenler ile egitim sistemi etkilesim icindedir, birbirlerini etkilerler...”
seklinde ifade vererek 6gretim elemanlarinin bilgi ve ezber odakli 6gretme-6grenme
stirecini ytirttiiklerini ve stirecin sonunda yapilan 6l¢me ve degerlendirme islemle-
rinin de olgu temelinde ve ezbere dayandirilarak gerceklestirildigini belirtmislerdir.

Ogretim elemanlarmi dgretim siirecinde 6grenme ve dgrenci odakh yaklagimlart
ise kosan olarak algilayan katilimcilardan E34 “Ogretmenlerim daha cok konuyu 6§renme-
ye yonelik ders caligmamu istiyor. Konunun ana hatlarma vurgu yapryorlar. Bu durum benim
ders galigmamu etkiliyor.” derken benzer sekilde K51 katihimais1 “Ogretmenlerimiz ezbere
kars: olduklarini ve dersi derste dinleyip daha sonra birkag kere tekrar etmemiz 6grenmemize
yeterli gelecegini soylerler. Sinavlara ¢alisirken son giine birakmamizi ve giinii giiniine ¢ali-
strsak stnavlarda basarili olacagimizi soylerler. Derslerin zor olmadigini bizim calismadigimizi
dile getiriler. Aslinda ilk baglarda konularin bizim icin zor olacagini fakat zaman gegtikge konu-
larin ne kadar keyifli olacagini ve keyif alacagimizi dile getirmiglerdir. Ogretmenlerimin bana
bu sozleri ¢aligmalarim etkilemigtiv. Nasil calismam konusunda bana fikirlerde vermigtir. Han-
gi derse nasil ¢alisabilirim ya da bir 6dev hazirlarken ilk baslarda basaramadigim da 63retmenim
ilk baglarda zorlanacagim soylemisti bana deyip tekrar en bagtan ddevimi kontrol edip hatalarimi
gorerek tekrar tekrar yaptigim odevlerim olmustur ve sonucunda bu ddevleri bagarili bir sekilde
bitirip teslim etmeyi bagsarmigtim.” seklinde ifade ederek 6gretim elemanlarinin 6grenmeye
vurgu yaptiklarimi ve pozitif bir calisma ortamu olusturduklarimi belirtmislerdir.

Ogretim elemanlarini gretim siirecinde hem dgrenme hem de dgrenci odakli yak-
lagimlart ige kosan olarak algilayan katilimcilardan K19 “Ogretmenlerim simdiye kadar
birkag istisnalar olsa da genellikle ezberci bir eitimi benimsediler. Bu yiizden onlara gore sade-
ce dersi anlatayim 6grenci kendi kendine 6grensin anlayis: hakimdi. Simav yaparken genellikle
bilgi agiwrlikli noktalara vurgun yapiyorlard: ve bizden ezbere bilgi istiyorlardi. Kesinlikle cok
cok az o§retmenden uygulama, yasamla iliskilendirme, yaparak yasayarak 6grenme Qibi kalici
ve etkili 6grenme yontemleri gordiim. Bunlar tabi ki ders caligma yontemimi etkiledi. Uni-
versite eitimime kadar ezberci bir egitimle yetistirildigim icin genellikle dersleri ezberleyerek
ogrenebilece§ime inandim ve hep bunu uyguladim. Ancak simdi tam tersi ezber olmadan da ¢ok
kolay ogrenebilecegimi anladim bu konuda iiniversite eitimim bana ¢ok sey katti ve katmaya
devam ediyor.” diyerek 6gretim elemanlarmin ¢ogunlukla bilgi aktarmaya ve ezberle-
meye vurgu yaptiklarini ¢ok aziin ise 6grenme ve dgrenci odakli 6gretim yaklasimla-
rin1 sergilediklerini ifade etmislerdir.

Alt Problem 3: Ogretim yaklagimlar: 6§rencilerin §§renme yaklagimlarin etkilemektedir?

Smif Egitimi boliimiinde 6grenim gérmekte olan 6grencilerin goriislerine gore
“Ogretim ve 6grenme yaklagimlari arasi etkilesim” temasina yonelik goriismelerden
elde edilen kodlar ve bu kodlarin goriilme siklig1 Tablo 4'te sunulmustur.
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Tablo 4. Ogrenci goriiglerine gore 6gretim yaklagimlari ve sikhigt

1. 2. 3. 4, Y.
siif  smf smif  smif  lisans

Tema Kodlar

BA-OO yaklagim yiizeysel

O6grenme yaklagimina 10 13 7 11 6
yonlendiriyor
Ogretim ve
o0grenme BA-OO yaklagim ytizeysel
yaklagimlari Ogrenme yaklasimina 1 - 2 - 2
arast yonlendirmiyor
etkilesim -
KD-OO yaklasim derinlemesine
Ogrenme yaklasimina 7 13 3 11 4
yonlendiriyor

KD-OO yaklagim derinlemesine
o6grenme yaklasimina 4 - 6 - 4
yonlendirmiyor

Tablo 4 incelendiginde Siuf Egitimi boliimiinde dgrenim gormekte olan 52 6g-
renciden 47’sinin (%90) 6gretim elemanlarinin “Bilgi Aktaran ve C)gretmen Odakl”
ogretim yaklasimini sergilemesinin ytiizeysel 6grenme yaklasimini benimsemelerine
neden oldugunu 5inin (%10) ise 6grenme yaklasimlarini etkilemedigini ifade ettikleri
tespit edilmistir. Ayrica yine 52 6grenciden 38’inin (%73) 6gretim elemanlarmin Kav-
ramsal degisimi vurgulayan ve Ogrenci Odakli” 6gretim yaklagimini sergilemesinin
derinlemesine 6grenme yaklasimini benimsemelerine neden oldugunu 14’tiniin (%27)
ise 6grenme yaklasimlarini etkilemedigini ifade ettikleri tespit edilmistir. Ayrica si-
nif bazinda bakildiginda biitiin sinif diizeylerinde 6grenciler 6gretim elemanlarmin
kullanmig olduklari BA-OO ve KD-OO yaklagimlarin benimsemis olduklar grenme
yaklasimini etkilediklerini ifade etmislerdir.

Ogretim elemanlarmin BA-OO yaklagimi kullanmasi yiizeysel 6grenme yaklasi-
mina yonlendiriyor diye ifade veren katilimcilardan K5 “Elbette 6gretmenin beklentileri
calisma seklimi etkiler. Eger 0gretim sadece ezbere veya birebir ayni seyi tekrar etmeye yone-
likse diger biitiin 6grenme alanlarina kapali duruma geliyorum. Bu durumda benim hatam
da olabilir ama bu duruma yéonlendirilmem ister istemez calisma seklimi degistirir. Ornegin
dersten beklenti sadece ezber ise ben oturup saatlerce ya da giinlerce ezber yapabilirim iistelik
bu ezberin sadece anlik oldugunu ve bir kalicihgmin olmadigimt bile bile yaparim.” derken
benzer sekilde K40 katilimcis1 “Cogu dgretmen kendi yaptigini birebir yapmanuzi ve hata
yapmamizi bekliyor. Kendi yorumunu katamazsin ve soruyu dogru ¢ozsen bile gidisatin onun
istedigi dogrultuda olmadi$ icin yanhssin. Bunlar ders ¢alisma seklimizi etkiler ¢iinkii sadece
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hocanin istedigi seyleri ezberlememiz bekleniyor. Bununda bize pek faydasi olmamasiin ya-
minda dersten so§umamiza etki ettigi sonucu asikdr.” diyerek 6gretim elemanlarinin bilgi
ve ezber agirlik bir yaklasim sergilediklerinde ytizeysel 6grenme yaklasimini benim-
sediklerini ifade etmiglerdir.

Ogretim elemanlarmm KD-OO yaklagimi kullanmasi derinlemesine 6grenme yak-
lagimina yonlendiriyor diye ifade veren katilimcilardan K16 “Anlamli 6grenmeyi temel-
de tutan bir 6retmenim varsa okudugumu anlamak ve zihinde yapilandirmak icin bol bol
okuyarak tekrar ederim. Calistigim derse ait kalict ve anlamli semalar olusturmaya calisirim.
Elestirel bakis agisini 6nemseyen bir 63retmenim varsa ve 6gretim siirecine bu durum hakimse
0 zaman da anlama ve yorumlama yaparak derslerimi cahsirim Ornegin, okudugum metne ait
ya da ¢alisti§im konuya ait icerigin oncelikle onemli buldugum noktalarini belirlerim. Daha
sonra bunlart anlamlandirmaya ve yorumlamaya ¢aligirim.” derken benzer sekilde K26 ka-
tilimeist “Bilgiyi yapilandirmamizi isteyen 6grenci odakli bir 6gretmen ise anlamli 6grenmeyi
sagladigr icin konular hem daha akilda kalict olur hem de o derse karst daha istekli, diizenli
araliklarla ¢aligirim; derse hazirlikli gider ve derse katilirim.” diyerek 6gretim elemanlarinin
o6grenme odakli bir yaklasim sergilediklerinde derinlemesine 6grenme yaklasimini be-
nimsediklerini ifade etmislerdir.

Ogretim elemanlarinin KD-OO ve BA-OO yaklagimi kullanmas: grenme yaklasi-
mimu etkilemez diyen katilimcilardan E43 “Ogretmenin 6§renci ya da dgretmen merkezli
ders islemesi ders ¢aligma seklimi, kullandigim yontemi etkilemez ve 6gretmenin ders isleyis
sekli ders caligma anlayisimda (yontemde) bir degisiklige sebep olmaz.” derken benzer sekil-
de K28 katihimcist “Ogretmen dersi §§retmen merkezli veya dgrenci merkezli islemesi ders
calismami pek etkileyecegini diisiinmiiyorum. Ciinkii 63retmen iki sekilde de anlatilmas: ge-
reken dersi zaten 6grenciye anlatacaktir. Bundan dolay: benim ders calisma seklimi etkilemez.
Ezberci bir sekilde calistyorsam yine ezberci bir sekilde calisacagimdir.” diyerek 6gretim ele-
manlarinin kullanmis olduklar: 6gretim yaklasimlarinin onlarin 6grenme yaklagimini
etkilemediklerini ifade etmislerdir.

4. Sonug ve Tartisma

Bu calismanin amaci, 6grencilerin 6grenme yaklasimlarini, 6grenci algilarina gore
ogretim tiyelerinin kullanmakta olduklar1 6gretim yaklasimlarini ve dgrencilerin 6g-
renme yaklasimlari ile 6gretim elemanlarinin 6gretim yaklasimlari arasindaki etkile-
simleri belirlemektir. Bu kapsamda, 6grencilerin ifadeleri incelendiginde 14 6grenci-
nin derinlemesine 6grenme yaklasimini, 30 6grencinin stratejik 6grenme yaklagimin
ve 8 dgrencinin ise ylizeysel 6grenme yaklasimini benimsedikleri tespit edilmistir.
Ayrica sinif bazinda bakildiginda ytiksek lisans diizeyine kadar biitiin siuf diizeyle-
rinde stratejik 6grenme yaklasiminin derinlemesine ve yiizeysel 6grenme yaklasimin-
dan fazla tercih edildigi tespit edilmistir. Elde edilen bu bulgu kismen alan yazn ile
uyusmaktadir (Ekinci, 2008; [lhan Beyaztas, 2014; Hhan—Beyazta§ ve Senemoglu, 2015;
Selcuk, Caliskan ve Erol, 2007; Senemoglu, 2011). Oysa ki Trilling ve Fadel (2009),
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elestirel diisiinme, problem ¢6zme, iletisim, yaratici ve yenilik¢i olma gibi 6zelliklerin
21. ylizy1l 6grenme becerileri kapsaminda ele alinabilecegini bahsetmistir. Bu dogrul-
tuda tiniversitelerin, 6grencilerini bu becerilerin gelistirilmesi i¢in 6grenme odakls,
mantiksal baglantilar kurabilen, neden sonug iliskileri kurarak tahminde bulunabi-
len, olaylara elestirel bakabilen 6greniciler olarak yetistirmesi beklenir. Bu beceriler
ayni zamanda derinlemesine 6grenme yaklagiminin kapsamint da olusturmaktadir.
Ancak veriler incelendiginde 8 (%15) 6grencinin hala ytizeysel 6grenme yaklagimini
benimsediklerini ifade etmeleri diistindiirtictidiir. Bu bulguyu destekleyecek sekilde
derinlemesine 6grenme yaklagimini ise kostugunu sdyleyen 6grenci sayisinin 14 (%27)
olmast 6grencilerin 6grenme yaklasiminu etkileyen 6gretme-6grenme stirecinin 6zel-
liklerinin hem derinlemesine hem de ytizeysel 6grenme yaklasimina birbirine yakin
oranda yonlendirdigini gostermektedir. Ayrica 30 6grencinin (%58) stratejik 6grenme
yaklasimini ise kostuklar: tespit edilmistir. Stratejik 6grenme yaklasimi dogas: geregi
algilanan 6grenme gorevinin 6zelli§ine gore ya derinlemesine 6grenme yaklagimini
ya da ytlizeysel 6grenme yaklagimini ise kogsmaktadir. Ancak yine 6grencilerin 6gre-
tim elemanlarinin kullanmis olduklar: 6gretim yaklasimlarina iliskin gortisleri dikkate
alindiginda ise 40 (%77) 6grenci 6gretim elemanlarmi BA-OO olarak ifade etmislerdir.
Bu durum bize stratejik 6grenme yaklasimini benimseyen &grencilerin agirlikla algi-
lanan 6gretim yaklasimi 6zelligine gore daha ¢ok yiizeysel 6grenme yaklagimini ise
kostuklarini ifade edebilir.

Arastirmanin bir diger bulgusu da 6grencilerden 40'mnin (%77) 6gretim eleman-
larmi “Bilgi Aktaran ve Ogretmen Odakli” olarak algilamasidir. Ayrica simf bazinda
bakildignda biitiin sinif diizeylerinde 6grenciler 6gretim elemanlarmim BA-OO yakla-
simin1 KD-OO yaklagima gore daha fazla ise kostuklarini ifade etmislerdir. Alanyazin
incelendiginde dogrudan bu kapsamda bir calismaya rastlanmamuistir. Ancak, Biglan
(1973) tarafindan yapilan ¢calismada dort disiplin siniflamas: yapmis egitim disiplinini
uygulamali kolay (applied soft) olarak siiflamistir. Bu dogrultuda Lueddeke (2003)
yapmis oldugu ¢alismada “kolay” olarak siniflandirilan disiplinde calisan 6gretmen-
lerin KD-OO yaklagimini benimsediklerini ifade etmistir. Benzer sekilde Lindblom-
Ylanne ve dig. (2006) yapmis olduklar1 ¢alismada “uygulamali zor” disiplin alaninda
cahisan dgretmenlerin BA-OO yaklagimina ait puanlarmin anlaml bir sekilde “uygu-
lamali kolay” disiplin alaninda calisan 6gretmenlerden daha ytiksek oldugunu tespit
edilmistir. Bu dogrultuda, BA-OO yaklagimma ait puanlarin yiiksek ¢ikmasi alan ya-
zinla orttismemektedir. Bu bulgu ile baglantili olarak 6gretmenlerin benimsemis ol-
duklari 6gretim yaklasimlarinin 6grenci yaklasimlari tizerine etkisine bakildiginda ise
ogrencilerin 47’sinin (%90) 6gretim elemanlarinin BA-OO yaklasimini sergilemesinin
ylizeysel 6grenme yaklasimini benimsemelerine neden oldugunu 38’inin (%73) ise 68-
retim elemanlarinin KD-OO 6gretim yaklagimim sergilemesinin derinlemesine dgren-
me yaklasimini benimsemelerine neden oldugunu ifade ettikleri tespit edilmistir. Bu
bulgu alanyazinla 6rtiismektedir (Biggs ve Tang, 2007; Trigwell, Prosser ve Waterhou-
se, 1999; Uiboleht, Karm ve Postareff, 2016). Bu bulgular, tiniversitede de ytiriitiilmekte
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olan 6gretme-6grenme siirecinin 21. ytizyilin gerekleri olan derinlemesine 6grenmeye
vurgu yapmadigini ve yonlendirmedigini gostermektedir. Dolayisiyla derinlemesine
o6grenme yaklagimini benimseyen 6grencilerin sayisinin istenilen diizeyin altinda ol-
masinin en biiyiik nedenlerinden birisinin 6gretim elemanlarmin 6gretme- 6grenme
stirecinde bilgi aktarmaya ve 6gretmen odakli yaklasimlari kullanmaya vurgu yap-
malarindan kaynaklandig1 sdylenebilir. Arastirmanin yine ilging bulgularindan birisi
ogrencilerin sinif diizeylerine gore goriislerine bakildiginda hem 6grenme yaklagimla-
rinda hem de algilamis olduklar: 6gretim elemanlarmin kullanmig 6gretim yaklagim-
larinda tutarlilik sergilemeleridir. Oysa ki tiniversitelerin 6grencilerine 6grenme odak-
I1 6gretme-6grenme siireci ortami olusturarak 6grenmenin nasil yapilandirilacagini
ogretmesi ve icsellestirmesi beklenir. Bu durum mevcut {iniversite ve mezun 6grenci
niteliginin yeniden diistintilmesi gerektigini ortaya koymaktadir. Bu dogrultuda de-
rinlemesine 6grenme yaklasiminin olusmasinda biiytik rol oynayan 6gretim elemanla-
rmin nicin BA-OO yaklagimini ise kogtuklarinin niteliksel bir caligma yapilarak tespit
edilmesi gerekli &nlemlerin alinmasi noktasinda yararli olabilir. Ozellikle diinyada 4.0
sanayi devrimin hiikiim stirdtigti diistiniiliirse, 21.ytizyilin ihtiya¢ duydugu becerileri
igsellestirmis bireylerin yetistirilmesi a¢isindan énemli goriilmektedir.
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