ARASTIRMA MAKALESI

EVDEKi OGRENME KAYNAKLARI VE OKUL ONCESI
EGITIM ALMANIN TIMSS 2015 MATEMATIK VE
FEN BiLIMLERI PERFORMANSI UZERiINDEKI ETKISi

Stimeyra SOYSAL"

OZET

Bu calismanin amaci, fen bilimleri ve matematik performansi Gzerinde evdeki 6grenme kaynaklari,
okul o6ncesi egitim alma ve ilkokula baslamadan énce okuma, yazma ve sayma etkinlikleri yap-
ma degiskenlerinin etkisini incelemektir. Galismanin 6rneklemini TIMSS 2015 uygulamasina katilan
N=6456 4. Sinif dgrencisi olusturmaktadir. Bagimsiz degiskenlerin fen bilimleri ve matematik dersi
performansi Uzerindeki etkisi ANOVA ile analiz edilmistir. Analizler sonucunda TIMSS ve Turkiye
Ornekleminde evdeki 6grenme kaynaklar arttikga égrencilerin fen bilimleri ve matematik basarisinin
artmakla birlikte TUrkiye’deki 6grenciler TIMSS ortalamasina gére evdeki 6grenme kaynaklari agisin-
dan oldukga zayif durumdadir. Okul 6ncesi egitim alan 6grencilerin fen bilimleri ve matematik perfor-
mansi okul éncesi egitim alamayanlardan daha yUksektir. Ancak TIMMS 2015 verisinde fen bilimleri
ve matematik ortalama puanlari okul dncesi egitim stresine gére dizenli bir sekilde artis gosterirken
Turkiye verisinde boyle dogrusal bir iliski bulunmamigti. Hem TIMSS hem de Turkiye érnekleminde
ilkokula baslamadan énce ailede gocukla yapilan okuma yazma ve sayma etkinliklerinin sikligi ile fen
bilimleri ve matematik basari arasinda dogrusal pozitif yonli bir iliski mevcuttur.
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TRAINING ON TIMSS 2015 MATHEMATICS
AND SCIENCE PERFORMANCE

Stimeyra SOYSAL"

ABSTRACT

The aim of this study is to investigate the effects of home resources for learning, students who
attended preschool education and early literacy and numeracy activities before beginning primary
school on mathematics and science performance. The sample of the study consists of N=6456 4th
year students who participated in TIMSS 2015. The effect of independent variables on mathematics
and science performance was analyzed by ANOVA. According to the results, as home resources for
learning increase, math and science performance increases both Turkey and TIMSS 2015 samples.
However, the amount of home resources for learning in Turkey are quite insufficient compared to
TIMSS 2015 average. The mathematics and science performance of students who attend pre-school
is higher than those of student who had not attended pre-school. There is positive linear relationship
between early childhood education attendance rates and math as well as science performance in
TIMSS 2015, but there is no such relationship in Turkey. Both in Tukey and TIMSS 2015 samples,
there is positive and linear relationship between frequency of early literacy and numeracy activities
before beginning primary school and math performance as well as science.
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GUnUmuzln hizl ve surekli degisen bilgi toplumunda ve ekonomisinde en temel politika alanlarin-
dan birisi olan egitime herkesin ulasabilmesi uzun yillardir kiiresel diizeyde ¢esitli programlarin ve/
veya girisimlerin (Education for All, Millennium Development Goals gibi) temel konusu olmustur.
UNESCO (2015, s. 223) raporunda, Turkiye’'nin son yillarda, 6zellikle temel egitim dizeyinde okul-
lasma oranlarinda énemli gelismeler kaydettigini ve tim bireylerin ilkdgretime (zorunlu egitim diize-
yi) erisimlerini hemen hemen evrensel duzeye cikardigini belirtiimektedir. Dinya Bankasi tarafindan
yayinlanan 2018 Dinya Kalkinma Raporunda da benzer sekilde pek ¢ok Ulkede okula erisimde
6nemli 6lgtide bir sorun kalmadidi belirtiimis fakat bunun yaninda bir 6grenme krizi ile karsi karslya
olundugunu vurgulanmistir.

Ogrenme krizi, egitime erisimi olan bir bireyin aldi§i egditim hizmetinin kalitesinin yetersiz olmasi ola-
rak tanimlanmaktadir (UNESCO, 2014; World Bank, 2018). Bir 6grencinin egitime erisiminin saglan-
masi, ayni 6grencinin bir okuldan istenilen 6grenme ciktilarina sahip olarak mezun olacagi anlamina
gelmeyebilir. Ornegin UNESCO’nun (2014, s.191) raporunda Diinya’da ilkdgretime erisim imkani
olan milyonlarca 6grencinin temel diizeydeki matematik ve okuma becerilerinden yoksun oldugu
belirtiimektedir. Yine bu raporda, Dinya’daki ilkdgretim cagindaki 650 milyon égrencinin yaklasik
%40’nin matematik ve okumada temel dlizey becerilerine sahip olmadigi, yaklasik %20’sinin en az
4 yil okula gittigi halde temel duzeydeki okuma ve matematik becerine ulasamadigi belirtiimektedir
ve bu kiresel 6grenme krizine miidahale etmenin ¢ok énemli oldugu vurgulanmaktadir. 2015 Ulus-
lararasi Matematik ve Fen Egilimleri Arastirmasi (Trends in International Mathematics and Science
Study -TIMSS), bulgularinda da okula devam edebilen ¢ok sayida 6grencinin temel becerilerden
yoksun kaldigi gosterilmistir. Birgcok Ulkede oldugu gibi Turkiye’de de okula devam eden égrenciler-
den 6nemli bir kisminin 6grenme konusunda ciddi eksikleri oldugu gorilmektedir. Dolayisiyla okula
gitme ile 6grenmenin ayni sey olmadigini sdéylemek yanlis degildir.

Diinya Bankasinin hazirladigi rapora gére 6grenme krizinin ¢ temel boyutu bulunmaktadir. Bun-
lardan birincisi 6grenme ciktilarinin zayif olmasi, c¢iktilarda esitsizligin yiksek olmasi ve 6grenme
ciktilarinda iyilesmenin gok yavas olmasidir. ikinci boyutu okul diizeyinde 6grenmeyi engelleyen
dort temel 6ge ile ilgilidir: (1) 6grenenin hazirbulunuslugunun yetersiz olmasi, (2) égretmenlerin
yeterli ve motivasyona sahip olmamasi, (3) girdilerin 6gretme ve 6grenmeyi destekleyecek nicelik
veya nitelikte olmamasi ve (4) bu U¢ 6geyi bir araya getirip etkili bir 6grenme ortami saglayacak bir
y®netim ve organizasyonun olusturulamamasi. Ogrenme krizinin son boyutu ise kaynaklarin yetersiz
olmasi ve/veya kaynaklarin 6grenmeyi destekleyecek sekilde sinif igcinde kullaniimamasi ile ilgilidir.
Bu boyutlarin 6grenme c¢iktilar tGzerindeki etkilerini goz ardi etmek 6grenme ciktilarinin iyilestiriime-
sini engellemektedir (World Bank, 2018). Dinya Kalkinma Raporunda 6grenme kriziyle ve dolaysiyla
6grenmeyi gelistirmede etkili oldugu dislntlen bu faktérlerin pek cogu TIMSS 2015te ele alinmistir.
TIMSS 2015’te 6grenme ile iligkili olarak bes alanda ydnetici, 6gretmen, ddrenci ve velilerden veri
toplanmistir. Bu bes alan ulusal ve toplumsal ortam, ev ortami, okul ortami, sinif ortami ile 6grenci
dzellikleri ve dgrencilerin 6grenmeye yonelik tutumlar seklinde tanimlanmistir. Ogrenmeyi gelistir-
meyi amagclayan egitim sistemleri genellikle bu temel faktérlerden en az birinde yoksunlukla bas
etmeye calismaktadir. Ogrencilerin yeterli diizeyde 6grenmesinin saglanamadidi bir egitim-6gretim
faaliyetinin bireye, topluma ve Ulkeye faydali olmasi beklenmemelidir.

Ogrenme ciktilarini etkileyen faktorler (izerine yapilan calismalar yaklasik 50 yildir kapsam ve yéntem
acisindan gelisme ve cesitlilik gdstermektedir. Bu calismalar Scheerens (2004) tarafindan egitimsel
firsatlarin esitligi ve bu esitligin saglanmasinda okulun dnemi tzerine arastirmalar, egitimde Uretim
fonksiyonu Uzerine ekonomik arastirmalar, telafi programlarinin degerlendiriimesi Gzerine arastirma-
lar, etkili okullar Gzerine arastirmalar, etkili 6gretim; 6égretmenler, siniflar, 6gretim yéntem ve slreg-
lerinin etkililigi Gzerine arastirmalar seklinde bes sinifta toplanmistir. Gruplanan bu arastirmalar ayni
zamanda 6grenme c¢iktilarini etkileyen faktdrler Gzerine yapilan ¢alismalarin kronolojik olarak gelisim
sirasini da gostermektedir. Bu arastirmalarin neredeyse tamaminda bagimi degisken édrenci ba-
sarisi olarak ele alinmaktadir. Firsat esitligi ile ilgili arastirmalarda bagimsiz degiskenler 6grencinin
ailesinin sosyoekonomik statisti, 6grencinin zeka diizeyi, 6grencinin etnik ve sosyal gecmisi ve okul
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Ozellikleriyle ilgilenir (Bektas ve Nalgaci, 2013; Huyut ve Keskin, 2017; Ma ve Klinger, 2000; Marks,
2006; Uzun ve Saglam, 2005; Okstizler ve Siirekci, 2010; Yavuz, Odabas ve Ozdemir, 2016). Uretim
fonksiyonu arastirmalarinda bagimsiz degiskenler okulun élculebilir maddi girdilerini kapsamaktadir
(6rn. Gelenk, 2003; Karakul 2018; Kurul Tural, 2002; Ozdemir, N, 2016; Yildirm ve Yilmaz, 2013).
Telafi programlarinin degerlendiriimesinde bagimsiz deg@iskeni genellikle belirli bir 6gretim programi
ve 6gretim uygulamasi olusturmaktadir (Akamca ve Hamurcu, 2005, Atar ve Atar, 2012; Dogan,
2019; Korkmaz ve Kaptan, 2002). Etkili okul arastirmalarinda ise okullarin strec 6zellikleri Gzerine
odaklanilir ve 6gretmenlerin, égretimin ve sinif organizasyonunun &zelliklerine iliskin degiskenler
bagimsiz deg@isken olarak alinmaktadir (Akylz, 2006; Atar, 2014; Arifodlu, 2019; Barksdale, Peters
and Corrales, 2019; Kogar ve Kogar, 2017).

Ogrencilerin yeterli diizeyde egitim ve 6gretiminin saglanamadidi egitim ortamlarindan birey, toplum
ve Ulkenin yarar saglamasi pek mumkun degildir. Bu amacla 6grenme ciktilan Gzerinde etkisi olabi-
lecek degiskenler lzerinde calismanin alana katki saglayabilece@i diistiniimustir. Bu nedenle bu
amaca hizmet edebilecek genislikte bilgi toplayan TIMSS 2015 verisi Uzerinde ¢alismaya karar veril-
mistir. Alan yazinda evdeki kitap sayisi, ailenin egitim diizeyi veya sosyoekonomik diizeyi gibi evdeki
6grenme kaynaklaryla iliskili olabilecek degiskenlerin akademik basarisi Uzerindeki etkileyen calis-
malara siklikla rastlanmaktadir (Giftci ve Caglar, 2014; Girsakal, 2012; Gluvendir, 2014; Myrberg ve
Rosen, 2009; Ozer ve Anil, 2011; Yavuz, Odabas ve Ozdemir, 2016). TIMMS 2015’te bu degiskenler
evdeki 6grenme kaynaklar olarak tek bir indeks altinda toplanmistir. Bu deg@iskenlerin akademik ba-
sari Uzerindeki etkisini ayr ayr incelemek yerine bu indekse dayall olarak incelemek istenmistir. Okul
Oncesi egitimin akademik basar Uzerinde etkisini belirten calismalara (Aktan, 2012; Dagl, 2007;
Ekinci, 2001) dayanarak ilkokula baslamadan énce okuma, yazma ve sayma etkinlikleri yapmanin
da akademik bagar Uzerinde etkisi arastinlmak istenmistir. Bu gerekgelerle arastirma kapsaminda
asagidaki alt problemlere yanit aranmistir:

1- Evdeki 6grenme kaynaklarinin durumuna gére 2015 TIMSS’e katilan 4. Sinif 6grencilerinin
fen bilimleri ve matematik test ortalamalari nasildir ve bu iki testin ortalama puanlan gruplara
g6re anlamli olarak degismekte midir?

2. Okul 6ncesi egitim alma durumuna 2015 TIMSS’e katilan 4. Sinif 6grencilerinin fen bilimleri
ve matematik test ortalamalari nasildir ve bu iki testin ortalama puanlari gruplara gére anlamli
olarak degismekte midir?

3. ilkokula baslamadan énce okuma, yazma ve sayma etkinlikleri yapma durumuna gére
2015 TIMSS’e katilan 4. Sinif dgrencilerinin fen bilimleri ve matematik test ortalamalari nasildir
ve bu iki testin ortalama puanlari gruplara gére anlamli olarak degismekte midir?

Yontem

Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada iliskisel tarama modeli kullaniimistrr. iliskisel tarama modeli en az iki degisken arasin-
daki iligkiyi ve bu iliskinin derecesini belirlemeyi amaclayan bir modeldir (Karasar, 2006). Arastirma-
da 4. Sinif 6grencilerinin fen bilimleri ve matematik performansinin arastirmanin bagimsiz degisken-
leri olan evdeki 6grenme kaynaklari, ilkokula baslamadan dnce okuma, yazma ve sayma etkinlikleri
yapma ve okul dncesi egitim alma ve arasindaki iligkiler incelenmistir.

Arastirmanin Orneklemi

Arastirmanin verilerini TIMSS 2015 uygulamasina Turkiye’den katilan 6grenciler olusturmaktadir. Ve-
riler https://timssandpirls.bc.edu/timss2015/international-database/ erisim adresinden indirilmistir.
TIMSS 2015 uygulamasina Turkiye’den 4. sinif diizeyinde 260 okul ve toplam 6456 6Jrenci katiimis-
tir.

Verilerin Analizi
4. sinif TIMSS 2015 uygulamasinda 6grencilere ait veri setlerinden evdeki 6grenme kaynaklari, il-

kokula baslamadan 6nce okuma, yazma ve sayma etkinlikleri yapma ve okul éncesi egitim alma
degiskenleri analiz icin secilmistir. Evdeki 6grenme kaynaklari, ev olanaklari ile ilgili 6grencilere y6-




neltilen “evdeki kitap sayisi” ve “evdeki calisma olanaklar” ile velilere yoneltilen “evdeki cocuk ki-

taplari sayisi”, “ailenin egitim dlzeyi” ve “ailenin meslegi” baslklarindaki sorulardan olusmaktadir.
8. sinifta ise, 6grencilere sorulan “evdeki kitap sayisi”, “evdeki galisma olanaklari” ve “ailenin egitim
duzeyi” sorularindan elde edilen bir indekstir. Bu indekse goére 7,4 altinda olanlar “az”, 7,4-11,9
arasinda olanlar “biraz” ve 11,9 Uzerinde olanlar “cok” olarak gruplandinimistir. Ebeveynlere kitap
okumak, hikaye anlatmak, sarki sdylemek, alfabe oyuncaklar ile oynamak, yaptiklari seyler hak-
kinda konusmak, okuduklari seyler hakkinda konusmak, kelime oyunlari oynamak, kelimeler veya
harfler yazmak, isaret ve etiketleri yuksek sesle okumak, sayi sarkilari veya siirleri séylemek, sayi
oyuncaklari ile oynamak, farkl seyleri saymak, sekilleri iceren oyunlar oynamak, yapi bloklari ve insa
oyuncaklari ile oynamak, masa veya kart oyunlari oynamak, sayilari yazmak etkinliklerinin her birini
kendilerinin veya kendileri disinda baska birinin hangi siklikla yaptigi sorulmustur. Bu 16 maddeye
verilen cevaplardan ilkokula baglamadan énce cocugun okuma, yazma ve sayma etkinlikleri yapma-
s1 degiskeni icin bir indeks elde edilmistir. Bu indekse gore 10.4 (izeri puan alanlar “siklikla”, 6.5 ile
10.4 arasi puan alanlar “bazen”, 6.5'ten daha dusuk puan alanlar ise “higbir zaman/hemen hemen
higbir zaman” seklinde gruplandirimistir. Bagimsiz degiskenlere gére N=6456 6Jgrenciden elde edi-
len TIMSS 2015 Turkiye 6rnekleminde kayip gézlemler veri setinden cikariimistir her bir bagimsiz
degisken kendi veri setleri Uzerinden analiz edilmistir. Fen bilimleri ve matematik performanslari
betimsel analizlerle 6zetlenirken gruplara gore ortalamalar arasi farkliliklar olup olmadigi ANOVA
ile test edilmistir. TIMSS 2015 genel 6rneklemine ait ortalama ve ylzde degerleri teknik raporlardan
elde edilmigtir (Mullis, Martin, Foy ve Hooper, 2016a ve 2016b). ANOVA testinin varsayimlari i¢in fen
bilimleri ve matematik puanlarinin dagiliminin normalligi basiklik ve carpiklik degerleri ve Q-Q grafigi
ile incelenmis ve bu katsayilarin =1.0 arasinda kaldigi g6zlenmistir. Basiklik ve carpiklik katsayilarinin
+1.5 sinirt igerisinde bulunmasi durumunda veri setine ait dagilimin normal dagildigi kabul edilmek-
tedir (Pituch ve Stevens, 2016, s.228). Gruplar arasi varyanslarin esitligi Levene Testi ile incelenmis
ve U¢ bagimsiz degisken icin de grup varyanslarinin esit olmadigi bulunustur. Bu nedenle ANOVA
sonucunda anlaml gikan F degeri igin farkliligin hangi gruptan geldigini belirlemek icin Tamphane
T2 testi kullaniimistir. Yine bagimsiz degiskenlerin bagimh degiskendeki varyansin ne kadarini agik-
ladigini bulmak icin etki buyUkliga hesaplanmig ve yorumlanmistir.

Bulgular

Birinci alt problem kapsaminda evdeki 6grenme kaynaklarinin durumuna gére 2015 TIMSS’e katilan
4. Sinif 6grencilerinin fen bilimleri ve matematik test ortalamalari Tablo1 ‘de 6zetlenmistir. Bu ba-
gmsiz deg@iskene gore Fen bilimleri ve matematik test ortalamalarinin gruplara gére anlaml olarak
degisip degismedigi ise ANOVA ile test edilmis ve sonuclar Tablo 2'de 6zetlenmisgtir.

Tablo 1. Evdeki Odrenme Kaynaklarina Gére 4. Sinif Ogrencilerinin TIMSS 2015 Fen bilimleri ve
Matematik Testlerindeki Ortalamasi

ers  Mikar  Mimimum  Maksmun  o@ itV Vil opuamas  Vizdes
Cok 324 762 590 5 569 17
Matematik Biraz 197 718 506 63 501 74
Az 130 677 432 33 427 9
Cok 379 743 583 5 567 17
Fen Bilimleri Biraz 166 726 504 63 503 74
Az 156 666 437 33 426 9

Tablo 1 incelendiginde, Tlrkiye 6rnekleminde evdeki 6grenme kaynaklari “cok” olan 6grencilerin
fen bilimleri ve matematik testi ortalamalari (sirasiyla 583 ve 590), TIMSS’e katilan uUlkelerin ortala-
masindan (siraslyla 567ve 569) ylksek oldugu gdzlenmekledir. Ancak Tirkiye’de evdeki 6grenme
kaynaklari “cok” olan égrencilerin orani (%5) TIMSS érnekleminden (%17) daha dlsutk bulunmustur.
TIMSS 2015 uygulamasina katilan 4. sinif 6grencileri arasinda evdeki egitim olanaklari “biraz” olan
6grenciler grubun yaklasik olarak Ucte ikisini olusturmaktadir ve bu grubun fen bilimleri ve matema-
tik ortalamasi sirasiyla 506 ve 504 ile TIMSS ortalamalarina (sirasiyla 501 ve 503) benzer dizeyde
bulunmustur. Evdeki egitim olanaklar “az” olan 6grenciler Turkiye 6rnekleminin %33’Unl olustur-
maktadir ve fen bilimleri ve matematik test ortalamalar sirasiyla 437 ve 432’dir.

Tablo 2’de 6zetlenen varyans analizi sonucuna goére 4. Sinif 6grencilerinin TIMSS 2015 matematik
testindeki ortalamalarinin evdeki 6grenme kaynaklarina gére anlamli sekilde farkhlastigr bulunmus-
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tur (F(2,6238)=818,70; p=0,00). Benzer sekilde 6grencilerin fen bilimleri testindeki ortalamalari da
evdeki 6grenme kaynaklarina gére anlamli sekilde farklilasmaktadir (F(2,6238)=754,30; p=0,00).
Farklligin hangi gruptan kaynaklandigini belirlemek icin yapilan Tamphane T2 karsilastirma testi so-
nucunda tim ikili kargilastirmalar anlamlidir. Anlamli bulunan F dederi ve Tablo 1’de &zetlenen orta-
lamalara gore evdeki 6grenme kaynaklari arttikga 6grencilerin fen bilimleri ve matematik basarisinin
arttigi sonucuna ulasilabilir. Tablodaki etki buyuklikleri incelendiginde evdeki 6grenme kaynaklari,
4. Sinif 6@rencilerinin TIMSS 2015 fen bilimleri ve matematik testleri ortalamasi Gizerindeki varyansin
sirasiyla %20 ve %21’ini agiklamaktadir.

Tablo 2. Evdeki Ogrenme Kaynaklarina Gore 4. Sinif égrencilerinin TIMSS 2015 Fen bilimleri ve ma-
tematik Testlerindeki Ortalamalarinin Karsilastinilmasina lliskin Varyans Analizi Sonucu

Test Varyans Kaynagi Kareler toplami sd Orlf:{:ﬁ;& F p B[JyILT:]tIfII[]gU K';?/r:;rél
Sabit 530424649,18 1  530424649,18 7947270 0,00° 0,93
Matematik EVdeKiOgrenme yooanen 15 2 546427608 81870  0,00° 0,21 Tum
Kaynaklari ikililer
Hata 41634286,73 6238  6674,30
Sabit 52860523646 1  528605236,46 85459,66 0,00° 0,93
Fen — EvdekiOgrenme  g454445 24 2 466569637 754,30  0,00° 0,20 Tum
Bilimleri Kaynaklari ikililer
Hata 38584750,53 6238  6185,44

ikinci alt problem kapsaminda okul éncesi egitim alma durumuna gére 2015 TIMSS’e katilan 4.
Sinif 6grencilerinin fen bilimleri ve matematik test ortalamalar Tablo3 ‘te 6zetlenmistir. Bu bagimsiz
degiskene goére Fen bilimleri ve matematik test ortalamalarinin gruplara gére anlamli olarak degisip
degismedigi ise ANOVA ile test edilmis ve sonuclar Tablo 4’te 6zetlenmistir.

Tablo 3. Okul Oncesi Egitim Alma Durumuna Gére 4. Sinif Ogrencilerinin TIMSS 2015 Fen Bilimleri ve
Matematik Testlerindeki Ortalamasi

Tarkiye Tarkiye TIMMS TIMMS

Ders Miktar Minimum - Maksimum Ortalamasi  Ylzdesi  Ortalamasi YUlzdesi
(1) Hic Almadi 130 697 447 28 462 11
(2) 1 ve daha az yil 145 718 493 50 485 17

Matematik

(3) 2l 217 762 523 11 496 18
(4) 3 ve daha fazla yil 133 717 496 11 510 54
(1) Hic Almadi 181 678 450 28 463 11
Fen (2) 1 ve daha az yll 165 693 492 50 489 17
Bilimleri @2l 234 743 523 11 501 18
(4) 3 ve daha fazla yil 156 726 500 11 514 54

Tablo 3 incelendiginde TIMS 2015 Turkiye 6rneklemine katilan égrencilerin %50’sinin “1 yil ya da
daha az” okul dncesi egitim aldigi, %28’nin ise “okul 6ncesi egitim almadigi” gézlenirken bu TIMSS
Ornekleminde 6grencilerin %54’Gnun 3 ve Uzeri yil okul 6ncesi egitim aldigi %11’inin de okul dncesi
egitim almadi§i gézlenmektedir. Tlrkiye érnekleminde matematik (523) ve fen bilimleri (523) test
basarisinin en fazla iki yil okul dncesi egitim alan grupta oldugu goérilmektedir. Hem Turkiye hem de
TIMSS 6rnekleminde fen bilimleri ve matematik testlerinde en diisik ortalama okul 6ncesi egitim al-
mayan gruptadir. TUrkiye agisindan degerlendirildiginde Okul 6ncesi egitim almayanlarla bir yil veya
bir yildan daha az okul 6ncesi egitim almis olanlarin matematik testi ortalamasi arasinda Turkiye 6r-
nekleminde 46 puan, TIMSS érnekleminde 23; fen bilimleri ortalamasinda ise Turkiye 6érnekleminde
42 puan, TIMSS &6rnekleminde 26 puan fark gézlenmektedir. Ancak Turkiye érnekleminde fen bilim-
leri ve matematik performansi okul éncesi egitim slresine gére dogrusal bir artis gdstermemektedir.

Tablo 4’te 6zetlenen varyans analizi sonucuna goére 4. Sinif 6grencilerinin TIMSS 2015 matematik
testindeki ortalamalarinin okul éncesi egitim alma durumlarina gére anlamh sekilde farklilastigi bu-
lunmustur (F(3,6227)= 7877,59; p= 0,00). Benzer sekilde dgrencilerin fen bilimleri testindeki orta-
lamalarinin da okul 6ncesi egitim alma durumlarina gére anlaml sekilde farklilastigr bulunmustur
(F(3,6227)= 754,30; p= 0,00). Farkliigin hangi gruptan kaynaklandigini belirlemek icin yapilan Tam-
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phane T2 karsilastirma testi sonucunda 1 ve daha az yil ile 3 ve Uzeri yil disindaki tim ikili karsilas-
tirmalar anlamlidir. Anlamli bulunan F degeri ve Tablo 3’te 6zetlenen ortalamalara gére okul dncesi
egitimi almanin égrencilerin fen bilimleri ve matematik basarisini arttigi sdylenebilir. Tablodaki etki
bayukltkleri incelendiginde okul éncesi egitim alma, 4. Sinif 6grencilerinin TIMSS 2015 fen bilimleri
ve matematik testleri ortalamasi Gzerindeki varyansin %9’unu aciklamaktadir.

Tablo 4. Okul Oncesi Egitim Alima Durumuna Gére 4. Sinif (?g“renci/erinin TIMSS 2015 Fen bilimleri ve
Matematik Testlerindeki Ortalamalarinin Karsilastinimasina lliskin Varyans Analizi Sonucu.

N Kareler Etki Farkin
Test Varyans Kaynagi  Kareler toplami sd Ortalamasi F p Buyaklagi  Kaynag
Sabit 1029897872,07 1  1029897872,07 130737,67 0,00° 0,96 i
Matematik ~ OXUl Onoesi 4709480,56 3 1569826,85 199,28 0,00+ 0,09 harig
Egitim tim
Hata 49053760,24 6227 7877,59 tkilter
Sabit 1034374302,56 1 1034374302,56 144300,35 0,00* 0,96 oa
Fen Bilim- Okul Oncesi 4288437,78 3 1429479,26 199,42 0,00+ 0,09 harig
leri Egitim tim
Hata 4463640577 6227 7168,20 ikililer

Uglinci alt problem kapsaminda ilkokula baglamadan énce okuma, yazma ve sayma etkinliklerini
yapma durumuna goére 2015 TIMSS’e katilan 4. Sinif 6grencilerinin fen bilimleri ve matematik test
ortalamalari Tablo 5‘te 6zetlenmistir. Bu bagimsiz degiskene gore Fen bilimleri ve matematik test
ortalamalarinin gruplara goére anlamli olarak degisip degismedigi ise ANOVA ile test edilmis ve so-
nuglar Tablo 6’da 6zetlenmigtir.

Tablo 5. llkokula Baslamadan Once Okuma, Yazma ve Sayma Etkinlikleri Yapma Durumuna Gére 4.
Sinif Ogrencilerinin TIMSS 2015 Fen bilimleri ve Matematik Testlerindeki Ortalamasi

Ders SIKIIk Minimum Maksi- Tarkiye Tarkiye TIMMS TIMMS
mum Ortalamasi  Ylzdesi Ortalamasi Yuzdesi

Siklikla 237 762 590 25 590 43

Matematik Bazen 130 729 506 64 501 54

Hicbir zaman/ 145 658 432 11 427 3

Hemen hemen hi¢
Siklikla 214 743 583 25 567 43
Fen Bazen 156 713 504 64 503 54
Bilimleri o
Higbir zaman/ 165 633 437 11 426 3

Hemen hemen hi¢

Tablo 5 incelendiginde Turkiye 6érnekleminde siklikla, bazen ve hemen hemen hicbir zaman ilkokula
baslamadan énce okuma, yazma ve sayma etkinliklerini yapan égrencilerin orani sirasiyla %25, %64
ve %11 iken bu oranlar TIMSS 6rnekleminde %43, %54 ve %3'tlr. 4. Sinif 6grencilerimizin TIMSS
2015 matematik testi performanslari ilkokula baslamadan énce okuma, yazma ve sayma etkinlikleri-
ni yapma sikliklarina gére sirasiyla 590, 506 ve 432'dir. Benzer sekilde fen bilimleri testi performans-
lar sirasiyla 583, 504 ve 437’°dir. Tum durumlarda en dusuk performans hicbir zaman etkinlik yapil-
madigi zamandadir. Ayrica tabloda géruldiigu gibi Turkiye ve TIMSS érneklemleri icin fen bilimleri ve
matematik testlerinde ilkokuldan énce okuma, yazma ve sayma etkinliklerini yapma sikliklarina gére
gruplardaki ytzdelerin degismesine ragmen 6grencilerin ortalama basarilari benzer bulunmustur.

Tablo 6’da 6zetlenen varyans analizi sonucuna gore 4. Sinif 6grencilerinin TIMSS 2015 matema-
tik testindeki ortalamalarinin ilkokula baslamadan édnce okuma, yazma ve sayma etkinliklerini yap-
ma durumuna goére anlaml sekilde farkllastigi bulunmustur (F(2,6300)=7324,29; p=0,00). Benzer
sekilde dgrencilerin fen bilimleri testindeki ortalamalarinin da ilkokula baslamadan énce okuma,
yazma ve sayma etkinliklerini yapma durumuna gére anlamh sekilde farkhlastigi bulunmustur
(F(2,6300)=6616,71; p=0,00). Farklligin hangi gruptan kaynaklandigini belirlemek igin yapilan
Tamphane T2 karsilastirma testi sonucunda tum ikili karsilastirmalar anlamlidir. Anlamli bulunan F
degeri ve Tablo 5'te 6zetlenen ortalamalara gore ilkokula baslamadan 6énce okuma, yazma ve sayma
etkinliklerini yapma sikhigr arttikga 6grencilerin fen bilimleri ve matematik basarisinin arttigi sdylene-
bilir. Tablodaki etki buyuklikleri incelendiginde ilkokula baslamadan énce okuma, yazma ve sayma
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etkinliklerini yapma durumu, 4. Sinif 6grencilerinin TIMSS 2015 fen bilimleri ve matematik testleri
ortalamasi Uzerindeki varyansin sirasiyla %15 ve %16’sini agiklamaktadir.

Tablo 6. llkokula Baglamadan Once Okuma ve Sayma Etkinlikleri Yapma Durumuna Gore 4. Sinif
_ég“rencilerinin TIMSS 2015 Fen bilimleri ve matematik Testlerindeki Ortalamalarinin Karsilastiriimasina
lliskin Varyans Analizi Sonucu

M Kareler Etki Farkin
Test Varyans Kaynagi  Kareler toplami sd Ortalamasi F p Biyaklagi  Kaynag
Sabit 865458444,34 1 865458444,34 118162,74 0,00 0,95
Okuma, Yazma ve Tam
Matematik ~ Sayma Etkinlikleri 7977783,89 2 3988891,95 544,61 0,00 0,15 iKililer
Yapma
Hata 46143040,92 6300 7324,29
Sabit 866014106,76 1 866014106,76 130882,97 0,00 0,95
Fen Bilim- Okuma, Yazma ve Tam
) Sayma Etkinlikleri 7642979,46 2 3821489,73 577,55 0,00 0,16 -
leri ikililer
Yapma
Hata 41685247,87 6300 6616,71
e Hi¢ AIMadi  e====1 ve daha az yil 2yl 3 ve dizeriyil
600
g 500 o — -
©
g 400 //
2
E 300
5w
i
®
S 100
0
Higbir zaman/Hemen hemen hig Bazen Siklikla

o HiG AlMadi w1 ve daha az yil wl 3 ve Gzeriyil

500

100 /‘-—-—-_-

Fen Bilimleri Testi Ortalamasi

Hicbir zaman/Hemen hemen hig Baze! Sikikla

Sekil 1. ilkokula Baslamadan Once Okuma, Yazma ve Sayma Etkinlikleri Yapma ve Okul Oncesi
Egitim Alma Durumlarina Gore 4. Sinif Ogrencilerinin TIMSS 2015 Fen bilimleri ve matematik Test-
lerindeki Ortalamalarinin Karsilastirimasi

Tablo 4- Tablo 6 arasinda 6zetlenen bulgulara gére Turkiye 6érnekleminde ilkokula baslamadan énce
cocugun okuma, yazma ve sayma etkinliklerini yapma sikligina bagl olarak 6grencilerin fen bilimleri
ve matematik performansinda dogrusal sekilde bir artis gérulirken, ilkokuldan 6nce alinan egitimin
sUresi ile 6grencilerin fen bilimleri ve matematik performansi arasindaki iliskide bazi tutarsizliklar
gorulmektedir. Sekil 1’de goésterildigi gibi bu iki bagimsiz degiskenin fen bilimleri ve matematik per-
formansi Gzerindeki etkisini birlikte incelendigimizde ilkokuldan énce okuma, yazma ve sayma etkin-
liklerini yapmanin okul éncesi egitim almaya gére daha fazla etkili oldugu sdylenebilir.
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Sonug ve Tartisma

Arastirmada elde edilen bulgular isiginda ilk olarak birinci alt problem kapsaminda TIMSS ve Turkiye
Ornekleminde evdeki 6grenme kaynaklari arttikca 6grencilerin fen bilimleri ve matematik basarisi-
nin da arttigi gérilmastir. Ancak Turkiye'deki 4. sinif 6grencilerin TIMSS ortalamasina gére evdeki
6grenme kaynaklar acisindan oldukca zayif durumda oldugu gézikmektedir. Evdeki 6grenme kay-
naklari, “evdeki kitap sayisi”, “evdeki cocuk kitaplar sayisi”, “evdeki calisma olanaklar”, “ailenin
egitim dizeyi” ve “ailenin meslegi” degiskenlerinden olustugu géz éniine alindiginda bu degisken-
lerin matematik ve fen basarisi (izerindeki etkisi de bir agidan ortaya gikmaktadir. Ustiin (2007), ev
ortamlarinda, kitap tirl ve sayisinin, anne-babalar tarafindan cocuklarin ilgisine hitap edecek okuma
araclarinin secilmesinin, okumanin deneyiminin hep birlikte paylasilmasinin evdeki okuryazarlik orta-
mini arttirdigini belirtmistir. Yine cocuklarin akademik becerilerinin gelisimini anne ve/veya babalari-
nin sosyo-kdiltiirel ve ekonomik diizeyleri etkilemektedir. 2006 Uluslarasi Egitim istatistikleri Merkezi
(National Center for Educational Statistics) raporunda belirtildigi Gzere, ailelerinin sosyo-kdlturel ve
ekonomik dlzeyi disik olan ¢cocuklara gére ailelerinin sosyo-kultirel ve ekonomik dizeyi yiksek
olan ¢ocuklarin akademik beceri duzeyleri daha yuksektir (Burchina, Peisner — Feinberg, Pianta ve
Howes, 2002; Salaway, 2008). Evdeki kaynaklarin 6grenmeyi destekleyen bir faktér oldugu dusundil-
diguinde bu sinirlilik Turkiye’deki 6grenciler icin dnemli bir dezavantaj olusturmaktadir. TIMSS 2015
raporunda evdeki 6grenme kaynaklarina gore Turkiye’deki 4. Sinif dgrencilerin matematik perfor-
mansi 49 Ulke icerisinde 36. sirada yer alirken fen bilimleri performansi 47 Ulke arasinda 35. Sirada
yer almaktadir.

Arastirmanin ikinci alt problemi kapsaminda elde edilen sonuca gére 4. Sinif 6grencileri arasinda
okul éncesi egitim alan égrencilerin okul 6ncesi egitim almayanlara gére daha yuksek fen bilimleri
ve matematik performansi gostermistir. Ancak TIMMS 2015 verisinde fen bilimleri ve matematik orta-
lama puanlari okul 6ncesi egitim slresine gore dlzenli bir sekilde artis gosterirken Tlrkiye verisinde
bdyle dogrusal bir iliski yoktur. Tlrkiye 6rnekleminde matematik ve fen dersi igin en ylksek basari
iki yil okul 6ncesi alan 6grencilerdedir. Benzer sekilde iki yil okul dncesi egitim alanlarin fen bilimleri
ve matematik performansinin daha yuksek oldugu ulkeler Finlandiya, Bulgaristan ve Endonezya’dir.
Ele alinan verilerden ve bulgulardan hareketle gézlemlenen bu tutarsizigin kaynaginin ne oldugunu
sOylemek mumkin degildir. Ancak Ug yil ve daha fazla okul 6ncesi egitim alanlarin performansinin
iki yil okul dncesi egitim alanlarin performansindan daha dusik olmasinin hangi faktérlerle ilikili
oldugunun TIMSS 2015 verisinde ele alinan diger degiskenlere dayal olarak incelenebilir. Bunun
yani sira Dlnya Kalkinma Raporu daha sonraki yillardaki 6grenme Gzerinde etkisi bakimindan okul
Oncesi egitimin, slresinden cok saglanan egitimin ve gelisimin niteliginin énemli olduguna isaret
etmektedir (World Bank, 2018).

Ugiinct alt probleme dayali olarak elde edilen bir diger sonug ilkokula baslamadan énce okuma,
yazma ve sayma etkinliklerinin yapilma sikliginin daha fazla oldugu ailelerden gelen 4. sinif 6grenci-
lerinin fen bilimleri ve matematik ortalamasi daha yUksektir. Hem TIMSS hem de Turkiye érneklemin-
de ilkokul egitimine baglamadan énce cocugun okuma, yazma ve sayma etkinliklerini yapma sikhigi
ile fen bilimleri ve matematik basari arasinda dogrusal pozitif yonla bir iliski mevcuttur. TIMSS 2015
raporu incelendiginde Turkiye dérnekleminde oldugu gibi diger tim Ulkelerde ilkokula baglamadan
once ailede yapilan ¢cocukla okuma, yazma ve sayma etkinliklerinin siklik dlzeyleri ile basari arasin-
da arasinda tutarli ve belirgin bir performans farki vardir. Gruplara gére farkin miktari tlkelere gére
degismekle birlikte bu farkin TIMSS’e katilan tim Ulkeler igin gegerli olmasi 6grencinin gelisiminde
ve akademik basarisinda ilkokuldan énce cocugun okuma, yazma ve sayma etkinliklerini yapmasi-
nin énemine iliskin giclU bir kanit olarak degerlendirilebilir. Uyanik ve Kandir‘in (2010) belirttigi gibi
erken akademik beceri egitimi, gocuklarin ilkdgretime hazir bulunusluk dizeyini arttirmakta ve ileri
akademik becerilerinde cok daha basaril olmalarini saglamaktadir. Turkiye érnekleminde okul dnce-
si egitimin etkisine gore okul dncesi egitimin suresinden daha cok ilkokula baslamadan 6nce anne
ve/veya babalarin gcocukla okuma, yazma ve sayma etkinliklerini yapma sikliginin 6grencilerin 4. sinif
fen bilimleri ve matematik performansi Gzerinde daha fazla etkisi vardir. Bu nedenle, erken akademik
becerilerin desteklenmesinde ailelere bilylik ve énemli gérevler diismektedir. Ustiin’e (2007) gére
ailelerin, okul éncesi dénemde cocuklariyla birlikte nitelikli zaman gegirmelerinin cocuklarin okuma
yazma ile ilgili tutumlarini etkilemektedir.

Sonuc olarak evdeki 6grenmeyi destekleyen kaynaklar, okul &éncesi egitimin suresi ve ilkokula bags-
lamadan 6nce ailede gocukla okuma, yazma ve sayma etkinliklerinin yapilma sikhidi acisindan fen
bilimleri ve matematik basarisi Gzerinde olumlu ve dnemli etkisi olmasina ragmen Tirkiye’nin bu
degiskenlerdeki ortalama sirasi ve bu degiskenlere bagli fen bilimleri ve matematik performans du-
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zeyleri iyi bir konumda degildir. Bu nedenle TIMSS 2015 sonuclarinda fen bilimleri ve matematik
performanslarini tek basina ele almak gok dogru degildir. Ogrenme ciktilar ile iliskili degiskenler ile
6grenme ciktilar arasindaki iliskileri inceleyen daha fazla calismaya ihtiyag vardir. Bu calismalardan
elde edilecek bilimsel sonuglar 1siginda egitim politikalari ve programlarinin, okul ve sinif igi egitim

ortamlarinin dizenlenmesiyle bireyin kendisinin, toplum ve Ulkenin gelisimine katkisi bulunacagi
aciktr.




W

CJES

Academy Journal of Educati

01-1

References

Akamca, G. O. ve Hamurcu, H. (2005). Coklu Zeka Kurami tabanli &gretimin égrencilerin fen ba-
sarisi, tutumlari ve hatirda tutma Gzerindeki etkileri. Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi
Dergisi, 28(28), 178-187.

Akylz, G. (2006). Turkiye ve Avrupa Birligi Ulkelerinde 6gretmen ve sinif niteliklerinin matematik
basarisina etkisinin incelenmesi. ilkégretim Online, 5(2), 75-86.

Aktan, S. (2012). égrencilerin akademik bagarisi, 6z dilizenleme becerisi, motivasyonu ve égretmen-
lerin gretim stilleri arasindaki iliski (Doktora tezi). Balikesir Universitesi, Balikesir.

Arifoglu, A. (2019). Ogrenci basarisina okul etkisinin arastiriimasi: TIMSS 2015 Tiirkiye verisine gére
¢ok diizeyli bir analiz (Doktora tezi). Hacettepe Universitesi, Ankara.

Atar, H. Y. (2014). Multilevel effects of teacher characteristics on TIMSS 2011 science achievement.
Egitim ve Bilim, 39(172), 121-137.

Atar, H. Y, ve Atar, B. (2012). Turk egitim reformunun 6grencilerin TIMSS 2007 fen basarilarina etki-
sinin incelenmesi. Kuram ve Uygulamada Egitim Bilimleri,12(4), 2621-2636.

Barksdale, C., Peters, M. L., & Corrales, A. (2019). Middle school students’ perceptions of clas-
sroom climate and its relationship to achievement. Educational Studies, 1-24. DOI:
10.1080/03055698.2019.1664411

Bektas, F. ve Nalgaci, A. (2013). Okul iklimi ile 6grenci basarisi arasindaki iliski. Sosyal Bilimler Der-
gisi, 4(13), 1-13.

Burchinal, R. M., Peisner Feinberg, E., Pianta, R., & Howes, C. (2002). Development of academic
skills from preschool through second grade: family and classroom predictors of develop-
mental trajectories. Journal of School Psychology, 40(5), 415-436.

Celenk, S. (2003). Okul aile isbirlidi ile okudugunu anlama basarisi arasindaki iliski. Hacettepe Uni-
versitesi Egitim Fakdiltesi Dergisi, 24, 33-39.

Ciftci, C., & Caglar, A. (2014). The effect of socio-economic characteristics of parents on student
achievement: Is poverty destiny? Journal of Human Sciences, 11(2), 155-175.

Dagli, A. (2007). Okul 6ncesi egitimi alan ve almayan ilkégretim birinci sinif 6grencilerinin Tiirkge ve
Matematik derslerindeki akademik bagarilarinin kargilastinimas: (Yuksek lisans tezi). Selguk
Universitesi, Konya

Dogan, i. (2019). STEM etkinliklerinin 7. sinif dgrencilerinin bilimsel siire¢ becerilerine, fen ve STEM
tutumlarina ve elektrik enerjisi (initesindeki bagarilarina etkisi (Doktora tezi).Balikesir Univer-

sitesi, Balikesir.

Ekinci, O. (2001). Okul 6ncesi egitimin ilkbgretim birinci sinif 6grencilerinin basarisi lizerine etkisi.
(Yiksek lisans tezi). Gaziantep Universitesi, Gaziantep.

Gursakal, S. (2012). PISA 2009 6@renci basari dizeylerini etkileyen faktdrlerin degerlendiriimesi.
Siileyman Demirel Universitesi Iktisadi ve idari Bilimler Fakiiltesi Dergisi, 17(1), 441-452.




112

WA ACIES

Academy Journal of Educati

Nover er 2019, Volume « 2, 101-113

Givendir, M. A. (2014). Ogrenci basarilarinin belirlenmesi sinavinda égrenci ve okul 6zelliklerinin
Tarkce basarisi ile iliskisi. Egitim ve Bilim, 39(172), 163-180.

Hanushek, E. A., & Wossmann, L. (2007). The role of education quality in economic growth. Policy
Research Working Paper 4122, World Bank, Washington, D.C.

Huyut, M. T. ve Keskin, S. (2017). Matematik basarisina etki eden faktorlerin: bireysel faktorlerin ¢cok-
lu uyum analizi ile belirlenmesi. Ttirkiye Teknoloji ve Uygulamali Bilimler Dergisi, 1(2), 60-72.

Karakul, A. (2018). Turkiye’de kentlere iliskin bazi gbstergelerin égrenci basarisina etkisinin cok
degiskenli dogrusal regresyon ile modellenmesi. COMU Uluslararasi Sosyal Bilimler Dergisi,
3(1), 53-77.

Kogar, H. ve Kogar, E. Y. (2017). Ogretmenlerin matematik konularina yénelik hazirlik diizeylerinin
matematik basarisi ile iliskisi: TIMSS 2015 Tirkiye ve Singapur Ornegi. Baskent University
Journal of Education, 4(2), 108-121.

Korkmaz, H. ve Kaptan, F. (2002). Fen egitiminde proje tabanl 6grenme yaklasiminin ilkdgretim 63-
rencilerinin akademik basari, akademik benlik kavrami ve calisma surelerine etkisi. Hacettepe
Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 22, 91-97.

Kurul Tural, N. (2002). Ogrenci basarisinda etkili okul degiskenleri ve egitimde verimlilik. Ankara Uni-
versitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Dergisi, 35(1), 39-54.

Ma, X., & Klinger, D. A. (2000). Hierarchical linear modelling of student and school effects on acade-
mic achievement. Canadian Journal of Education, 25(1), 41-55.

Marks, G. N. (2006). Are between-and within-school differences in student performance largely due
to socioeconomic background? Evidence from 30 countries. Educational Research, 48(1),
21-40.

Mullis, 1. V. S., Martin, M. O., Foy, P, & Hooper, M. (2016a). TIMSS 2015 international results in mat-
hematics. timssandpirls.bc.edu/timss2015/ adresinden erisilmistir.

Mullis, I. V. S., Martin, M. O., Foy, P, & Hooper, M. (2016b). TIMSS 2015 international results in scien-
ce. timssandpirls.bc.edu/timss2015/ adresinden erigilmistir.

Myrberg, E., & Rosén, M. (2009). Direct and indirect effects of parents’ education on reading ac-
hievement among third graders in Sweden. British Journal of Educational Psychology, 79(4),
695-711.

Ozer, Y. ve Anil D. (2011). Ogrencilerin fen ve matematik basarilarini etkileyen faktérlerin yapisal
esitlik modeli ile incelenmesi. Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 41, 313-324.

Oksiizler, 0., ve Stirekgi, D. (2010). ilkdgretimde basariy etkileyen faktérler: Bir sirali lojit yaklasimi.
Finans Politik & Ekonomik Yorumlar, 47(543), 93-102.

Ozdemir, N. (2016). Okul mudirinin yénetsel davranislarinin akademik basariyla iliskisi (Yayinlan-
mamis Doktora Tezi). Hacettepe Universitesi, Ankara

Pituch, K. A., & Stevens, J. P. (2016). Applied multivariate statistics for the social sciences: Analysis
with SAS and IBM’s SPSS (Sixth Edition). New York: Taylor and Francis.

Salaway, L. J.(2008). Efficacy of a direct instruction approach to promote early learning (Doctoral

dissertation). Duquesne University, Department of Counseling, Psychology and Special Edu-
cation, Pittsburgh.




W

CJES

Academy Journal of Educati

01-1

Scheerens, J. (2004). Review of School and Instructional Effectiveness Research. Background pa-
per prepared for the Education for All Global Monitoring Report 2005, UNESCO. https://unes-
doc.unesco.org/ark:/48223/pf0000146695 adresinden erisilmistir.

UNESCO (2015). EFA global monitoring report 2000-2015: Achievements and chalenges. UNESCO,
Paris

UNESCO (2014). EFA global monitoring report 2013-2014: Teaching and learning: achieving quality
for all. UNESCO, Paris

Uyanik, O ve Kandir, A (2010). Okul 6ncesi dbnemde erken akademik beceriler. Kuramsal Egitimbi-
lim Dergisi, 3(2), 118-134.

Uzun, N. ve Saglam, N. (2005). Sosyo-ekonomik durumun ¢evre bilinci ve cevre akademik basarisi
(izerine etkisi. Hacettepe Universitesi Egitim Fakiltesi Dergisi, 29,194-202.

Ustiin, E. (2007). Okul éncesi cocuklarinin okuma yazma becerilerinin geligimi. istanbul: Morpa Ya-
yinevi.

Yavuz, S., Odabas, M. ve Ozdemir, A. (2016). Ogrencilerin sosyoekonomik diizeylerinin TEOG mate-
matik basarisina etkisi. Egitimde ve Psikolojide O/gme ve Degerlendirme Dergisi, 7(1), 85-95.

Yildinm, R. ve Yilmaz, E. (2013). Okul yéneticilerinin mentorluk rollerinin okulun akademik basarisi ve
baz degiskenler agisindan incelenmesi. Mugla Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi,
30, 98-119.

World Bank (2018). World Development Report 2018: Learning to realize education’s promise. wor-
Idbank.org/en/publication/wdr2018 adresinden indirilmistir.

113



